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»Nézd! Mindegyik oldal mdst mond!” —
Egymadssal versengd torténelemtanitdsi
mddszerek hatdsa zsidé és arab fiatalok-
nak a zsidé-arab konfliktusrél sz616
vitdira

(Tsafrir Goldberg, Yiftach Ron: "Look, Each
Side Says Something Different’: the impact of
competing history teaching approaches on
Jewsih and Arab adolescents’ discussions of
the Jewish-Arab conflict — Jorunal of Peace
Education, 03 Apr 2013)

Tsafrir Goldberg és Yiftach Ron tanulmd-
nya arra keresi a vélaszt: milyen torténe-
lemtanitdsi médszer szolgdlja a leginkdbb a
zsid6sdg és az arabok (azokon beliil is a pa-
lesztinok) kozotti megbékélést.

A pedagégiai kisérlet sordn hdrom ok-
tatdsi mdd hatékonysdgat és eredményeit
vizsgiltdk:

Hagyomdnyos és kizdrélagos
(Conventional-Authoritative) torténelemta-
nitdsi megkozelités, amelynek sordn egy
szemszOg, a domindns zsidé vildgszemlélet
tételei érvényesiilnek a zsidé-arab konflik-
tus értelmezése sordn.

Az empatikus és kettds (Empathetic,
Dual) torténelemtanitdsi mddszert, amely-
nek sordn a zsidé és arab didkok a zsidé-
arab fesziileség mindkét narrdciéjdval meg-
ismerkednek.

KITEKINTES

A kritikai-diszciplindris (Critical-
Disciplinary) torténelemoktatdst, amelynek
soran a fiatalok eredeti zsid6 és arab forra-
sokat elemezve dnmaguk bogozzik ki
a zsidé-arab konfliktus térténeti hitterét.

A tanulmdny elméleti hdtteréil szolgdl
a kontakt-hipotézis, valamint a tdrsadalmi
identitds elmélete, de pirhuzamot vonnak
a szerz8k az észak-frorszdgi katolikus-pro-
testdns torténelemtanitdssal is, mint olyan
pedagodgiai eldzménnyel, amely a zsid6-
arab konfliktus oktatdsdhoz hasonlé prob-
lémdkkal szembesiti a békés egyiittnevelés-
re torekvd brit pedagégusokat.

Ugyanakkor a tanulmdny semmilyen
tekintetben sem alapul reprezentativ adato-
kon. A pedagégiai kisérletben 75 zsid6 (32
ldny, 43 fid) és 80 arab (45 ldny, 35 fi) fia-
tal vett részt dllami és magdniskolakbdl.
Az arab didkok 95%-a muszlim volt, és vi-
dékrdl, illetve félig vdrosiasodott teriiletek-
8l szdrmazott, mig a zsidé tanuldk szeku-
larizalédrak, és kizdrélag vérosi hdctérrel
rendelkeztek. A felmérésben sem a vall4-
sos-nacionalista zsidok, sem a keresztény
arabok nem voltak képviseltetve.

A pedagégiai kisérlet alapkérdései a ko-
vetkez8k voltak:

Hat4ssal van-e a zsidé-arab konfliktus
torténetének tanuldsa a zsidé-arab erdvi-
szonyokra a csoportkozi szellemi diskur-
zusban?
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Hatdssal van-e a zsidé-arab konfliktus
torténetének tanuldsa az egyticemiikddési
készségre és az egyetértés elérésére a csoport-
kozi diskurzus és az eredményei tekintetében?

Vajon a kiilonb6z4 torténelemtanitdsi
médszerek a zsidé-arab konfliktus taniti-
sakor eltérd csoportkézi dominancidt és
egylittm(ikddést eredményeznek-e?

A tanulmdny szerzdi a pedagégiai kisérlet
kezdetén két dolgot feltételeznek:

A hagyomdnyos és kizdrélagos torténe-
lemtanitdsi médszertdl eltérd (empatikus
és kettds, valamint kritikai és diszciplind-
ris) oktatdsi médok megtorik a zsidd és
arab didkok kozott fenndlld status quo-t,

a palesztin didkok javdra.

A kritikai-diszciplindris térténelemta-
nitdsi médszer a zsid6 és arab fiatalokat in-
kabb készteti egytittmikodésre, mint a ha-
gyomdnyos és kizdrélagos szempontokat
kozvetitd torténeti narrativa.

A tanulmdny visszaigazolja Tsafrir Gold-
berg és Yiftach Ron hipotéziseit. A demok-
ratikusabb viszonyrendszert kialakit4
empatikus és kett8s, illetve kritikai-disz-
ciplindris torténelemtanitdsi mdédszerek
inkdbb 6sztonzik a zsidé és arab didkokat
az egylittm(kodésre és az egyetértésre,
mint a hagyomdnyos és kizdrélagos torté-
nelemszemlélet.

A tanulmdny szerint a balliberdlis Yael
Tamir oktatdsi miniszter regndldsa alatt a
kritikai-diszciplindris torténelemtanitdsi
mddszert be is vezették, példdul a palesztin
menekiilt-probléma tdrgyaldsdt illet8en, de
ez nem aratott osztatlan sikert. A kovetke-
26 oktatdsi miniszter, Gideon Sa’ar cenzu-
rdztatta azokat a tankonyveket, amelyek
tartalmaztdk a palesztin torténeti narrati-
vét is, mert ugy vélte, hogy azok a tanulék
identitdsdnak kialakitdsdban sériilést okoz-
nak, és kifejezetten rossz hatdssal vannak a
csoportkdzi viszonyok alakuldsdra.

»Nem akarjuk, hogy azokon az utakon
jarj, amelyeket mi mdr bejartunk”: a fia-
talsdg reflexi6ja 6nmagdra és azokraa
kapcsolatokra, amelyek segitenek a fej-
18désében és a boldoguldsdban

(Dima Bteddini, Rana Barazi, Rema Afif,
Rima Nakkash: "We don’t want you ro walk
the streets we walked’: youth reflections on
themselves and relationships that help them

grow and thrive — International Journal of
Adolescence and Youth, 08 Nov 2012)

A serdiil8kortiak mentdlhigiéniai dllapotd-
val foglalkozé kutatdsok mostandban he-
lyezték 4t a hangstlyt — a problémakéz-
pontisdg helyett — arra, hogy a kamaszok
milyen sziiletett adottsdgai vdlhatnak a tdr-
sadalom eréforrdsaivd.

Az tjfajra megkozelitésnek koszonhetd-
en sziiletett meg a pozitiv ifjasdgi fejlédés
(PYD — Positive Youth Development) fogal-
ma, amely gondolatkérnek a székincse, a
koncepciéi és alapelvei rendkiviil eltéréek
az egyes szerz6knél, gondolkoddkndl, ku-
tatdkndl. Ugyanakkor a kdvetkezd ot terii-
letet meg lehet taldlni mindannyiukn4l:

1. Tdmogatd-fejlesztd kozosségi kornyezet.
2. Kétszemélyes konstrukcidk:
a, A gyermek egybefondddsa a tdimogatd
kérnyezetével.
b, A gyermek fejlédési erésségei.
3. A sikeres fejlesztés két konstrukcidja:
a, A problémis viselkedés visszaszoritdsa.
b, Az egészségtudatossdg erdsitése.
4. Joléc.
5. Boldogulis.

A pozitiv ifjusdgi fejlédés (PYD) legszéle-
sebb korben elfogadott koncepcidi kozortt
megtaldlhaté a fejlesztési eszkozok keret-
rendszere (framework of Developmental
Assers) is, amelyet eredeti formdban a
Search Institute fogalmazott meg, dolgo-
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zott ki 1990-ben. A keretrendszer serdii-
18kkel végzett kutatdsok szakmai tapaszta-
latdn alapul, méghozz4 hirom alkalmazott
tudomdnyteriileten: pozitiv ifjasdgi fejls-
dés, megel8zés, rugalmassdg.

A hivatkozott keretrendszerben 40 eszkoz
van felsorolva, 20 kiilsé (external assets)
és 20 belsé (internal assets) item.

A kiils8 eszkdz6kon a kornyezet pozitiv
fejlesztési sajatossdgait értik, a kovetkezd
négy kategéridba sorolva:

1. tdmogatds,

2. képessé tétel, megerdsités
(empowerment),

3. hatdrok és elvirisok,

4. az idé konstruktiv hasznilata.

Mig a belsd eszkozokon olyan értékekert,
készségeket, képességeket értenek, amelye-
ket a fiatalok folyamatosan fejlesztenek ki
magukban, és szintén négy kategéridba so-
rolhatdk:

a tanulds irdnti elkotelezettség,
. pozitiv értékek,

szocidlis kompetencidk,

. pozitiv identitds.

AN

A legtobb kutatdst a Search Institute fej-
lesztési kereteszkdzokkel kapcesolatosan az
Amerikai Egyesiilt Allamokban végezték.
Sokkal kevesebbre kertilt sor a fejlédé vi-
légban. Es ahol ezt mégis megteteék (Albd-
nia, Banglades, Japdn, Libanon, Fiilop-szi-
getek) csak néhdny publikicié jelent meg a
fejlesztési eszkoz profiljdnak (DAP —
Developmental Assets Profile) a helyi kultd-
rahoz téreénd adaptdldsirél. Ugyanakkor
ezeknek az eredményei mind azt mutagjék,
hogy a fejlesztési eszkoz profil (DAP —
Developmental Assets Profile) hatékonyan
alkalmazhaté és haszndlhaté az amerikai-
6l eleérd kulturdlis kdrnyezetben is.

A széban forg6 tanulmdny konkrétan
azt vizsgélja, hogy Libanonban érvényes-e
a fiatalsdgra vonatkozé fejlesztési eszkdzok
(Developmental Assets) koncepcidja? A vizs-
gélatot 8sszegezve pedig azt lehet megdlla-
pitani, hogy a libanoni didkok sok hason-
16sdgot mutatnak a vildgban megtaldlhaté
tarsaikhoz viszonyitva, tehdt ez megerdsiti
azt a feltételezést, hogy az ifjisdgot fejlesz-
t8 eszkdz8k (Developmental Assets) konst-
rukciéja nemzetkozi viszonyrendszerben is
érvényes.

Szabadon igazgatni? A tudomdnyos sza-
badsag neoliberailis védelme a brit felsd-
oktatdsban

(Brian Miller: Free to manage? A neo-liberal
defence of academic freedom in British

higher education — Journal of Higher Educa-
tion Policy and Management, 29 Nov 2013)

A brit fels6oktatdsban megvalésulé mene-
dzserszemlélet ellenzdi a jelenséget a neoli-
berélis filozdfia és politika eredményeként
konyvelik el. A tanulmdny ezt a mene-
dzserszemléletet vizsgdlja kiilonb6z6 ird-
nyokbdl, ugyanakkor a neoliberilis fogal-
mi keretben.

Az irds taglalja a menedzserszemlélet
mibenlétét, foglalkozik annak a neolibera-
lizmushoz fiz6d6 viszonydaval, kitér a tu-
domadnyos szabadsdg kérdésére, és megvizs-
gélja azt is, hogy a menedzserszemlélet és a
tudomdnyos szabadsdg kozdtt milyen
konfliktusok lépnek fel.

Amellett érvel, hogy a neoliberdlis filo-
26f4bdl nem kovetkezik a menedzserszem-
lélet sziikségessége a fels6oktatdsban.

A tanulmdny szerzdje azt dllitja, hogy a

neoliberalizmus vizsgdlja ugyan a szabadsdg
problémdit, és kritikus a szabadsdg korldto-
z4séval szemben, csak éppen mindezt a me-
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nedzserszemlélet esetében nem teszi, holott
a menedzserszemlélet korldtozza a tudom4-
nyos szabadsdgot az ellendrzés, az instru-
mentalizmus és az ideologizédlds azon eszko-
zein keresztiil, amelyek a legkevésbé sem
kothet8k a neoliberalizmus értékrendjéhez.

Végiil az irds kisérletet tesz arra, hogy
a menedzserszemlélettel szemben felkinal-
jon egy olyan stratégiai gondolkoddsmé-
dot, amelynek a forrdsa a neoliberalizmus,
és erdsitené a tudomdnyos szabadsdg pozi-
ciéit a brit felséoktatdsban.

Folyamatossag és viltozds kozott: iden-
titdsok és narrativdk a tandri szakma
fejlédésében

(Jen Scotr Curwood: Between continuity and
change: identities and narratives within
teacher professional development — Teaching
Education, 06 Jan 2014)

A dolgozat egy évig tarté —a 2009/2010-es
tanévben zajlé — kutatds sordn késziilt esetta-
nulmény, amely azt vizsgdlja, hogy kozépis-
kolai tandrok miként vesznek részt olyan
szakmai fejlesztésekben, ahol digitalis tech-
nolégidk alkalmazdsirdl van szd.

A pedagégusok els8sorban a nyelvet
haszndljik arra, hogy kifejezzék az identi-
tdsukat, vagy hogy elismerjék, illetve elle-
nezzék mdsok hasonld igényeit.

A tanulmény szerzdje szerint a digitélis
technoldgiai integrci6 igénye kikezdheti
a tandrok mdr kialakult 6nazonossdgit,
s6t akdr az osztdlyteremben meglévé tekin-
wélyiiket is fenyegetheti.

Az elemzés ezértarra a kovetkeztetésre
jutott, hogy a pedagégusképzdknek sziik-
séges lenne értékelnitik a mdr kialakule
vagy az 4talakuldban levé tandri identitd-
sokat, mint ahogyan azt is fontosnak tart-
ja, hogy teremtsék meg a lehetdséget a kii-
16nb62z6 narrativék dialogizdldsinak, mert
az segiti a digitdlis integrdci6t az iskoldk-
ban.

Mikézben a digitélis eszkdzok segite-
nek a didkoknak a tanuldsban, a kritikus
gondolkods elsajdtitdsiban, akozben en-
nek gyakorlata olyan tantervben gydkere-
zik, amely nagymértékben fiigg a tandrok
eszméitl, éreékeitdl és képességeitsl.

A tanulmdny éppen ezért azt is dbrézol-
ja, hogy a pedagdgusok identitdsa miként
sz6l abba bele, hogy a digitdlis technol6gi-
dkat integréljdk-e¢ — és miként — a tanitdsi
modszereik kozé.

Olyan vildgban, ahol lényeges az, hogy
a didkok képesek legyenek felkésziiltségiik
szerint sokoldald képviseletet teremteni;
kiilonb6z8 terekben tanulni; bevonddni
a kritikai pdrbeszédekbe; ott az iskoldknak
tdmogatniuk kell a pedagdgusokat abban,
hogy alkalmazni tudjk a digitdlis eszko-
20k segitéségével megvaldsuld, megvaldsit-
haté innovdcidkat.

KOLLER ZSOKA — Karinthy Frigyes
volt a miizsdm. Az irdt és a miiveit,
kiilondsen a versei keltette érzéseket

\ | probiltam megmintdzni. A portréig
‘ hosszil utat jartam be. Az eredménye
sok szép gipszbdl és bronzbdl késziilt
érem lett.



