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NEMETH ANDRAS

Fobb tudomanyelméleti iranyzatok,
kutatdasi eredmeényeik és hatdasuk nemzetkozi
és hazai neveléstudomany-tudomdnytorténeti
kutatdsokra

Bevezetés

A neveléstudomany egyetemi tudoményként torténd intézményesii-
lésének folyamatai — a modern tudomanyok kialakuldsanak — 18—20.
szazadi torténetébe dgyazottan valnak értelmezhetdvé. A kiilonbozé
szaktudomanyok hosszabb dkori, kozépkori és kora djkori hagyo-
manyokra visszanyul6 el6torténet utan ebben az idében felgyorsulé
intézményesiilésének legf6bb jellemzdéje az 6ndllésodasukat kisérd
ondefinicids torekvés, targyuk egyre pontosabb kijel6lése és kortilha-
tarolasa, illetve az azzal adekvat kutatdsi mddszerek meghatdrozasa.
A folyamat legkordabban — mar a 17. szdzadban — a természettudo-
mdnyok (fizika, kémia, biolégia), valamint az azokat megalapozé ma-
tematika, tovabba az orvostudomdnyok terén figyelhet6 meg. Ezek
teremtették meg azokat az alapveté mintdkat és normdkat, amelye-
ket a késébb kialakulé Gjabb tudomanyok is kovettek. Ezek legf6bb
madig érvényes kozos normdja a jelenségek min6ségi meghataroza-
sanak mennyiségi Osszefliggésekhez kapcsolasabdl adédé matema-
tikai megalapozas, illetve mérhet6vé tétel igénye volt. Miként Galilei
megfogalmazta: ,Mindent mérj meg, ami mérhetd, s ami még nem az,
tedd mérhetévé!” Ennek jegyében az egzakt természettudomanyok a
mérhetdség, a matematikai modellalkotds tematikusan lesz{ikitett
absztrakt formdira alapozott formdak kidolgozasara torekedtek (vo.
Anzenbacher, 1993. 24).

Az eurépai modernizacié centrumat képezé régiok egyetemein
viszonylag kordn létrejonnek az autonédm egyetemi tudomanysta-
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10 TUDOMANYELMELETI, KUTATAS-MODSZERTANI MEGKOZELITESEK

tuszt megjelenit6 6ndllé természettudomaényi tanszékek, majd ezek
késbbb 6nallo karokka szervezddve fejlesztik tovabb sajat 6nallo, tu-
domanyos infrastruktarajukat, médszertanilag megalapozott, tudo-
manyspecifikus empirikus vizsgélati eszkoztarukat. A 18. szdzadtdl
ezek tapasztalati alapokon (megfigyeléseken és kisérleteken) nyugvo
kozmoldgiai vilagképe lesz a tudomdnyossag etalonja, amely egyre szi-
gorubb tudomdnyos kdnonnd formdalédva szabélyozta a tudoményok
fejlédését, szimbolikus 6sszerendezd-fegyelmezs ereje meghatarozta
a késébb onallésodé tudoményok szervezddését is.

A természettudomanyok utan intézményesiilé humdn, illetve szel-
lemtudomdnyok 6néll6 egyetemi/akadémiai tudomannya valdsa soran
mindjobban csokken azok teoldgiai orientdcidja, illetve egyre inkdbb
elkiiloniilnek a 18. szazadig az emberi vildg alapjelenségeit univerzd-
lis alaptudomdnyként leiré filozdfidtol is. Azonban a filozdfia szem-
léletmddja tovabbra is jelentds szerephez jut elméleti alaptételeik,
rendszerezési szempontjaik, modszertani eljdrdsaik kijelolésében. Ez a
kozo6s hagyoméanyokban gyokeredzd filozéfiai kotédés megnyilvanul
abban is, hogy az ekkor emancipal6dé humadn, illetve bolcsésztudo-
manyok tovébbra is gyakran felhaszndljak annak kiillonb6z6 résztu-
domadnyai, példaul a filozéfiai antropoldgia, az etika és a metafizika
eredményeit, vizsgalati mddszereit. A modern jogtudoményok fon-
tos teriilete marad a filozéfia részét képezé etika dltal vizsgalt moral,
illetve a normék kérdéskore. Az 6nallova valé pedagogia elméleti
rendszereiben az etika mellett a filozéfiai antropoldgia szamos eleme
is megjelenik. A torténettudomanyok az egyes korok vilagfelfogasat
értelmezve, a metafizikdra alapozva alkotjak meg azok vilagképének
jellemzdit. A kiillonb6z6é humén tudomanyok ismeretelméleti alapjai,
szisztematikus, vagyis tudomanyos igény( analitikus reflexi6éinak lo-
gikai levezetései a filozéfia részét képezé formalis logika szabdlyainak
felhaszndldsaval torténnek. Ugyanakkor elméleteik, antropoldgiai és
metafizikai alaptételeik megfogalmazasakor fokozatosan el is tavo-
lodtak ezektdl a részdiszciplindktol.

A modern kor mind bonyolultabb életvilaganak, mind sszetettebb
tarsadalmi struktarainak differenciéltabb vizsgalatara torekvés az em-
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NEMETH ANDRAS: FOBB TUDOMANYELMELETI IRANYZATOK, ... 11

beri jelenségek adekvat vizsgalatinak egyre gazdagabb kutatds-maéd-
szertani eszkoztarat igényelte, amelynek megalkotdsaban egyre inkabb
érvényesiilt a természettudomanyok mintaadé szerepe. Ezt jol jelzi,
hogy a 19. szazad masodik felében az emberi vildg jelenségeit vizsgdlo
Uj tudomdnyok — példdaul az annak torténetiségre reflektdlo kiilonbozé
filologiai, illetve nyelvtudomdnyok és a torténettudomdnyok, tovabbd
az ekkor kialakulé tdrsadalomtudomdnyok, mint a szocioldgia, pszi-
cholégia, gazdasdgtan — szinte mindegyike dtveszi a természettudo-
mdnyok empirikus vizsgdlati mddszereit. A differencidlédds masik
irdnya a filozéfia kordbbi 6ndllé részdiszciplindinak (példdul etika,
antropolégia) — tarsadalometika, szocidlantropoldgia, kultarantro-
polégia formdjdban — autondém tudoménnya valasa (v6. Kron, 1999.
101-102; 160). Sajatos paradoxon, hogy a pedagdgia 6nallé egyetemi,
illetve akadémiai tudoménnyd véalasanak igénye legkordbban és leg-
erGteljesebben nem az tigynevezett ,centrum orszagokban’, hanem
K6zép-Eurépdban (német dllamok, Habsburg-monarchia) jelent meg.
A szazad ezt kovetd évtizedeiben fejez6dik be a neveléstudomany
egyetemi diszciplindvd vdldsa, amely egyben ennek részeként az em-
pirikus pedagodgia és a reformpedagdgia egyetemi emancipdciojat
eredményezi majd (Hofstetter és Schneuwly, 2002. 43—44, tovabba
ennek hazai folyamatait Németh, 1996; Németh, 2006).

Tanulméanyunk a fenti folyamatok tudoményelméleti hatterének be-
mutatédsdra alapozva tesz kisérletet az elmult évtizedekben kibonta-
kozé, a neveléstudomény tudomdanytorténetével foglalkozé killonb6zé
nemzetkozi és hazai kutatdsok bemutatdsdra. A téma tdgabb elméleti
hatterének felvazolasara torekedve vizsgalédasunk tudomanyelmé-
leti, illetve tudomanyfilozéfiai alapfogalmak tisztazasaval kezdédik,
majd ezekre alapozva keriil sor a modern tudomanyok ismeretelméleti
megkozelitéseinek, illetve az azok hétterében 4ll6 f6bb kutatds-meto-
dolégiai paradigméak bemutatdsara. Ehhez a fejezethez kapcsolodik
a nemzetkozi kutatdsok szemléletmddjat meghatiroz6 tudomany-
elméleti-tudomanyfilozéfiai megkozelitéseket bemutaté attekintés.
Ezek fényében tekintjiilk majd at a munka utolsé fejezeteként az el-
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12 TUDOMANYELMELETI, KUTATAS-MODSZERTANI MEGKOZELITESEK

mult évtizedek jelentésebb, a neveléstudomdany tudoménytorténetét
vizsgdlé nemzetkozi és hazai kutatdsokat, vazlatosan kitérve a rele-
vans kutatasok elméleti néz6pontjaira, sajatos kutatds-moddszertani
eljarasaira, legfontosabb eredményeire is.

Tudomdanyelméleti alapfogalmak

Tudomanyelméleti bevezetésiink célja a tudomanyelméleti, illetve
tudomanyfilozéfiai alapfogalmak tisztazasa, majd ezekre alapozva a
modern tudoményok ismeretelméleti megkozelitéseinek, illetve f{6bb
kutatds-metodoldgiai paradigmdinak bemutatdsa. A tudoméanyelmé-
let fogalmanak értelmezésére torekedve azt a ,tudomanyelméletek
elméleteként” definidlhatjuk, amely a tudoméanyok metaszintd rend-
szerezési problémaival foglalkozik. Ennek keretében példdul arra ke-
resi a valaszt, hogy mi a tudomany, annak éltalanos érvényd definia-
lasahoz milyen alapfogalmak kapcsolédnak, mik a tudoméanyok kozos
struktara- és rendszerképz6 elemei, miként jonnek létre a kiillonbo-
z6 tudomdnyok, mik a tudomédnyos megismerés édltaldnos érvény(
elméleti sajatossagai, miként épiilnek fel azok fogalmi rendszerei,
miként valtoznak, milyen eléfeltevéseknek kell megfelelniiik, milyen
modszereket alkalmaznak, milyen jellegzetes tipusokat alkotnak.

A tudoményelmélet 6 témakorei,
vizsgalati teriiletei

A kiillonb6z6 tudoményok altaldnos, metaelméleti sajatossagaival fog-
lalkoz6 tudomanyok elmélete kapcsan két eltéré elméleti hagyomany-
ra alapozddé elnevezés, a tudomdnyelmélet, illetve tudomdnyfilozdfia.
A tudomdnyelmélettel szinonim tudomédnyfilozdfia elnevezés erede-
tileg az angol-amerikai tudomanyfelfogashoz kapcsolédik, amelyben
a tudomanyok altalanos filozdfiai jellemz8it vizsgald ,,philosophy of
science” (tudoményfilozo6fia), tovdbbd a sziikebb értelemben hasz-
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NEMETH ANDRAS: FOBB TUDOMANYELMELETI IRANYZATOK, ... 13

nélatos, inkabb az egyes tudomdnyos elméletek logikai, rendszerezd,
illetve nyelvanalitikai vizsgalatdra irdnyulé ,science of science” (tu-
domdnytudomany) kiilonil el egymastdl. Az dltalunk hasznélt meg-
kozelités 6sszekapcsolja ezt az angolszasz fogalomhasznalatban elkii-
16niil6 két teriiletet. Ennek legfontosabb témakoreit Kron az alabbi
részekre osztja (Kron, 1999. 66—67):

’7 Kutatas
/ T \ |

Tudomanyos diszciplindk Ismeretelmélet Tudoményteriiletek elmélete

elmélete- és torténete
Kutatasi iranyzatok

s és modszerek

Metodologia

Hétkoznapi tapasztalat

1. dbra. A tudomdnyelmélet kialakuldsa, hatdsa a tudomdnyok
mitkodésére

1. Tudomdnyelmélet: A tudomdny metaelmélete — tudoményos
elméletek elmélete. Vizsgdlja példaul a tudomanyos elmélet-, illetve
fogalomalkotas altaldnos szabdlyait, azok ismeretelméleti el6feltéte-
leit, illetve tarsadalomelméleti osszefiiggéseit, metodoldgiai, tudo-
manytipolégiai sajatossagait.

2. Ismeretelmélet (episztemoldgia, theory of knowledge): az embe-
ri megismerés és tudomdnyos tudas el6feltételeire, lehetdségeire és
hatdraira vonatkozé elméletek.

3. Kutatdsi irdnyzatok és modszerek: rendszerezett tudomanyos
megismerés paradigmatikus formdi — a tudds megalapozasanak és
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14 TUDOMANYELMELETI, KUTATAS-MODSZERTANI MEGKOZELITESEK

kiterjesztésének tervszer( eljarasai: a deduktiv és induktiv eljarasok;
empiria, fenomenoldgia, hermeneutika, dialektika.

4. Metodolégia: (modszerelmélet): a tudoméanyok megismerési for-
madira vonatkozo altaldnos elméleti alapok.

5. Tudomdnyos diszciplindk elmélete és torténete: az egyes szak-
tudomadnyok diszciplindris és egyetemi tudomadny jellegére irdnyuld
elméletek torténeti és aktudlis kérdései (elméletek és tudomdanyos
modellek).

6. Tudomdnyteriiletek elmélete: az egyes szaktudomanyok rész-
diszciplindinak elméleti vonatkozasai.

A tudas és tudomany fogalma

A vilag kiilonbozé jelenségeinek tudomanyos megértésének és ma-
gyarazatanak kiindulépontja, azok axiomatikus alaptételeinek meg-
hatdrozasa, tovabbd leirdsukra megalkotott fogalmak definidlasa, majd
kilonbségeik logikai kijel6lése alapjan torténé elrendezése. A tudo-
manyelmélet kiinduld definiciés feladata a tudomédnyos megismerés
relevans alapfogalmainak meghatdrozasa, majd azok fogalmi tiszta-
zasa, illetve definidlasa, tipologizalasa, az ezeket értelmez6 szakki-
fejezések megalkotasa.

Az els6 alapfogalom a tudds, amely tudomdanyelméleti értelemben
mindazon raciondlis és ellenérizhet6 ismeretek gytjt6fogalma, ame-
lyek specifikus bizonyossagokra és megalapozott, illetve megindokolt,
igaz ismeretekre épiilnek. Miutdn kijelentései, illetve megallapitasai
legfébb szigoru kritériuma a bizonyithatésagon alapulé megalapo-
zottsag, killonbozik az intuiciétdl, a hittdl, feltételezéstdl, illetve a
véleményt6l. A feltevés bizonytalan ismeretre, illetve annak elfoga-
déséra épil, a hit csupan valamely hihet6ségre alapozott feltevés,
a vélemény pedig valamely személy szubjektiv nézete, illetve viszo-
nyuldsa valamihez, azoknak tehat nem el6feltétele a tuddssal szemben
tamasztott bizonyithatdsagi kritérium. A tudds megjelenhet a min-
dennapi tapasztalatok szintén hétkoznapi tuddsaként, tovabba olyan
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NEMETH ANDRAS: FOBB TUDOMANYELMELETI IRANYZATOK, ... 15

a tudomdnyos megismerésre alapozott tuddsként, amely létrejohet
véletlen megfigyelések utjan, tovabba rendszerezett experimentélis
formdaban megszerzett tapasztalatok eredményeként. Megszerzése
rendszerezett tanulds, illetve autodidakta elsajatitds utjan torténhet.
A tudomdny esetében a tuddsszerzés a fenti rendszerezett médon,
kutatés utjan torténik.

A tudds a hatalomnak, tekintélynek, illetve befolydsnak is eléfel-
tétele és eszkoze, amelynek birtokldsa hosszt idén at kiillonb6z6 téar-
sadalmi elitcsoportok kivaltsaga volt. A tudomanyos tudas a kéznapi
tudastol mar korabban elkiiloniils, szakértéi tudasként definidlhatéd
kiilonleges, illetve specidlis tudds hosszabb torténeti-intézménye-
siilési folyamatdnak részeként alakult ki. Az intézményestilésen azt
a tarsadalmi folyamatot értjiik, amelynek sordn és keretében a kii-
16nb6z6 emberi viselkedésformak az azt éppen megvaldsité konk-
rét személytdl fiiggetlenedve reprodukalédnak. Az intézményesiild
viselkedésformak hosszabb tavon olyan a tarsadalmi cselekvéseket
egységesits viselkedési mintakka valtak, amelyek a tarsadalmi struk-
tardk szintjén és a mindennapi tevékenység gyakorlataban is megje-
lentek, meghatdrozva a tarsadalmi cselekvések kiillonb6zé formadinak,
példaul a hatalomgyakorlds, a nemek kozotti kapcsolatok, a nevelés
és oktatds, a katonai védelem, az egészségrél valé gondoskodas, az
arutermelés és -elosztds, a mobilitds, a vallasgyakorlas, a kozosségi
szokasok rendszerét.

A térsadalmi viselkedésformak intézményesiilése a koznapi tuda-
son tulmutaté specidlis tuddsformaék kialakuldsat, illetve azok kiva-
lasztott személyeknek torténd dtszarmaztatasat is magdban foglalta.
A torténelem soran és napjaink tarsadalmaban szdmos nem koéznapi
tudds birtoklasara szakosodott ,specialista” és kozosség jott 1étre;
ilyenek a bolcsek és azok tandcsai, papok és a papsag kiillonboz6 tes-
tuletei, kiillonb6z6 rendek, titkos paholyok és szovetségek, filozéfusok
és filozdfiai iskoldk, egyetemek, akadémidk és kutatdintézetek. Ezzel
egylitt kialakultak a specidlis tudds megszerzésére és tarolasara szol-
galé modszerek (példaul a természet szisztematikus megfigyelése,
a logikai dedukcid, az indukcid, a dialektika), az igy megszerzett tudds
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16 TUDOMANYELMELETI, KUTATAS-MODSZERTANI MEGKOZELITESEK

mindségét biztosité normak (példul racionalitis, ellentmondismen-
tesség, ellendrizhetbség, logikai dsszefiiggések keresése, gyakorlati
hasznossag-, illetve célszer(iségmentesség), etikai elvek (a megszer-
zett igazsag irdnti elkotelezettség, targyszerd kritika) is. A specidlis
tudas tarsadalmi elismertségének novekedésével egyiitt emelkedett
specialistdinak tekintélye is. A kezdetben kedvtelésbdl, sajat 6romé-
re elmélked§ bolcs, felfedezd és kutatd helyébe a nagy tekintélyd és
legtobbszor jol megfizetett, kivételezett helyzet( elitcsoportot alkotd,
~f6foglalkozast” tuddsok 1éptek. Szolgéltatasaikért kezdetben termé-
szetbeni juttatdsokat vagy pénzt kaptak, késébb egyre tobb el6keld
mecénds, majd kozosségi, illetve dllami tdmogatas nydjtott szamukra
biztos megélhetést. A modern tudomdanyok kialakuldsara, fejlddésére
nézve donté hatdsuk volt a 12. szdzadban alapitott els6 egyetemek-
nek, amelyek sajdtos kozosségi formdkat létrehozva megteremtették
azok komplex problémdinak (teoldgiai, filoz6fiai, jogi, orvosi, kés6bb
természettudomanyos) elmélyiilt vizsgalatat biztosit6é anyagi hatte-
ret, annak személyi és targyi feltételeit. Erre épiil majd a 18—20. sza-
zadban kibontakoz6, a modern tudoményokat megteremté és azok
mivelését biztosit6 korszert kutatéegyetem, és a 20. szazadban azzal
parhuzamosan kialakul6 tudoményos kutatéintézeti rendszer (Hied-
reis és Hug, 1992. 37-38).

A tudomanyelmélet masik kulcsfogalma maga a tudomany, mint a
vildg megismerésére iranyulé tevékenység, és az ennek soran szerzett
egyetemes érvényd, tudomdanyos eredményként elfogadott ismeretek
Osszessége. A tudomany fogalmdnak fenomenolégiai elemezése ha-
rom dimenzié — intézményi, tevékenység és eredmény — nézSpont-
jabol is lehetséges. A tudomany intézményi vonatkozasai alapjan em-
berek és objektumok ismeretek megalkotdsara létrehozott rendsze-
rének tekintheté. Olyan személyek tevékenysége, akik tudomanyos
intézetekben (egyetemeken, kutatéintézetekben) tudoméanyos munkat
végeznek. A tudomanyt tevékenységként értelmezve leginkabb a rend-
szerezett ismeretszerzés folyamatjellegét hangsulyozhatjuk, amelynek
eredményeként a tudomanyos tudds mennyiségében is egyre gyarap-
szik. A tudomadnyos tevékenység, illetve kutatas legfébb jellemzdje,
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hogy annak folyamatai olyan szisztematikus eljardsok, amelyek bizto-
sitjdk az elért eredmények dltaldnos érvényd ellendrizhetdségét. Az a
tevékenység, amely nem allja ki az ilyen jellegti kontroll prébajat, nem
tekinthet6 tudomdanyos munkanak. Az eredmény oldalarél szemlélve
a tudomany az adott tudoményteriilet mind teljesebb megismerésére
torekszik. Ehhez a megkozelitéshez kapcsolhatéak az egyes tudoma-
nyok kutatds modszertani eljardsai, alapelvei, amelyek biztositjak a
killonboz6 szaktudomanyokkal relevans jelenségek vizsgalatat, majd
szisztematikus rendszerezését és értelmezését. A tudomdanyos meg-
ismerést, illetve az ennek soran megalkotott tuddst leginkabb ez a re-
levans problémékra fokuszalé céltudatos, teljességre torekvo fogalmi
rendszerez6 torekvés kiillonbozteti meg a hétkoznapi megismeréstél,
hozza létre az adott tudomany dltal vizsgélt valdsagteriiletre irdnyulo,
modszertanilag is megalapozott, rendszerezetten felépitett kijelen-
tések sorozatabol 4ll6 elméleti rendszereket (vo. Sandberg, 2012. 6).

A modern tudomanyok kozds épitéelemei az az elméleti rendsze-
rek, amelyek a logika szabdlyai szerint felépitett részelméletekre tago-
lédnak. A rendszer mint komplex egység olyan Osszefiiggd, Osszetett
jelenség egytittesbdl 4ll, amely nem véletlenszer(ien, hanem valamely
meghatdarozott rend logikaja szerint szervezédik. A rendszerek struk-
turdkat alkotnak, amelyek elemeik és azok reldciéinak osztalyaibdl
felépiilve elemeiket k6zos koherens egységbe rendezik. A rendszerek
lehetnek nyelvileg megfogalmazott rendszerek, de felépiilhetnek nem
nyelvi elemekbdl redlis rendszerek (példaul: szocidlis, pszichikai, biol6-
giai) formdjaban is. A tudomanyos megismerés fentiekben bemutatott
jellemz6i arra utalnak, hogy az azok sordn megszerzett tudomanyos
tudas alapvetden kiillonbozik a hétkéznapi tudastél.

Nevelestudomany.indd 17 2016.02.01. 16:44:42



18 TUDOMANYELMELETI, KUTATAS-MODSZERTANI MEGKOZELITESEK

Koznapi tudas

Tudomanyos tudas

Rendszerét szubjektiv
kijelentések alkotjak

Szisztematikusan megalapozott,
paradigmadkba rendezett kozos
kritériumokra épil

Nem rendszerezett

Rendszerezett

A megismerés keretei nem szervezettek

Szervezett formdban megvalésulé
megismerési folyamat

Valdsdga természetes és
kétségbevonhatatlan

A valdsag viszonylataira
rakérdez6 megkozelitésmod

Kertili a kételkedést

Rendszerezett formaba
tagolddo, kifejtd kételkedés

A megismert dolgok bizonyossdga

A megismert dolgok igazsagéval
szembeni kétely

Az alternativék keriilése

Torekvés alternativak felfedezésére,
illetve azok keresésére

Egyértelmd, kétségbevonhatatlan
kijelentésekre torekvés

Természetes a dolgok tobbféle
jelentésének felvetése

Kozvetlentil alarendelédik
a hétkoznapi gyakorlatnak

Szisztematikus tudatos
szembehelyezkedés a
hétkoznapi gyakorlattal

A megviltoztathatatlan forméban adott
realitds kizdrolagossaganak elfogadasa

Potencialisan lehetséges
problémahelyzetek
hipotetikus el6feltevése

Gyakorlati, haszonelvii motivacié

Elméleti motivéacié

Tapasztalatokra épuld
hétkoznapi nyelvhasznalat

A hétkoéznapi nyelvhasznalattol
elkiiloniil6 absztrakt nyelvhasznélat

Szubjektiv és/vagy kollektiv
tuddsra alapozott, leginkabb
széban kommunikdlt ismeretek

Leginkébb irdsos formaban
kommunikdlt elméleti ismeretek

1. tablazat. Koznapi és tudomdnyos tudds

(Hiedreis és Hug, 1992. 56—57)

A tudomdényok rendszerezése soran célszer(i kiilonbséget tenni a tisz-
ta vagy alap-, tovabba az alkalmazott tudomanyok kozott. Ezek a tu-
domanyok egymassal 0ssze nem tévesztendd, egymastol eltérd két
sidedltipusat” alkotjak. Mindkett$ valamely ismeret megszerzésé-
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re irdnyul, azonban annak célja a két eltér esetben kiillonboz6 lesz.
A ,tiszta” tudoményos ismeret az igazsag kideritésére torekszik, an-
nak megallapitdsdra, ,hogyan viselkednek a dolgok’, mig az alkalma-
zott tudomadny esetében bizonyos cselekedetek megvalésitasa vagy
valamely gyakorlati eredmény elérésére iranyul. Ez a kettésség mar
Arisztotelész munkdiban megjelenik, az episztemé és a techné, illet-
ve phronészisz elkiilonitésében.

Arisztotelész az emberi élettapasztalat és az elméleti szinti meg-
ismerés szétvalasaval a rendszerezett tudas két alapvetd formajat, az
elméleti és gyakorlati tudast kiiloniti el. Az elméleti tudas, az episz-
temé — az dltaldnosra vonatkozik, célja, hogy az ember feltdrja és ma-
gyarazza a vilagot, keresve az egységes rendszerként attekinthet6 és
felfoghato vilag dltaldnos Gsszefiiggéseit, elveit. Ennek az elsé okokra
és alapelvekre vonatkozo része a metafizika. A gyakorlati tapasztalat
az egyes esetekre vonatkozé tudds, amit konkrét koriilmények kozott
végzik az egyes emberek. Az elméleti tuddsok a miértek és az okok
ismerdi, mig a tapasztalat emberei ,,Tudjdk a micsoddt, de nem tud-
jak a miértet” (Arisztotelész, 1992. 36—37). Az elméleti tudas legfébb
ismérve, hogy azt lehet tanitani, mert a tudas rendszere és a tudds
targya vilagosan elkiiloniil egymastdl, a tudds igy 6nall6 rendszerként
tanithatd, ami gyakorlati helyzetekben is felhasznalhaté. A gyakorla-
ti tudashoz tartozé teriilet a mesterségbeli tudds szintén tanithaté.
Ez a tanithatésagra és a mesterségre valé utalds felveti az alkalmazas
kérdését is. Az elméleti tudas esetében az alkalmazds a tudds mar ké-
szen 4ll6 rendszerének felhaszndldsaval kapcsolatos. Ez a mestersé-
gek terén is érvényes azzal a megkotéssel, hogy anndl a tanitds nem
egy tudasrendszer ataddsara, hanem valamely gyakorlati jartassag
vagy készség kialakitdsara irdnyul. Ennek alapjan a gyakorlati tudas
két dimenzidjat kiiloniti el, a mesterségbeli tudast (tekhné), masrészt
a gyakorlati élethelyzetben megmutatkozé6 okossigot (phronészisz).
E kétfajta tudds a létrehozas és a cselekvés kiilonboz&ségében mutat-
kozik meg (vo. Veress, 2010. 29-31).

Az episztemé esetében a vizsgaldédas kozéppontjdban a tudott do-
log egyszer(i igazsaga, a tiszta, érdekmentes tudas all, mig a techné
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az egyes esetekre vonatkozé tudds a hatékony cselekvésre iranyul,
vagyis a megszerzett tudas gyakorlati hasznosithatésagara. Erre a
kett8s funkciéra alapozva kiilonithetd el egymastél a tudomany és a
technika. A tudomany sajatos és elsérendt funkcidja, az igazsag kere-
sése, ahhoz ismeretek megszerzése, valami megismerése érdekében.
A technika bizonyos eljardsok, termékek, vagyis valamilyen haszndl-
haté dolog létrehozdsdra irdnyul. Mai formdjaban mindkét tudésti-
pus mintegy négyszaz éves multra tekint vissza, megkilonboztetésiik
eredménye lesz a technoldgia fogalom megsziiletése és nagyaranyu
elterjedése, amely ebben a megkozelitésben lényegében alkalmazott
tudomany. Ennek keretében torténik tudomanyos alapkutatasok altal
felvetett kognitiv problémak megolddsa azaltal, hogy a technolégiai
fejlesztés soran megfelel$ apparatusokat és eszkozoket (gépeket) ter-
veznek, illetve szerkesztenek (Agazzi, 1996. 80—81).

Ez a kett8ség az emberi vilag jelenségeit vizsgalé tudomanyoknal
is kimutathatd. A neveléssel kapcsolatos tudomanyos reflexi6 soran
ez példaul a szaktudds hiarom szintjének elkiilonitésében érhet6 tet-
ten. Ennek funkciéi alapjan kilonithetd el egymdstdl a gyakorlati
hasznossiga technoldégiaként hétkoznapi gyakorlat szintjén meg-
jelend szaktudds mint technika, illetve annak technolégiai szintje a
gyakorlati orientaci6ju elméleti pedagdgia, tovabba a nevelés altala-
nos jelenségeit alaptudomanyként vizsgalé neveléstudomany;, illetve
annak tudomdanyelmélete.
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Motivacid,

rlneglsmerem Reflexids szint Tudéstipus

érdek
A nevelés, oktatds | Hétkoznapi gyakorlati pedagdgiai szaktudds
gyakorlata (technika)

) Gyakorlati orientaciéju elméleti szaktudas (tech-
Gyakorla?l Pedagdgia nolégia — alkalmazott tudomany): Gyakorlati
hasznossag — gyakorlati szabalyok, modellek, alkalmazott pedagdgiak —

orientaciéju meghatdrozott altaldnos gyakorlati szempontok
elméleti reflexi6 alapjan felépitett, elméleti kutatasi eredményekkel
aldtdmasztott rendszerezett reflexiok rendszere
. Neveléstudomény alaptudomény (tedria): Tudo-
A nevelési . . ; s
. , manyos tudds, elméletek, modellek, paradigmak
jelenségek Marirg NV . A
° — amegillapitdsok szigortt médszertani szabalyok
tudoményos i ey . : ‘
IR . alapjan torténé megfogalmazdsa, azok igazsagtar-
reflexidja — igazsag X . L . o
Tudoményos talma (tények) és legitimitdsa (normak) alapjan
megismerés Metaszintl 6sszefiiggések, metodolégiai Gssze-
Tudoményelmélet f}.lgg(.n'.se,,k. -2 tudqmanyo§ .kut.atam g}/[a‘korlat k.u—
16nb6z6 iranyzatainak kritikai reflexidja, azok is-
meretelméleti, tdrsadalmi eléfeltételei

2. tablazat. A tudomdnyos megismerés kiilonbozd szintjei
a neveléstudomdny példdja alapjdin

A tudomanyok tipoldgiaja

Az emberi gondolkodds torténetének fontos fejezetét alkotjak azok a
torekvések, amelyek a vilag jelenségeinek elrendezésére, osztalyoza-
sara iranyulnak. Arisztotelész mar az 6korban kidolgozza ennek logi-
kai alapelvekre épiil6 rendszerét, majd joval késébb, a 18. szazadban
Carl von Linné megalkotta a novény- és allatvilag ma is hasznalatos
specialis rendszertanat. A 19. szazadtdl a filozéfusok és a kiilonb6zé
szaktudoményok képvisel6i szdmos tudomdanytipolégiat dolgoztak
ki a természet és az embertudomadnyok jellegzetességeinek leirdsara,
kiilonbségeik meghatarozasara. A kiillonb6z6 tudomanyok kozott tar-
gyuk szerinti kiilonbségtétel azok osztalyozasa, tipologizalasa alap-
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jan torténik. A tudomdnytipolégia, mint minden tipolégia, bizonyos
szamu dimenziora alapozddik. Ezek logikai szempontok alapjan tor-
ténd kombinaldsa hozza létre azt a konceptualis teret, amelynek se-
gitségével a tanulmdnyozott jelenség — jelen esetben a tudomanyok
kiilonb6z6 megjelenési formai — a logikai analitika szabdlyai szerint
elhelyezhet6vé, klasszifikilhat6va, értelmezhet6vé valnak. Ezt a fo-
lyamatot tdmogatja az erre épiil6, a vizsgalati témdval adekvat termi-
noldgia (szakkifejezések rendszerének) megalkotasa.

A tudomadny kiilonb6z8, 6nallé tudomanyos kozosségeik dltal meg-
jelenitett szaktudomanyokra tagolédik. Minden szaktudomaény olyan
szocidlis rendszer is egyben, annak kutatéi altal alkotott olyan szak-
mai hélézat, amelynek keretében tuddstartalmaikat megalkotjak, il-
letve egymadssal megosztjak. Ez a tevékenység az adott diszciplina-
ra jellemz6, azt legtobbszor a tobbi tudomanyoktdl elkiilonitd, sajat
kérdésfeltevéseik megvalaszolasara létrehozott kutatasi projektekben,
kiilonb6z6 kutatasi médszerek segitségével torténik.

A tudomanyokat rendszerezd tipoldgia legfébb kiillonbségképzé
eleme az adott szaktudomany altal vizsgélt tertilethez, annak targya-
hoz kotddik. Egyik nagy tertilet a természet, amelynek tudoményai a
természettudomdnyok, amelyek a — sz legtdgabb értelmében vett €16
és élettelen — természet tanulmanyozasdara szolgalnak. Az élettelen
és é16 természet vizsgalatara elkiiloniilé tudomanyok az embert mds
élélényhez hasonléan alapvetéen biolégiai, biokémiai, orvosi szem-
pontbdl kutatjak, mig a — mdsik nagy diszciplinaegyiittes — human
tudomdnyok csalddja az emberi faj dltal megteremtett vildg, a kultd-
ra, illetve az altala létrehozott specifikus emberi dolgokat, jelensége-
ket vizsgalja, mint példaul az emberek cselekedetei, eszméi, targyai
(artefaktumai), torténelme (v6. Rosengren, 2004. 16). A tudoményok
tudomanyfilozéfiai szempontok figyelembevételével megalkotott ti-
polégiai rendszere Anzenbacher (1993) munkdajaban a tapasztalati
valésdg meghatdrozott résztertiletét sajat, rajuk jellemzé mddszerek-
kel kutaté a redltudomdnyok vagy targytudomanyok kijel6lésével in-
dul. Ezek lehetnek a természet valamely részteriiletének vizsgalatara
irdnyuld természettudomdnyok (példaul: fizika, kémia, csillagdszat,
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elméleti orvostudomany, bioldgia), tovabba az emberi cselekvések,
illetve alkotoképesség dltal kialakitott valosdgtartomanyokat vizsgald
kulturatudomdnyok. Ezeken beliil helyezkednek el az emberi szellem
alkotdsait — a torténelmet, nyelvet és a mtivészeteket — alkoté human
tudomanyok, az igynevezett szellem- vagy bélcsésztudomdnyok (pél-
ddul: torténelem-, vallds-, nyelv-, miivészettudomdanyok), tovabba a
tarsadalmi és gazdasagi struktarak valésagtartomanyait vizsgalo tdr-
sadalom- és gazdasdgtudomdnyok. A masik nagy tudomanycsoport
a formadlis tudomdnyok (példdul: formdlis logika, matematika) targya
nem a tapasztalati valdsag, hanem a tiszta formak, és azok 6sszefiiggé-
seinek elvont szerkezete. Ez a tudomanytipolégia a tudomanyrendszer
fenti tematikusan redukalt és médszeresen elvonatkoztaté empirikus
résztudomadnyaitdl elkiiloniti az atfogd egyetemes tudomdnyokat (pél-
ddul: teoldgia és filozoéfia).

BOYETEMES
TUDOMANYO
!

TEQLOGIA

FILOZOF1A

00 g ?‘
& U RESZ
Nyog| Ul TUDOMANYO
REALTUDOMANYOK

2. dbra. A tudomdnyok ,rendszertana” (Anzenbacher, 1993. 37)
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A tudomdinyossag, a tudomanyos igazsag és objektivitds dltaldnosan
elfogadott megkozelitésmodja a természettudomanyokban kialakult
kritériumrendszerre alapoz6dé valdsagképet fogalmaz meg, amely az
eurdpai racionalitds sokrét(i, a modernitdson jéval tilmutaté szelle-
mi-kulturdlis hagyomanydra alapozdédik. Ennek egyik meghatarozé
vondsa a hatdrok felfedezése, beldtdsa és alkalmazdsa, amely elenged-
hetetlen a tapasztalat vilagként valé megszervezddéséhez és az abban
valé pontos tdjékozddast, eligazoddst, bizonyossdgot nyjto szilard
és attekinthet6 rend képzetéhez. Az eurdpai kultiraban a rend kép-
zete szorosan Osszefiigg a hatarok kijelolésével, a 1étezés végességé-
nek tudatositasaval.

Miként azt Umberto Eco megéallapitja, az eurdpai racionalitdsnak
a hatdrokkal és a renddel val6 szerves kapcsolata megjelenik a gon-
dolkodés logikai normdiban is. A logika maga is meghatdrozott, le-
hatarolé gondolkodasmédot eredményez a modus — mdd és médszer
alkalmazdasa altal, ami egyben a madsfajta, alternativ lehet8ségekkel
szembeni korldtozast is jelent. Ennek fontos részeként a fogalmi gon-
dolkodas alapjat képez6 fogalom meghatdrozds maga is a hatarkijelo-
lés egy formdja. A racionalitas tovabbi jellemzdje az ok fel6l kozelitd
megismerés. E szerint valamit meghatdrozni annak az oknak az azo-
nositasat jelenti, amely el6idézi, kivaltja annak 1étrejottét. Az ehhez
kapcsolodé eléfeltevés, hogy csak az tekinthetd igaznak, amire van
magyarazat. Ehhez igazodik az egyiranyt fogalmi lancolatot alkoté
linedris logikai gondolkoddsra épiil arisztotelészi logika egyetemes
torvényei (azonossag, ellentmondés mentesség, kizart harmadik elve),
illetve annak alapvetd logikai sémdja, a modus ponens kovetkeztetési
forma (ha q akkor p tehdt q) (Eco, 1990. 118).

A modern tudomanyokra jellemzd racionalitas kialakulasa szerve-
sen kapcsolddik az tjkor racionalizmusahoz, amely az empirizmussal
osszekapcsolva a tudoméanyos megismerés legf6bb szervezberejévé
vélt. Ennek nyomdn a tudomdanyfejl6dést metodoldgiai szinten is
megalapozé redltudomanyok, a természettudomanyok nézépontjat
kovetve oksagi Osszefiiggéseik feltardsara torekedve irjak le az élta-
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luk vizsgélt valosdgtartomanyokat. Kutatdsaik sordn — jéllehet eltéré
formdban és mértékben — tovébbi harom kozos vonds érvényesiil:

Empirikusak — targyuk a tapasztalati vilag valamely részteriilete,
az erre irdnyuld leirasaik, illetve feltart oksagi 6sszefiiggéseik csak az
adott teriiletre érvényesek. Ez a megkozelités minden a tapasztalati
vildgban objektiv médon adott valdsagteriiletet empirikusnak tekint
— ebbe tehdt nem csupdn a természet kiillonbo6z6 részteriiletei tartoz-
nak bele, hanem a torténeti tények, killonb6z6 nyelvek, mtalkotdsok,
emberi megnyilvanulasok és viselkedésmédok, tarsadalmi struktu-
rak és gazdasdagi folyamatok is. A tudomanyok sajat valésagteriileteik
ok-okozati 0sszefiiggéseinek feltarasakor az empirikus valésagot egy
azt magyardzé tovabbi empirikus valdsagra vezetik vissza.

Tematikusan redukdltak — a vizsgalatuk targyat képezé jelensége-
ket mindig bizonyos szempontok szerint lesztikitve, bizonyos szem-
pontokat figyelmen kiviil hagyva vizsgaljak.

Moddszeresen elvontak — targyukat aszerint kutatjak, ahogy azt a
rendelkezésiikre all6 mdédszerek megengedik. Az adott mddszerrel
nem megkozelithet6 tényeket nem vizsgaljak, azoktdl elvonatkoztat-
nak (vo. Anzenbacher, 1993. 22-24).

Az empirikus megismerés mddszerei két — a késGébbiekben isme-
retelméleti nézépontbdl is bemutatasra keriilé — alaptipust alkotnak,
ezek az axiomatikus deduktiv, tovabbd az induktiv médszer. A deduk-
tiv médszer logikailag szigortian szabalyozott fogalmak, torvények és
definicids szabalyok rendszerére épiil. Ennek levezetési (dedukcids)
torvényei lehetnek axiomatikusak (le nem vezetett), illetve teoréma
jellegliek (levezetett), amelyek meghatdrozasat levezetési (dedukcids)
szabalyok hatarozzak meg. Ebben az esetben az elméletek olyan pon-
tosan definidlt és jol attekinthetd format nyernek, amelyben az alap-
torvényekként miikods megfeleld szamud axiémabdl tisztan logikai
eszkozokkel levezethet6ek az elmélet tovabbi kijelentései. Az induktiv
modszer kiindulépontja a vizsgalt empirikus jelenségek megfigyelése,
azok leirdsa, osztalyozdsa, illetve azokhoz megfigyelési anyag gyjté-
se — deskriptiv leirdsokra épiil6 protokolltételek alkotdsa. A megfi-
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gyelések alapjan dltalanositisok megfogalmazdsa — a megfigyelések-
nek a jelenségeket magyardzé hipotézisekbe torténd osszefoglaldsa.
A kezdetben elkiiloniild hipotézisek rendszerszerti 9sszefliggéseinek
kialakitasa — magasabb tipustt hipotézisek, magyarazé elméletek ki-
alakitdsa. Bizonyitds, a hipotézisek verifikdcidja vagy falszifikacidja
altal. A kialakul6 elméleti magyardazatok lehetnek oksdgi, teleologikus
vagy statisztikai jellegliek (v0. Anzenbecher, 1993. 238—246).

Tudomanyelméleti iranyzatok,
ismeretelméleti paradigmak

Ropolyi Laszlé napjaink tudoményfilozéfiai irdnyzatait elemezve (Ro-
polyi, 2013) harom eltérd axiomatikus kiindulépontra visszavezethetd
tudomanyfilozéfiai, illetve tudomanyelméleti megkozelitést kiilonit el:
1. a nyelvi, logikai szempontokat hangsiilyozé analitikai, 2. tarsadalmi
nézdpontu konstruktivista és 3. az életvildgbdl kiindulé hermeneutikai.

Az analitikus irdnyzat a tudomdnyt els6sorban sajitos nyelvi és
logikai formédban megalkotott, ebben az 6sszefiiggésrendszerben ta-
nulmanyozhaté szabdlyoknak aldvetett kijelentésrendszernek tekinti.
Filozéfiai alapja a logikai pozitivizmus, jellegzetes képvisel6i az 1930-
as években tevékenykedd Bécsi Kor filozéfusai, manapsag pedig f6-
ként az 6 kovetbik. Ez a felfogds a nyelvi és logikai kereteket adottnak
tekinti, lényegében nem foglalkozik a nyelv és a logika kialakuldsanak
tarsadalmi, illetve mindennapi folyamataival.

A konstruktivista vagy szocidlis-konstruktivista irdnyzat a tudo-
many tdrsadalmi jelenségként, illetve intézményként torténd leirasa-
ra torekszik. A tudomaényos és technikai tudast, a tudomanyos tevé-
kenységet, a tudomany és technika intézményrendszerét a tarsadalmi
rendszer egyéb elemeivel kolcsonhatdsban 1évé teriiletként értelmezi.
A tdrsadalmi rendszer elemeit, struktardjat és miikodésmaodjat meg-
hatdrozo gazdasagi, politikai és kulturalis érdekek, értékek és torvény-
szerliségek a tudomany és technika jellegét, allapotat és miikodését is
alapvet6en befolyasoljak. A tudomany és technika ugyantgy konkrét
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tarsadalmi termékek, mint az adott tirsadalom gazdasagi vagy politi-
kai szférainak létez6i. Az irdnyzat elméleti hatterét leginkabb Marx,
Durkheim és Weber munkadira alapozza.

A tudomanyfilozéfia hermeneutikai-fenomenoldgiai irdnyzata a
tudomanyt specifikus emberi tevékenységként fogja fel, amelynek meg-
értésére torekedve azt az életvilag kontextusiba helyezi. A fenome-
nolégiai és hermeneutikai gondolkodasméd kiilonféle irdnyzatai az
ember és az emberi létmdd értelmezésének sokféle valtozataval proé-
bélkoztak. Ezek a vilagfelfogasok a tudomanyos tevékenységet a min-
dennapi élet kozegében, annak 6sszetevéitdl lényegében elvalasztha-
tatlanként, alapvetéen a mindennapi életben gyokerez6 szokasok és
tradiciok altal formaéltnak tekintik; azt konkrét, torténeti és véges ho-
rizontok latékorében tanulmanyozzdk. Az irdnyzat elméleti gyokereit
Wilhelm Dilthey, Edmund Husserl, Martin Heidegger, Hans-Georg
Gadamer, Maurice Merleau-Ponty és Paul Ricoeur gondolatvilagabél
eredezteti (v0. Ropolyi, 2013).

Rivalizal6 ismeretelméleti paradigmak
— vitak és kompromisszumok

A tovéabbiakban a fenti tudomanyelmélet-tipolégiai nézépontot fel-
haszndlva az annak hatterében 4ll6, a modern tudomdényok tudo-
manyelméleti kérdéseit megalapozé ismeretelméleti reflexié 17. sza-
zadi hagyoményokban gyokeredzé f6bb irdnyzatait vizsgaljuk meg.
Ezek hatterében a kora tjkori vilagértelmezés ugynevezett koperni-
kuszi fordulata nyoman kibontakozé természettudomanyos forra-
dalom (Kopernikusz, majd Kepler, Galilei, Newton munkdssdga) ki-
sérleten és megfigyelésen alapuld természettudomany mdédszereivel
megalkotott egységes mechanikai vilagképe 4ll, melynek kezdetei a
reneszansz, kibontakozdsa pedig a kora tjkor, kés6bb a felvildigosodas
széles szellemi dramlataihoz kapcsolédnak.
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Fobb ismeretelméleti hagyomanyok

Az Gjkori eurdpai-transzatlanti tudomanyfejlédés kapcsan két — ku-
tatas-metodoldgiai, mddszertani szinten is jol szétvalaszthaté isme-
retelméleti hagyomany kiilonithet6 el. Az egyik — a tudomaényfejlédés
kontinentélis vonulatdnak tradiciondlis irdnyzatdnak tekinthet6, az a
priori nézépontot megerdsits, az észt, illetve az elméleti gondolko-
dést elényben részesité — a René Descartes nevéhez kapcsol6dé ra-
cionalizmus. Ennek ismeretelméleti alaptétele szerint a megismerés
az emberi értelmen alapszik. Az iranyzat Platén, illetve a keresztény
platonizmus ismeretelméleti hagyomanyait koveti, amelyek szerint az
ember Isten képmasaként képes elgondolni a Teremté gondolatait,
kiindulva a ,velesziiletett”, a Teremtd altal eredend&en alkotott ,idedk-
bdl” (fogalmakbdl) vagy ,principiumokbdl” (tételekbdl). Ezt a szellemi
hagyomanyt Descartes annyiban egésziti ki, hogy a ,velesziiletett” esz-
méket birtokol6 személyt mint individuumot vizsgalva, a kételkedve
kérdez6 szubjektumot helyezi a gondolkodas kiindulépontjiba. Erre
alapozva a megismerés folyamatdban a logikai levezetés segitségével
épiti fel a legf6bb elvek analitikus kibontdsanak utjat.

A masik angolszdsz szellemi hagyomanyokhoz két6dé irany, a ta-
pasztalat mindenhatésagat hirdet§ empirizmus, mely tudomanyel-
méleti paradigma — Bacon Novum Organuma, illetve Berkeley Locke,
Hume nyoman — az igazsdg megragaddsdnak ismeretelméleti megala-
pozdsdt az érzékszervi megismerés sordn szerzett tapasztalatra bizza.
Kiindulépontja az tires tudat (tabula rasa), amely a legelsé (veleszii-
letett) ismeretekre, az elemi érzékszervi benyomdasokra alapozodik.
Az altalanos érvényd, tudomanyos ismerethez elvezeté megismerés
az elemi érzékelések épitékoveinek szisztematikus dsszeillesztésével
alakithaté ki (v6. Anzenbacher, 1993. 141).

Az eurdpai tudomdnyok fejlédése — jollehet kisebb-nagyobb kor-
rekcidkkal — f6bb vonulataiban napjainkig koveti a tudomanyos meg-
ismerés fenti episztemoldgiai modelljei dltal kijelolt vt valamelyikét.
A racionalizmus az Gjkori eurdépai tudomdnyossag egyik alapvetd
irdnyzataként megjelend késébbi torekvései (példdul: Spinoza, Leib-
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niz, Wolff) a tudomédnyos megismerést kizdrdlag a gondolkodé szub-
jektumra, annak gondolkoddsi folyamataira, illetve az azok soran al-
kalmazott szigort logikai eljarasokra alapozzdk. A 18. szazad végétdl
kibontakozé német objektiv racionalizmus képviseldi (példaul: Hegel,
Fichte, Schelling) az individudlis alapokon nyugvé megismerést az
emberi értelem gondolati-szellemi alkotdsainak az ,objektiv szellem”
fejlédése dltal megtestesitett, a tarsadalmi, kulturdlis, szellemi-esz-
mei idedlis Osszefiiggések rendjébe dgyazottan vizsgaljak. Ennek je-
gyében hangsulyozzak, hogy az emberi vildgra vonatkozé raciondli-
san megalapozott tudomdnyos megismerést, az azt 1étrehozé kozeg,
a kultira tdrsadalmi-torténeti, illetve eszmetorténeti dsszefiiggéseire
kell alapozni.

Az eurdpai tudomdanyfejlédés — racionalizmus és az empirizmus
kiilonb6z6 irdnyzatai dltal képviselt — két nagy hatdst (empirikus és
racionalista) paradigméjaban rejl6 ismeretelméleti ellentmondasok
felolddsara szamos tobbé kevéssé sikeres kisérlet kozott a legjelentd-
sebb a Kant nevéhez kothetd tigynevezett transzcendentdlis reflexio.
A német gondolkodé az empiria hidnyossagaként azt emelte ki, hogy
az olyasvalamit is el6feltételez, ami természetébdl adéddéan nem része
az empirikus megismerésnek (vagyis a priori). Az érzéki és a nem ér-
z€Kki (szellemi) tapasztalatok kolcsonosen el6feltételezik egymast, csa-
kis egytittesen alakithatjak ki az emberi megismerés teljes szerkezetét.
Az empirikus tudomdanyok hegemdniatorekvése kapcsan érdemes fel-
idézni a kanti ismeretelméleti megkozelités maig aktudlis alaptételét,
amely szerint a tisztdn empirikus alapokon nyugvé tudomény 6nma-
gaban nem alkalmas a tirsadalmi valésag teljes és hiteles feltarasdra,
a totalis tudas biztositdsara, hiszen az empirikus tudomanyok maguk
is a kutatds targyan kiviil allé, nem empirikus eléfeltevésekre alapo-
zédnak. A 19. szdzadban kibontakozd, a torténetiségét hangsilyozé
tudomanyok kutatdsi eszkoztaraban leginkdabb — az emberi vilag szel-
lemi alkotédsainak deduktiv jellegli 6sszefiiggései feltarasara szolga-
16 — fenomenoldgia, hermeneutika, illetve a dialektika médszertani
eljarasai kertilnek majd el6térbe (lasd részletesebben Németh, 2013).
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A pozitivista ismeretelmélet egyeduralma

A tudomanyfejlédés késébbi szakaszdban az angolszasz, illetve francia
tudomanyossag alapmodelljeként, az empirizmus Gjabb véltozataként
vélik a 19. szdzad mértékadé irdnyzatava a pozitivizmus, amely a tu-
domanyos megismerést a pozitiv, valdsdgos, vagyis kizarolag tapasz-
talati szinten egyértelmiien megragadhatd, megfigyelhetd, pontosan
mérhetd, illetve szamszeriisithetd (kvantifikdlhatd) tényekre alapoz-
za. Azokra a természeti és tarsadalmi jelenségekre, kapcsolatokra,
szimbolikus kifejezési formdkra, amelyekben a valdsag tényszertien
megtapasztalhat6, egyértelm, materidlis, matematikai eszkozokkel
leirhaté formdkban van jelen. Az irdnyzat meger6sddése és Gjabb vél-
tozatainak létrejotte egybeesik a tudomdany szerepének véltozasaival.
Mig a tudomany fejl6désének korabbi szakaszaban szerepe olyan vi-
lagmagyarazat megalkotdsara szolgalt, amely el6segitette a természet
vallas nélkiili megértését, addig mar a 19. szazadi korai modernizacié
hatdsdra mind erételjesebben fogalmazddik meg az igény a mar Ba-
con dltal is folvetett hasznossdg szempontjainak érvényesitésére. Ezt
a valtozast jol jelzi példdul az, hogy a szdzad mésodik felében meg-
er6sodé szerves vegyipar és elektrotechnika mar kozvetlentl hasz-
nosulé tudoményos eredményekre épiilt.

A kritikai hangok ellenére a 19-20. szazadi tudomanyfejlédés is-
meretelméleti megalapozdsaban a Comte altal képviselt francia, illetve
angol empirizmus pozitivista vonulata, tovabbd az amerikai gyoker
pragmatizmus kap kiemelt szerepet. A pozitivizmus szemléletmdd-
ja a természettudomdanyok valdsagképére alapozva a természet egy-
formasagaba, ismétlédésébe, a természeti torvények belsé rendjébe
vetett hitet sugarozza. A természettudomanyok természettapaszta-
lata az ellendrizhet6 mérések formajaban megval6sulé laboratériu-
mi tapasztalat. Ennélfogva a természettudomanyos megismerés lo-
gikdjat kovets tudomdnyos kutatds annak a feltdrdsara irdnyul, ami a
természeti jelenségek sokasigaban és sokféleségében egységet alkot,
és az egyedi jelenségek valamely osztéalyara jellemzd, altalanos érvé-
ny(l k6zos vonasként meghatarozott koriilmények fennallasa esetén
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sziikségszertien bekovetkezik, és rendszeresen ismétlddik. Igazsaga
tehat arra vonatkozik, ami dllandd, sziikségszert és dltalanos. Ennek
alapjan a kutatas targyat képezo természetnek egy laboratériumi képe
alakul ki, a ra vonatkozé igazsdg alkotja a természeti torvényt, ami
objektiv, torténelmietlen és egyetemes.

Az angol pozitivista tudomdnyfelfogds képvisel6i, példaul Herbert
Spencer azt hangsulyozzdk, hogy a természet és az emberi tarsadalom
fejlédését kozos torvényszeriiségek uraljak, amelyek egyetemes mo-
don érvényesiilnek a természet, valamint az emberi vildg hosszabb
tdva (ontogenézis), valamint egyes egyedeinek fejlédését meghata-
rozé rovid tavy, (filogenezis), tovabbd a tarsadalomfejlédés torvény-
szer(iségeiben is. A pozitivista megkozelités szerint, csupdn a tények
egyetlen és oszthatatlan vildga létezik, ezért a természet-, illetve a
tarsadalom- és embertudomdnyoknak nincs elkiilontild médszertana.
Az egyetemlegesen érvényes tudomdanyos megismerésnek egyrészt az
eléfeltevésektdl mentes érzéki tapasztalatra, masrészt formalis logika
szabalyaira kell tdimaszkodnia. Ennek révén az emberi vilag torvény-
szer(iségeit az empirikus kutatdsi médszerekkel vizsgalé killonb6z6
humdan tudomdanyok, mint példdul a pszicholdgia, antropolégia, peda-
gobgia sajat tudomdnyos arculatdnak megteremtéséhez sikerrel alkal-
mazhatja a természettudomanyban mar bevalt médszereket. Ezaltal
azok olyan tj altaldnos érvény( szintetizalo, rendszerezd szempon-
tokhoz, illetve azokkal adekvat kutatasi eszkoztar birtokdba juthat-
nak, amelyek sikerrel biztositjak a kozos klasszifikacids elvek (példaul
funkciok-osszefiiggések, formadlis jegyek — fogalmi szintek) alapjan
torténé tudomanyos igény vizsgalatok lehet&ségét.

Ezt az ismeretelméleti iranyt koveti a 19. szazad végén kibontako-
26 amerikai pragmatizmus (William James, Charles Sanders Peirce,
John Dewey és masok) azzal a kiegészitéssel, hogy. az empiria nem
csupan a tudomanyosan megalapozott megismerést, hanem az em-
beri tudds minden egyéb tapasztalati formdjdt is magdban foglalja.
Tovabba hangsuilyozzdk azt, hogy a tapasztalaton, az aktiv tarsadal-
mi cselekvésen alapulé tudds egyben az emberi haladas el6feltéte-
le, amelynek célja a jobb életfeltételek biztositasa. Ez a megkozelités
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gyokeresen atformédlja a tudoményos tudds korabbi ismeretelméleti
statusat, ugyanis annak kiindulépontja a filozéfiai szinten reflektélt
altalanos érvényd, szubsztancidlis igazsagfogalom helyett a gyakorlati
hasznossdg lesz, azok érvényességét az egyedi helyzetek sajatossagait
keresd, praktikus szempontok hatirozzak meg.

Ez a tudomdanyértelmezés, és annak 6rok érvény, objektiv, torté-
nelmietlen és egyetemes igazsdgra vonatkozé episztemoldgiai tétele
a 20. szazad elejére a nyugati tudomanyossag egészének meghatdro-
z6 alapelvévé vilik. Miként Veress Karoly megallapitja, ezaltal sajat
hatdrait szem el8l tévesztve olyan univerzdlis horizontra tesz szert,
amelynek Osszefiiggésrendszerében magat tekinti a racionalitas végsé
pontjanak. ,Ily médon a modern racionalitds torténelmietlen dnszem-
lélete onnon lényegével keriil ellentmonddsba, mivel a sajdt hatdrok
tudatositdsdnak és megvondsdnak elve — amelyen a racionalitds ala-
pul — a hatdrtalansdg illuziojdt keltd egyetemességi torekvésekkel pd-
rosul” (Veres, 2010. 25). Azok az irdnyzatok, a pozitivizmus raciona-
litasfelfogdsanak kritikdjat is megfogalmazzak majd, egyben a nyugati
tudoményossagnak ebbdl az episztemoldgiai Onellentmondédsossaga-
bol kivezetd utat keresik, egyben a racionalitdsnak ezt a modernitdsra
jellemzd torténeti formajat probaljak majd torténelmietlen 6nszemlé-
letével szembesiteni, és sajat torténetiségének tudatara raébreszteni.

A humin tudomanyok emancipacids torekvései
— hermeneutika és fenomenol6gia

Az empirikus tudomanyossag egyetemes tudomanyfelfogasaval szem-
ben egyre erételjesebben jelentkezd kritika leginkabb az 6nallé tudo-
manystatuszt ebben az idében elnyerd szellem-, illetve tarsadalomtu-
domadnyok részérdl érkezik, megfogalmazva azok igényét a sajat 6nallé
tudomadnyos arculatuk, a természettudomanyoktdl eltéré jellemzéik,
és az azokkal adekvét kutatds-moddszertani eszkoztaruk megalkotdsa-
ra. Ennek els6 lépése az tjkantianus iskoldhoz tartozé Windelband és
Rickert altal kidolgozott tudomanyrendszer. Tudomanytipoldégidjuk
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két eltéré tudoménytipust kiilonit el. Ezek az emberi kulttra jelensé-
geit vizsgalo, az egyedi, a kiillonds megragadasara torekvé idiografikus
human tudomanyok, tovabba az altalanos dsszefiiggések feltarasara
vallalkozé nomotetikus természettudomanyok. Mindkét tudomany-
csoportban szerepet kapnak a kiilonb6z6 elméleti tézisek és dltalanos
elméletek, azonban azok haszndlata eltér6. Az altalanos torvénysze-
riségekre fokuszalé természettudomany empirikus adatok segitségé-
vel hipotéziseket és elméleteket ellendriz, hogy segitségiikkel olyan
egyetemes érvényl elméletekhez jusson, amelyek a vizsgalt jelenségek
ok-okozati 0sszefiiggéseit magyarazzak. Az Ggynevezett idiografikus
tudomanyok az individuumra mint objektumra (targyra) tekintenek,
amelynek viselkedését killonb6zé — killsé és bels6 er6k — (determi-
naljak) hatdrozzak meg.

Az ehhez kapcsol6dé tovabbi tudomdnyelméleti alapkérdésre,
hogy vajon rendelkeznek-e a tarsadalomtudomanyok az empirikus
tudomanyossag médszertani monizmusan tdlmutaté, targyukbdl fa-
kadé 6nallé kutatds-moddszertani eszkoztarral, a valaszt majd a sza-
zadfordulén az egyetemességre torekvé empirikus irdnyzat ellenmoz-
galmaiként kibontakozé tudoményelméleti irdnyzatok adjak meg. Az
egyik az emberi vildg alkotdsainak jelentéseire fokuszalé szellemtudo-
mdnyos hermeneutikai, a masik az emberi vilag altalanos strukturalis
jegyeinek leirdsara vallalkozé fenomenoldgiai irdanyzat. A fenomenolé-
gia elméleti megalapozdja Edmund Husserl, tovabba a hermeneutika
szellemtudoményos megérté mddszerét megalkoté Wilhelm Dilthey
szerint az emberi vildg vizsgélatdra irdnyulé tudomdanyos megkozeli-
téseknek nem az empirikus tapasztalatbol, hanem a hétkoznapi élet-
bdl, az ugynevezett életvildgbdl kell kiindulniuk.

A fenomenologia

A Husserl altal definialt életvilag fogalom, az emberi élet koznapi tor-
ténéseinek vilaga, amely az abban é16, azt megélé ember szamara ter-

w7

mészetes médon, magatdl értet6ds, atélés formdjaban van jelen. Ugy
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véli, hogy éppen ez a hétkoznapi természetesség az oka annak, hogy
az emberi valdsag kutatdi korabban nem forditottak kell6 figyelmet
filozéfiai, tudomanyos jelentdségének, alapvetd sajatossagainak, alta-
lanos jellemzdinek vizsgalatara. Az emberi vilagot vizsgalé tudoma-
nyok kiindulépontja a hétkoznapi élet. Miként megfogalmazza, ,azt
tapasztalom, hogy egyre boviild tudatfolyamataim, anélkiil, hogy azt
meg tudndk vdltoztatni, mindenkor és folyamatos kapcsolatban dll-
nak a koriilottem létezd, folyamatosan vdltozo emberi vildggal, amely
szdmomra eleve adott, amelynek magam is tagja vagyok. Szamomra
azonban ez a vildg nem pusztdn tdargyi vildgként jelenik meg, hanem
egyben, értékek vildgaként, kiilonbozé alkotdsok vildgaként, a min-
dennapi praxis vildgaként is. Ebben a kiilonbiozd dolgok mindig tdr-
gyi mindségiikben, vagyis jellemzd értékjegyeikkel egyiitt jelennek meg,
gy mint szép és csunya, mint tetszd és nem tetszd, mint kellemes és
kellemetlen. Ez jellemzi a kornyezetemben taldlhato emberekhez és
dllatokhoz fiiz6d6 viszonyaimat is, melyek szamomra mindig, mint
bardtok vagy ellenségek, beosztottak vagy felettesek, ismerdsek vagy
ismeretlenek jelennek meg” (Husserl, 1950. 59).

Husserl tovabbi el6feltevése szerint az emberi életvildg tudoma-
nyos vizsgalatinak nem a korabeli empirikus tudomanyossag altal
javasolt tapasztalatbdl, illetve az arra alapozott fogalmi gondolkodés
torvényszertiségeibdl kell kiindulnia, hanem az ember tudati mko-
désének filozéfiai szinten elemzett 6sszefiiggéseibdl. Ezek legfébb
jellemzéje az intencionalitds, amely az emberi tudataktusok mindig
valamire valé irdnyultsdgat, valaminek a tudatat jelentik: a latds min-
dig valaminek a latdsa, az emlékezés mindig valamire valé emlékezés,
a vagy mindig valamire irdnyulé vagy. A fenomén ez az intencionalis
élményben artikulalédo, a megismerd tudat szamara jelenvaldsagként
adott jelenség. Ha példaul egy targyat latunk, soha nem lehetiink biz-
tosak abban, hogy ez a latvany hiven reprezentdlja-e a megismerés-
tél fiiggetlen objektumot, de biztosak lehettiink abban, hogy van egy
olyan élményiink, hogy latjuk az adott dolgot. Amit az adott élmény-
ben megismeriink, az nem maga az objektum, hanem a ,fenomén”
lesz. Amennyiben minden észlelet mint tapasztalat fenomén, meg
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kell vizsgélni azok tipusait: lehetnek kiils6 tapasztalatok, amelyben
a korilottiink 1évé vilag dolgai, jelenségei adottak (hdzak, névények,
gépek), tovabbd belsd tapasztalatok, a benniink lezajlé ,torténések”
reflexidink altali észlelései (vO. Anzenbacher, 1993; Mezei, 2002).

Az empirizmus felfogdsaval szemben, amely kizarélag az oszthatat-
lan valdsag létezését, illetve megismerésének egyediili formdjaként az
érzékelést ismeri el, a fenomének elemzése soran az érzéki és nem ér-
z€ki valdsagot elkiilonits fenomenoldgia tallép ezen az ismeretelméle-
ti pozicion. Husserl az empirikus tapasztalatot elemezve megéllapitja,
hogy az az érzéki tapasztalat rejtett nem érzéki jelenségeket is maga-
ban foglal. Az érzékelt, illetve észlelt empirikus, alland6an valtozo re-
alis val6sag mogott ott hizodik egy masik valtozatlan és dllandé réteg,
példaul matematikai evidencia a dolgok szdmossdga forméajédban. Ez a
rejtett réteg nem érzéki szemléleti szinten, hanem a belatas formaja-
ban adott a szemlél6 szamara. Ez megmutatkozik ugyan az észlelés-
ben, de az nem része az érzéki fenoménnek, mivel az nem észlelhetd
valdsagként. A tudomdnyos megismerés mddszertani eljarasait ezért
ugy kell kialakitani, hogy annak sordn feltdrhat6v4, illetve leirhatéva
véljanak a fenomének alapvet6 megjelenési formai, mélyebb struktu-
ralis elemei. Ennek dtja a fenomenoldgiai redukcio, az eljaras, amikor
a kutato az életvilagot képletesen zdrdjelbe téve (ami azonban nem
jelenti 1étezésiik tagaddsat), vizsgdldddsait kizarolag az intenciondlis
élményekre és az azokban adott fenoménekre korlatozza. Erre azért
van sziikség, mert a hétkéznapok sordn a természetes bedllitodds ér-
vényesiil, amelynek sordn az ember naiv magatél értet6dottséggel éli
koznapi vildgat, melyben az észlelés alacsonyabb szintjei (észlelés és
kombindcid) sokféle formaban 6tvozédnek az észlelést meghatirozd
torténetileg kialakult vilagfelfogasok szabalyozé hatéasaival. Ez bizto-
sitja az ugynevezett eidetikus redukcié sikerét, ami elvezet a lényeg
alapvetd struktirdihoz (ennek elnevezése lesz a gorog eidosz — 6skép),
annak alakjait, fogalmait, eszméit a vizsgalédds kozéppontjiba helyez-
ve. Mikozben hittérbe kertilnek a kordbbi bedllitéddsok, mindjobban
megfogalmazhatéva valik a vizsgalt dolog, jelenség lényege. Ez vezet
el a fenomenoldgiai lényegldtdshoz, vagyis a vizsgalt fenomén lénye-
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gének megragaddsihoz. Ezen a szinten elt(inik a vizsgalat targyanak
egyedisége, véletlenszeriisége, kialakul annak altalanosan érvényes
formaja, lathat6va valnak annak tartalmi vonatkozasai is.

A hermeneutika

A hermeneutika megérté modszerét kidolgozé Wilhelm Dilthey 1883-
ban megjelend Einfiihrung in die Geisteswissenschaften (Bevezetés a
szellemtudomanyokba) cimii munkéjaban szintén a természettudo-
manyoktdl 1ényeges jegyeikben kiillonb6z6 szellemtudomanyok 6nal-
16, rendszeres moédszertani alapjainak kidolgozdsanak sziikségességét
hangsilyozza. Kés6bbi munkijiban (A torténelmi vilag felépitése a
szellemtudomdanyokban) a szellemtudomanyok feladatat, a természeti
valdsagtél alapvetden kiilonbozd, torténeti alapokon nyugvé emberi
vilag kulturalis jelenségeinek feltarasaban, illetve vizsgalataban jeloli
ki. A human tudomaényok terén is er6teljesen érvényesiilé pozitivis-
ta-empirista szemléletmoédot kritizdlva hangsulyozta, hogy az em-
beri vildg jelenségei nem vizsgalhaték, magyarazhatdk a természeti
jelenségekkel anal6g médon, a természettudomanyok maédszereivel
(Dilthey, 1973).

Ezek az életfolyamatokbél bontakoznak ki, annak szerves részét
képezik. Az élet filozéfiai jellemz6je, hogy az emberi 1étezés bioldgiai,
fiziolégiai forméja, tovabba olyan idésikkal is rendelkezé folyamat,
amely lehet6vé teszi az egyes individuumok egymadstdl valé elkiilo-
niilését, egymassal vald kapcsolatteremtését. Az emberi élet tehat
nemcsak a fizikai vilagba val6 kiterjedést, hanem egy belsd, szubjektiv,
lelkivilag kiépiilését is jelenti. Ez kettds kiterjedés — a bioldgiai anyagi
szint és a tudati-szellemi szint — egymadssal szerves kolcsonhatdasban
formalédik. Egyszerre kiilsé kornyezetben objektiv médon végigélt,
ugyanakkor belséleg, szubjektive megélt folyamat, egyszerre termé-
szetes adottsagként lefoly6 életfolyamat, és ugyanakkor tudatosan
megtervezett, szellemileg reflektalt 1étforma. Mindkét mindségében
kapcsolatban 4ll az idével, de nemcsak a kiilsé id6vel, hanem annak
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szerves belsd id6i formajaval. Igy az élet nemcsak idbeliség, hanem
id6iség is egyben, maga az atélt, megélt id6 (vo. Dilthey, 1990. 63).

Az élet bels6 iddstrukturdjat az élmény fogalmaval lehet megragad-
ni, ami egy kiils6 benyomas, belsd, lelki, szubjektiv atélése. A kiils6
vildg valamely id6ben lefuté eseménye az élmény szintjén egy belsé,
idébeli kiterjedés, id6tartam, a megélt jelen hosszabb, rovidebb ideig
tartd atélése. Az élmény ebben a megkozelitésben idéstruktira, idé-
beli kiterjedés, a megélt id6 szubsztancidléddsa, tehit nem azonos a
kiilsé eseménnyel, hanem inkabb azzal a hatassal, amelyet egy ese-
mény az életben kivalt — az élet megélt eseménye, mint életesemény,
torténés, hatdresemény. A kiilsé és belsé vilag idGszerkezete eltérd,
a megélés multja, jelene és jovore nyilé befogaddsi folyamatai masként
strukturalédnak, mint a kiils6 vildg 6raval mérhet6 idérendje. A szub-
jektivitas belsé rendjét és kiterjedését a jelen valdsaganak atélése, az
emlékezés és tervezés folyamatai szabdlyozzdk. Ez a bels6leg megélt
élet mindig hatassal van a tudatossag, a szellemi reflektaltsag szint-
jére is. Az élmény kett8s jelentése: egyrészt az életfolyamat legkisebb
életegysége, amely biztositja a jelenlét egységes megélését, masrészt
az életmozzanatok atfogd egysége, amely az élettit vonatkozdsdban
viszonylagos 6nalldsaggal rendelkezik. Ebben annak két strukturdlis
Osszetevlje az atélés és a jelentés egyszerre van jelen. Az élményt at-
éljiik, ugyanakkor ennek az atélésnek az élet egésze szempontjabdl
jelentése is van (vo. Dilthey, 1990. 64).

Az élmények mint az életfolyamat részei egymadssal osszefiiggd
struktarat alkotnak, amely megalkotja az életutat, az értelem-ossze-
fiiggésekké strukturdl6dé élményeknek meghatérozott elrendezédését.
Azt az élményrétegzidést, amelyben az egymasra rakédo, egymasra
épiil6 élmények Gjraszervezik az egymashoz és az élethez valé viszo-
nyukat. Az egyén individualitasat hordozé életiit nem irhaté le csupan
biolégiai folyamatként, sem pedig csupdan pszicholdgiai realitdsként,
olyan szellemi egység, amely a megélés folyamatdban a biolégiai és
pszichikai életmozzanatok az életnek mint atfogé szellemi egésznek
Osszefiiggésrendszerében szervezédnek az individualitast megalapozé
értelem-0Osszefiiggéssé. Az élet bar bioldgiai folyamatokban gyokere-
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dzik, a szellemi valésaghoz tartozik, feltardsat és megértését maga a
szellemi dimenzid biztositja, amellyel kettds kapcsolatban ll. Egyrészt
maga is szellemi, hiszen sajat belsé élményvilagunk tudati-szellemi
reflexié atjan szervezédik individualitdsunkat hordozé értelem-6ssze-
fuggésé. Masrészt szellemi objektivacidi révén az individuumok egy-
massal kapcsolatba lépve és egytittmiikodve egy kozos szellemi vilag
— tarsadalmi és kulturdlis 1étszféra — alkotoi és részesei is egyben. Ez
a kozos szellemi vildg, torténeti és belsé id6keretbe szervez6dé id6-
beli kiterjedés. A szellemi vildg mindig torténelmi vilag, amelyben az
azt 1étrehoz¢ életesemények, emberi cselekvések és alkotdsok, a 1ét-
rehozott mtivek mint a torténelmi id6t belséleg struktural6 egységek
egymadssal hatdsosszefiiggésben all6 idéstrukturakként valnak ennek
alkotoérészeivé. A szellemi torténelmi vilaignak ez a bels6 id6beli meg-
formaltsaga a nyelv kozegében, a nyelvi formak és kifejezések éltal
és rendszerében a beszéd, a szovegek, az irodalmi miivek kiilonb6zé
alakzataiban valik ténylegesen megjelenitetté. A szellemi torténeti vi-
lagotazidé, anyelv ésa torténeti hatasosszefiiggések kolcsonhatasai és
struktardi szervezik egységes és atfogo értelem-osszefiiggéssé, amely
az élmény és a kifejezés egységén alapul (vo. Dilthey, 1990. 67—-69).

A fentiekbdl adddo alapveté mddszertani kérdés, hogyan lehet-
séges az egyesnek, az dltalanosnak, az emberi élet nagy formdinak
altalanos szintd, vagyis tudomdanyos megismerése. A szubjektiv mo-
don megélt élet belsé élményvildga kozvetlentl nem tapasztalhato
meg, csak azok szellemi kivetiilései, objektivicidban, illetve ezek al-
tali kifejez6désekben vélik megtapasztalhatéva. A kifejezést csak az
adott individudlis élettartalom kifejez6déseként érthetjitk meg. Ennek
megismerésére a megértés mint a megismerés megalapozott médja
szolgal. , A megértés elsédlegesen mdrmost a kifejezés és a benne ki-
Jejezett kozétti viszonyon alapul, amely minden megértésként karak-
terizdlt élményben benne van” (Dilthey, 1990. 88). A megismerés az a
folyamat, amelynek sordn a kiviilrél, érzékileg adott jelekb6l egy belil
val6t ismeriink meg (Veress, 2010. 111).

Osszegezve: a kultdra vildgaval foglalkozé tigynevezett szellemtu-
domanyos kutatds tehat nem alapozhaté csupén a szamszerdsithet6
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empirikus tapasztalatokra, az emberiség egymast kovets generdcidi
altal megteremtett kulttra vildganak alkotasait szimbolikus jelentése-
ikkel egyiitt, azok kialakuldsaban, vagyis torténetiségiikbdl fakadé on-
torvénytiségiikben kell vizsgalni, feltarva azok értelmét, értékelemeit,
illetve céljait is. Ez nem korlatozédhat kizardlag a leirt szovegekre,
a vizsgalddasnak ki kell terjednie a killonb6z6 egyéb kulturalis meg-
nyilvanuldsokra, mtialkotdsokra, intézményekre is, amelyek 1ényege
az érzékelés egy szubjektiv aktusa, a megértés — értelmezés, magya-
razat, interpretacio — segitségével, a hermeneutika modszertani elja-
rasaival ragadhaté meg. A hermeneutikdnak a megértés tudomanyos
moédszerként torténd alkalmazasa sordn az interpretaciés folyamat
ciklikus szakaszokra tagolodik. Egy-egy hermeneutikai kor, a szisz-
tematikus megértés segitségével a megélt élethelyzetek (élmények) és
azok kifejezddési formdinak osszefiiggéseit feltdrva teszi lehetévé a tar-
sadalmi valésag mind mélyebb rétegeiben rejl6, korabban ismeretlen
Osszefiiggések lathatéva tételét (Dilthey, 1973; Lenzen, 2004. 127).

A fenomenoldgia és a hermeneutika szemléletmddja a hétkoznapi
vildg természetes tapasztalataira alapozédik, amely kozegben a dol-
gok és jelenségek sokasdga és sokfélesége, egyedisége, esetlegessége,
véletlenszertisége, véltozatossaga valik megtapasztalhatéva. Ez az
élet hétkoznapisagaval 6sszesz6v6dé tapasztalat, annak természetes
szubjektiv idévilaga megkérddjelezi a térben szigortian strukturalt és
lehatarolt tudomdanyos természetkép és ennek logikdjat kovetd tar-
sadalomkép merevségét, idStlenségét, igazsdginak egyetemes érvé-
nyliséget hirdet6 torténetietlen vilagat.

A hermeneutika révén az empirikus tudomanyossag objektiv, el-
lendrizhetd, egységes és valtozatlan igazsagaval szemben, a parti-
kuléris tapasztalatok interszubjektiv terében formal6dé, kiillonbo6z6
életvilagok el6itéleteiben gyokeredzd sokféle igazsag keriil felszinre,
amelyeknek mindig azok adott konkrét kortlményei teremtik meg
sajat érvényességiik igényét. Ezek a plurdlis igazsdgok mindig kiilon-
boz6 valtozatosan interpretalhatd szovegek formdjaban jelennek meg,
melyek egyike sem jeleniti meg a teljes igazsagot, egyedi formaban
mindegyik a maga konkrét médjan keresi, és tevékeny megalkotja
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a soha nem teljesen kész igazsignak. A hermeneutika ezt a mdsfaj-
ta egyetemességi igényt azaltal juttathatja érvényre, hogy az eurd-
pai racionalista tudomanyfelfogas absztrakt, torténeti szempontokat
nélkiil6z6 egyetemességi horizontjat sajat természetes hatdraival, az
emberi végesség tapasztalataval, illetve minden fajta emberi tapasz-
talds ebben gyokeredzé végességével és torténetiségével szembesiti.

A 20. szazad els6 felének
ismeretelméleti iranyzatai

A 20. szézad elsé évtizedei a tudomdanyos megismerés Gjabb véltoza-
sait hozzdk. A szdzad elején kibontakoz6 tudomanytertiletek, a mag-
fizika, részecskefizika, tovdbb3 a relativitidselmélet és a kvantumfizika
— Planck, Einstein, Bohr, Heisenberg nevéhez kapcsolédé — tudoma-
nyos eredményei gyokeresen megvaltoztatjak a kutatds normadit és
kovetelményeit. Ezek a tudoményos eredmények szamos a korabbi
mechanikai vilagképpel szemben 4ll6 1j elgondoldst is megfogalmaz-
tak, amelyek csak elvont matematikai eszkozokkel, illetve kizérdlag a
szakemberek szdmadra atlathato kisérleti technika segitségével voltak
kutathatéak. A korabeli tudomanyfilozdfia, illetve tudoméanyelmélet
valtozasait befolyasolta tovabba a matematikai logika gyors fejlédése,
neves miivel6inek, mint Gottlob Frege, Bertrand Russell, A. N. Whi-
tehead a tudomdanyos megismerés hatdraival kapcsolatos logikai és
halmazelméleti felismerései is. A valtozasokat jol érzékeltetik példaul
David Hilbert nagy hatdsd, a matematika alapjaira vonatkozé kuta-
tasai, Kurt Godel bizonytalansagi tétele, Alfred Tarski szintaktikai és
szemantikai, illetve targynyelvi és metanyelvi szintek elkiilonitésé-
re irdnyul6 javaslatai. Hatdsukra a szdzad elején kialakult egy széles
korben alkalmazhat6 egzakt logikai appardtus. Ebben a szellemi ko-
zegben sziiletett a 20. szdzadi tudomdanyfilozoéfia egyik alapmiive, az
osztrak szarmazasd, Anglidban tevékenyked6 Ludwig Wittgenstein
fiatalkori munkadja, a Logikai-filozdfiai értekezés, amely az egész filo-
z6fidt, benne a tudomanyfilozé6fiat, mondatok, kijelentések, allitasok
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olyan halmazdnak tekintette, amelyek kozott a logika tud kapcsolatot
teremteni (Palld, 2003. 373—-375).

A pozitivista orientaciéju tudomanyfelfogds fenti elméleti fordula-
tat az 1920-as években alapitott Bécsi Kor ugynevezett logikai poziti-
vizmusa 0sszegzi. A mozgalom legismertebb tagjai — Moritz Schlick,
Rudolf Carnap, Herbert Feigl, a kozgazdasz Otto Neurath, a fizikus
Philipp Frank — Einstein miivei nyomén, megfigyelésekre alapozott
kijelentésekre épitve, a logika eszkoztaranak felhasznaldsaval a tudo-
many egyetemleges rendszerének felépitésére torekedtek. A rendszer-
épités soran komoly nehézséget jelentett allitasaik igazolasat, verifi-
kéciojat szolgalo szigorud kritériumok megalkotdsa. Az ennek kapcsan
fellingold évtizedekig tarté vita lezarasaként a Bécsi Kor hivatalos el-
lenzékének szdmitd, szintén osztrik szarmazasu, késébb Londonban
tanité Karl Popper A tudomdnyos felfedezés logikdja cim@ miivében
azt javasolta, hogy a tudomanyos igazsag feltételének ne tételeinek
verifikdlhatésagat, hanem az dllitdsok elvi cafolhatésagat (falszifikal-
hatdsagat) tekintsék. Popper szerint a tudomany nem kész elmélete-
ket, csupan hipotéziseket alkot, amelyeket elvileg megcéafolhatnak a
kisérletek (Pallé, 2003. 376).

Az empirikus tdrsadalomtudomdnyok, majd a szdzad kozepén
megjelend rendszerelméleti és strukturalista alapokon nyugvé, tu-
domanyos iranyzatok térhéditdsa mellett a 20. szdzad utolsé évtize-
deiben az angolszasz és a kontinentdlis tudomanyossiagban egyarant
népszer(ivé valtak a német szellemtudomdanyos irdnyzatokra alapo-
z6d0, azokat tovabbfejleszté megérts, fenomenoldgiai-hermeneuti-
kai torekvések is. Ezekkel mutat rokon vondsokat az amerikai Georg
Herbert Mead altal megalapozott és Herbert Blumer éltal tovabb-
fejlesztett szimbolikus interakcionizmus. Az osztrak szdrmazasq, az
Egyesiilt Allamokba emigralé Alfred Schiitz szintén amerikai egyete-
meken dolgozza ki a megérté tarsadalomtudomdny fenomenolégiai
irdnyzatanak alapelveit. Kovet6i, példaul Berger és Luckmann, a fe-
nomenoldgiai tuddsszocioldgia jeles képviseldi az eredeti koncepci-
6t kiilonb6z6 tarsadalomtudomaényos értelmezésekkel gazdagitva a
fenomenoldgia kultiratudoméanyok atfogé elméletévé fejlesztették.
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A megért6 szemléletmod érvényesiilt tovabba a torontdi és a pennsyl-
vaniai egyetem szocioldgia- és antropoldgiaprofesszora, a kozelmault-
ban jra felfedezett Erving Goffman munkdiban és a Harold Garfin-
kel altal kidolgozott etnometodolégiaban is. Ebbe a korbe tartozik az
1930-as években kibontakozé Frankfurti Iskola (Theodor W. Adorno,
Max Horkheimer, Herbert Marcuse) dltal megalkotott neomarxista
kritikai elmélet, amely a nyugati orszagokban (talnyomérészt a fran-
cia és német egyetemeken) valt népszertivé az 1960—1980-as évek-
ben. A kritikai elméletet késébbi nagy hatasu szintetizdlé munkaiban
Jirgen Habermas fejlesztette tovabb (ldsd részletesen Németh, 2013).

Ujabb tudomanyelméleti iranyzatok
és a neveléstudomany-torténeti kutatasok

Miutén a rendszerezett tudoméanyos megismerés, illetve annak el-
méleti rendszerei nem 6ncéli formak, azok olyan emberi, illetve
tarsadalmi produktumok, amelyeknek mindig hordoznak valamilyen
tarsadalmi funkciét is. Ez a tény alapozza meg az emberi megisme-
rés és ennek részeként a tudomdnyos tudds létrejotte elméleti-tor-
téneti kérdéseinek vizsgalatat. A tudomanyok torténeti fejlédésével
foglalkozé kutatasok megalapozasahoz kozvetleniil kapcsolédé tu-
domanyelméleti megkozelitések kapcsan két jellegzetes tudomany-
elméleti megkozelitésmod kiilonithetd el: a tudomanyelmélet ha-
gyomdanyos megkozelitései a tudomanyok onreflexidit kozéppontba
helyez6 belsé interpretaciéval vizsgdljak a tudomanyok jellegzetes
formait, valtozasaik dinamikajat. Ennek egyik széls6 pélusat a tudo-
manyt abszolutizalé, hagiografikus megkozelitések alkotjak. Ebben
a megkozelitésben a tudomanyos alkotasok olyan szellemi produk-
tumok, amelyeknek egy korszak szellemi daramlatai adnak sajitos
format. Igy értelmezve a tudomdnyt, mint egy sajdtos éntorvényii
mikrokozmoszt, olyan kategoéridkat alkalmaz a metaelemzésekhez,
amelyeket a tudomadny vildga maga ir el6 — a tudomany hivatalos
normdinak lefrasaval.
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A maisik megkozelités kiilsé interpretaciéval dolgozik, a tudo-
manyt a korulotte 1étezd kultiirdval, illetve tdarsadalmi valésdggal
osszefiiggésben vizsgdlja. Ezzel a kérdésfelvetéssel a legaltalanosabb
szint(i, legautentikusabb valaszokat a tudasszociolégia, illetve a tu-
domanyszociolédgia kiilonb6zé irdnyzatai fogalmazzak meg. A 20.
szdzad hetvenes, nyolcvanas éveit6l kezd6déen a tarsadalom-, illetve
szellemtudomdnyok kialakuldsara fokuszal6é tudomdanytorténeti ku-
tatdsokban mind erételjesebben érvényesiil, a természettudomanyok
tudomanytorténete kapcsan mar korabban is alkalmazott tudasszo-
cioldgiai megkozelités. A tuddsszocioldgia' (Durkheim, Weber, Dilt-
hey, Scheler, Mannheim, Stark, Poldnyi és masok nyomdan kibonta-
koz6) korai szakaszanak ismeretelméleti fordulata abban rejlik, hogy
az emberi tuddsszerzést és ennek legdifferencidltabb formdjat a tudo-
manyos megismerést, illetve a tudomanyfejlédést — a korabbi vizsga-
latok ismeretelméleti individualizmusan tillépve — 6sszekapcsoljak a
megismerés, illetve a tudomény produktumainak tarsadalmi vonat-
kozdasaival is. Ebben a megkozelitésben a megismerd szubjektumot
nem tekinti valamilyen elszigetelt, magaban 4ll6, csupan velesziiletett
kognitiv adottsagokkal rendelkez6 atomi létezének. A tuddsszocio-
l6gia emellett fontos tényez8ként vizsgélja azokat a tarsadalmi ha-
tasokat, hatalmi tényezdket is, amelyek torténetileg is meghatéro-
zott tarsas kapcsolatok kozegében megkonstrualjak és szabalyozzak a
megismerd szubjektum kognitiv tevékenységét (Berger és Luckmann,
1992). Miként latni fogjuk, a kiils6 megkozelités széls6 polusa — a tu-
domadny relativisztikus, leegyszerisité megkozelitése — a tudomdany
belsé ontorvényliségét felszamolni igyekvé ultraradikalizmus jelenti
majd. A tovabbiakban ennek a fenti két tudomanyelméleti pélus ki-
bontakozasanak folyamatait és jelent&sebb elméleti iskoldit tekintjiik
at részletesebben.

! A tudésszocioldgia hagyomanyos irdnyzatainak bemutatdsa Berger és Luckmann
(1998. 11-35) munkdjan alapul.
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Merton tudomdnyelméleti felfogdsa

A tudomadny tarsadalmi vildgara fokuszalé externalista, tudomény-
szociolégiai nézépontt tudomanyelmélet megalapozasa a Parsons
koréhez tartozé neves amerikai tudomanyszociolégus, a Columbia
Egyetem tandra, Robert K. Merton [1938] érdeme. Mar az 1930-as
évek végén megjelend els6é tudomanytorténeti munkdiban hangsu-
lyozta, hogy a tarsadalmon beliill a tudomanynak sajatos intézmé-
nyesiilt formdi vannak. A szociolégia feladata ezek intézményes és
szervezeti kereteinek sajat eszkozeivel folytatott vizsgalata. Merton
szerint a tudomdanyszociolégia a tudédsszociolégia egyik alosztilya,
amelynek targya a ,,dinamikus kolcsonos fiiggés a tudomdny, mint kul-
turdlis és civilizdcios termékeket teremtd tarsadalmi tevékenység és a
kornyezd tarsadalmi struktiira kozott” (Merton, 2002. 613). A modern
tudomany egyik alapvetd sajatossagaként hangsilyozza a tudoma-
nyos allitdsok fiiggetlenségét (Merton, 2002. 626). Ugy vélte, hogy a
»tiszta” tudoméanynak nem szabad tudomdanyon kiviili kritériumokat
elfogadnia, mert akkor konnyen a teoldgia vagy a gazdasdg, avagy az
allam szolgalélednydvd valhat. Autonémidja megkivénja a tudomdany
mivelGit6l, hogy felismerve tarsadalmi fiiggésiiket, megteremtsék
sajat auton6m miikodésiik alapjait, tisztazzak és megerdsitsék a mo-
dern tudomany ethoszat (Merton, 2002. 627—630). Az amerikai ku-
tatd elsésorban a tudomdny altal a kulttra struktdrajiaban betoltott
helyének kijelolésével foglalkozik, tovabbd azokkal a szokasokkal és
normadkkal, melyek a tudomdny mddszertani szabdlyait és technikai
eljarasait alakitjdk. Vizsgalédasai nem terjednek ki a tudomanyos
elméletek episztemoldgiai és metodoldgiai kérdéseire, kognitiv tar-
talmara, inkabb az azokat megalapozé tarsadalmi tényez8k szerepét
kutatja, és a Parsons-iskola strukturélis-funkcionalista hagyomanyait
kovetve — idealizald, nagy Osszefiiggéseket megragadd makroelméle-
tet alkot. A tudomany tarsadalmi kornyezetét elemezve megéllapitja,
hogy a tudomdnyos igazsidg mindig és mindenhol harcokban bonta-
kozik ki, amelyek tétje a természet és tarsadalom észlelésére, felosz-
tasara kidolgozott legitim alapelvek érvényre juttatdsa: , Az ismeretek
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teriiletén csakugy, mint mdsutt, versengés folyik a csoportok és kozos-
ségek kozott [...] a valdsdag nyilvdanos értelmezéséért. A konfliktusban
dllé csoportok szeretnék — tobbé-kevésbé tudatosan — érvényre juttatni
sajdt értelmezésiiket a dolgok miilt-, jelen- és jovébeni dllapotdt ille-
téen” (Merton, 1973, 267).

A tudomdany miikodését vizsgalé mavében hangstlyozza, hogy an-
nak vizsgalata sordn egyardnt tekintetbe kell venni a tarsadalommal,
tovabb4 sajt tudomdanyos mikrokozmoszaval kialakitott kapcsolatat.
Megfogalmazza a tudoményos kozosség alapvetd értékeit (objektivi-
tas, eredetiség, hasznossdg) valamint a tudomanyos kutatas kételezd
alapvetd normdit (CUDOS kritériumokat) is.

Hangsulyozza, hogy a szabad tudoményos munka el6feltétele a
demokratikus tarsadalom, célja az igazolt tudas bévitése. Ezek a ko-
rillmények biztositjdk a tudomdnyos munka ethoszdt, amelynek négy
alapvet Osszetevéje van:

1. Kommunitarizmus (communitarism): Miutdn a tudomdanyos
eredmények a tarsadalmi egylittmiikodés eredményeként jonnek lét-
re, azok olyan kozos 6rokséget alkotnak, amelyben csak korldtozottan
jelenik meg az egyéni alkotdk részesedése. Ezért azok elismerése is
intézményes, az egyéni tulajdonjogok minimalisak, a koz6s eredmé-
nyek alapjan az elkészitett termék koztulajdont alkot. A kutatéknak
4j tudomanyos eredményeiket meg kell osztaniuk a tudoményos ko-
z0sség tagjaival és a nyilvanossaggal. Eredményeik nem képezik ,tu-
domdényos magantulajdonukat’, ezért nincs joguk azok tudoméanyon
kiviili okokbdl torténd eltitkoldsara.

2. Egyetemesség (universalism): A tudomanyos teljesitményt sze-
mélyi szempontoktdl fiiggetlen egyetemes kritériumok alapjan kell
értékelni, azok fiiggetlenek a nemzeti, faji, vallasi kotédésektdl és hit-
vallasoktol.

3. Partatlansdg, érdekmentesség (disinterestendness): A tudomanyos
megismerést kizdrdlag a tudomdnyos igazsdg szempontjai vezérelhetik,
abban nem jatszhatnak szerepet a kutatd személyes érdekei. Ez biztosit-
jaatudomany nyilvanossagat és ellenérizhet6ségét, a csalas lehetdsé-
gének kizardsat. A tuddsakat 6nzetlen viselkedésiikért kell jutalmazni.
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4. Eredetiség (originality): A tudomédnynak mindig olyan @j tudo-
manyos eredmények megalkotéasara kell torekednie, amelyek 6j prob-
lémafelvetésekben, médszertani eljarasokban, 4j elméletek megfogal-
mazasaban realizalédnak.

5. Szervezett szkepticizmus (scepticism): Az Gj tudomanyos eredmé-
nyeket azok altalanos elfogaddsa el6tt kritikai probanak kell alavetni.
Miként Merton megfogalmazza, ,a tudomdnyos kutaté nem tiszte-
li a szent és a profdn kozotti szakadékot, olyan ember, aki mds véle-
ményen van” A tudés kozosségnek a felmeriils vallasi, politikai vagy
gazdasagi ellendllassal szembehelyezkedve kell megvizsgalnia minden
felmeriil6 alternativat, amihez szigoru strukturalt kozosségi kontroll
megléte sziikséges (v6. Merton, 1973. 267—280). Merton munkdssaga
emellett kiterjedt a tudomdnyos univerzum tarsadalmi struktaraja-
nak, az ellendrzés, kommunikdacio, értékelés és bérezés — oktatds és
utdnpotlas biztositasanak kontrollmechanizmusainak — elemzésére is.

Kuhn paradigmaelmélete

Az externalista nézépontd tudomdanyelméleti nézépont kialakuldsa-
ban fontos szerepe volt a logikai pozitivista, analitikus tudomanyfi-
lozéfia atfogé kritikdjat els6ként megfogalmazé Thomas Kuhn mun-
kdjanak (A tudoményos forradalmak szerkezete; Kuhn, 1962; 1970;
magyarul 1984; 2000). Ebben a szerz6 a tudomdanyok fejlédésében
felfedezett olyan szakaszokat — ezt nevezte normél tudomédnynak —,
amelyeken beliil nincsenek radikalis valtozasok, jellemzéjiik az adott
kereteken beliili fejl6dés, gyarapodas. Ezeket a kereteket jellemezte a
paradigma elnevezéssel, amelybe a kozos tudomanyos vilaglatas négy
kérdéscsoportjat sorolta be. Az elsé l1ételméleti (ontoldgiai) jellegti fi-
lozéfiai nézetekbdl 4ll (példaul: mi is a vildg, mibd4l 4ll a vilag, milyen
objektumok azok, amelyek a tudoményos vizsgal6ddsok targyat ké-
pezik, mi jellemzi ezeket altaldban, konkrétabban, hogyan mozognak,
a dolgok és mozgasok 6sszekapcsolddasa milyen meghatdrozottsa-
gokat hordoz). A mésodik ismeretelméleti (episztemoldgiai) kérdé-
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sekkel foglalkozik (példdul: megismerhet6-e és milyen mértékben a
vildg, hogyan ismerhet6 meg a legaltalinosabb médszertani szabélyok
szintjén). A harmadikba a tudomanyos (diszciplinaris) alapfogalmalk,
alapvetd elméleti feltevések, torvények tartoznak, valamint ezek al-
kalmazasa kiilonb6z6 problématipusok megoldasara. A paradigmat
alkot6 elemek negyedik csoportja médszertani vonatkozdasa (példaul:
a hasznalatos kisérleti berendezések, az ezekhez tartoz6 vagy mas ku-
tatdsi modszerek, tovdbba azok matematika kezelési médja, illetve a
matematikai eszkozok jellege).

Az els6 tudomanyos paradigméanak a mechanikus vilagképet te-
kinti, az ezt megel6z6 idészakot — tehat az egész dkort és kozépkort
— preparadigmatikus, vagyis paradigma el6tti, illetve tudomény el6t-
ti dllapotként jellemezve. A paradigmdk torténetileg alakulnak ki, de
nem maradnak fenn explicit médon. Tehat nem Ggy jonnek létre,
hogy a tudésok tudatosan megegyeznek bizonyos vilagnézeti vagy
modszertani kérdésekben, ezeket meghirdetik, és utdna mindenki-
nek maédjaban all ezeket elsajatitani. Az egyes korszakok tudoma-
nyos kozleményeit, tankonyveit attekintve, ezekre vonatkozé tuda-
tos elemeket, allasfoglaldsokat alig talalt. Tehat ezekrdl nincs tudatos
dontés, a problémak atbeszélése, az eredmények lefektetése és nyilt
tovabbadasa. Mindez implicit, rejtett médon, nem tudatosan, szinte
automatikusan megy végbe, a paradigma hatarozza meg a feltehet6
kérdések korét is. A megoldasok értékelését az donti el, hogy az tu-
domadanyos-e, azaz megfelel-e a kor tudomdnyos normainak, megvéla-
szolhat6-e a rendelkezésre all6 eszkozokkel, vagyis hogy 6sszhangban
van-e a paradigmaval.

A paradigmatikus tudomanyban a tuddsok kozosséget alkotnak,
a tudés kozosség és a paradigma kapcesolata kettés kolcsonhatasban
all egymassal. A paradigma az, amit a tudés kozosség elfogad, de nem
tudatosan, hanem kozos mintdkat, példakat kovetve. Aki nem fogadja
el az uralkod¢ paradigmat, azt a tudésok nem tekintik maguk kozé va-
l6nak, ha valaki masképp tesz fel mas kérdéseket, mas mddszerekkel
keresi azokra a valaszokat, azt kirekesztik maguk koziil, dilettansnak
(vagy az orvostudomdnyban példaul kuruzsléonak) bélyegzik. Az el-
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hatdrol6déds nem csupdn a problémadk szintjén valésul meg, hanem a
tudés kozosség hatdrait is kijeloli. Miutdn nincsenek szigorua definici-
6k, a hatarvonalak vitathatéva valnak. Az éppen aktudlis tudoményos
igazsagot folyamatos — a kortilmények altal alakitott — harc eredmé-
nye donti el. A tudomdny normal szakaszdban is allandéan viéltozik,
folyik a rejtvényfejtés, a kereteinek kitoltése.

Kuhn szerint vannak ennél viharosabb tudoményfejlédési szaka-
szok is, ezeket nevezi tudoményos forradalomnak vagy forradalmi
tudomanynak. Az ilyen szakaszok lényegesen révidebbek — de nem
pillanatszertiek — a paradigma altal befolyasolt fejlédési id6szakoknal,
viszont sokkal radikalisabb valtozasokat eredményeznek. Ezek a folya-
matok ott kezdédnek a normadl tudomanyon belil, ahol elméleti vagy
gyakorlati anomalidk jelennek meg. Az anomadlia olyan tényez8 meg-
jelenését jelenti, ami nem illeszthetd bele az uralkodé paradigméba.
A paradigmatikus tudomany az anomalidkat ignoralhatja, figyelmen
kiviil hagyhatja, azzal, hogy a jelenség nem is létezik, tévedés, vagy ha
mégis létezik, nem abban a forméban, ahogy azt leirtak. Megproébal-
hatja tovabba beilleszteni azt az uralkod6 paradigmaba. Ez a valsag
el6késziti a talajt a paradigmabol nézve ,,6rillt” gondolatok szamara.
Ezek olyan 4j megkozelitést ajanlanak, amely megoldja az anomalia-
kat. Az ezt megfogalmazé forradalmar nem sziikségszertien, de sok-
szor kiviilallé. Amennyiben a tudés kozosség valaszolva elfogadja az
4j elméleti megkozelitést, bekovetkezik a tudomdanyos forradalom,
a paradigmavaltds, mint a vilagszemlélet alapveté megvaltozasa.

A kilonb6z6 paradigmak olyan killonboz6 vilagnézetek, amelyek
még a tényeket és adatokat is eltéré6 modon értelmezik. Ebbdl is ko-
vetkezik a paradigmak 6sszemérhetetlensége vagy inkommenzurabi-
litasa. Amennyiben ugyanis két paradigma kozott nincsenek kozos
alapadatok, alaptények, alapnézetek, akkor a két paradigma nem tud
kommunikalni egymassal, igy nem donthetd el azok egymashoz fii-
z6d6 viszonya sem.

A tudomadny tovébbi sajatos tulajdonsaga a torekvés sajat forra-
dalmai nyomainak eltiintetésére. A forradalmak utédn a tudésok gj-
rairjak a tankonyveket, kézikonyveket, megvéltoztatjdk a tudomany
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torténetét, ahogy teszik ezt més torténészek is. A korrekcié hatdsara
a tudomadny torténete az el6dok munkajanak atértékelése nyoman az
éppen aktualis tudomanyhoz vezetd folytonos fejlédés latszatat kelti.
Azt hangsulyozzak, hogy a régi tudésok ugyanazokra a kérdésekre
voltak kivancsiak, mint a mostaniak, csak éppen még nem élltak ren-
delkezésiikre megfeleld kisérleti és elméleti eszkozok, ezért még nem
tudtdk megadni a helyes véalaszokat, de ahogy idében kozelediink a
mai allapothoz, annal kozelebb élltak a helyes megoldasokhoz (vo.
Szegedi, 2013).

Feyerabend és Lakatos

Kuhn felfogdsanak még radikalis tovabbvitelét Paul Feyerabend mun-
kassaga jelenti. Tallépve Kuhn azon allitdsan, mely szerint a tudo-
manynak nincsen univerzalis — minden korra érvényes — médszere,
de egy adott normal szakaszon beliil a paradigma meglehetésen szigo-
rdan el6irja, hogy mit lehet és mit nem lehet alkalmazni a tudomanyos
kutatds folyamadn, legradikélisabb irdsaiban azt éllitja, hogy egyéltalan,
még id6legesen sem létezik a tudomédnyos modszer. Ezért az eredmé-
nyesség egyetlen azt helyettesité kovetelménye az ,,anything goes”
(bdrmi elmegy) elv alkalmazdsa. Ennek jegyében barmi megtehetd,
példaul megtagadhatéak a tudomdany adott dllapotaban érvényesnek
tekintett elméletek, semmisnek tekinthet6ek a kisérleti eredmények.
Ennek bizonyitdsara Galilei esetét emelte ki a tudomany torténetébdl,
megallapitva, hogy kizarélag eretneksége tette nagy tuddssa. Ennek
alapjan a megoldds: tagadj meg minden érvényes elméletet, vess el
minden bevalt médszert, ne ismerd el a kisérleti eredményeket — és
nagy tudoéssa valhatsz, feltéve hogy tevékenységed eredményes lesz.
Feyerabend lényegesen 4tlépi a tudomanyfilozéfia hatarait, foglalko-
zik mivészeti, tarsadalmi kérdésekkel, én ennek kovetkeztében hatd-
sai is elérik a szociolégiat, miivészetelméleteket is (vo. Szegedi, 2013).

Tudomanypukkaszté felfogasa szerint az allam és az egyhdz szét-
valasztasa utdn az allam szétvalasztasara lenne sziikség: ,Nincs tehdt
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vildgosan megfogalmazhato kiilonbség mitoszok és tudomdnyos elmé-
letek kozott. A tudomdny egyike az emberek kialakitotta szdmtalan
életformdnak, és nem is foltétleniil a legjobb. Hangos, pimasz, drdga
és felttinéskodé. [...] Es minthogy az dlldspontok elfogaddsdrél vagy
elvetésérdl az egyes embereknek, vagy, demokrdcidkban, demokratikus
intézményeknek kell donteniiik, adodik a kovetkeztetés, hogy dllam és
egyhdz elvidlasztdsa kitoldando dllam és tudomdny elvdlasztdsdval”
(Feyerabend, 2002. 475).

A magyar szarmazdasu Lakatos Imre Feyerabend nézeteivel szem-
behelyezkedve, Popper tanait tovabbfejlesztve fogalmazta meg a tu-
domany mint raciondlis tevékenység elméleti sajatossagait. Elfogadja
azt a popperi tételt, hogy lehetetlen az elméleteket maradéktalanul
verifikdlni, tovabba nincsenek egyértelmi kritériumok annak eldonté-
sére, hogy egy 4j tudoményos eredmény elGrelépést jelent-e. Szerinte
a tudomany torténeti tavlatbdl torténd vizsgalata donti el egy adott
korszakrol, egy adott elképzelésrél, hogy hosszu tavon eldsegitette-e a
tudomany fejlédését. Azonban nem jelolhetd ki egyetlen olyan torté-
neti pont sem, ahonnan kialakithaté megingathatatlan bizonyossagu
rekonstrukcié. A tudomdany torténetét problémak torténetének latja,
ahol az egy-egy problémara adott vélasz-kisérletek folytonos torté-
netté kapcsolédnak ossze. A logikai pozitivizmus verifikdcids, tovab-
ba a popperi falszifikaciés elképzelésekkel szemben nem egy konkrét
modszerben litta a tudomany lényegét. Annak hatdrait az idé6ben
folytonos szélat alkoté tudoményos tevékenység jeloli ki. Ez a prob-
lémakhoz kot6d6 folytonos torténet hatdrozza meg az egyes kutata-
si programokat, amelyet azok a metodolégiai szabalyok fogjak 0ssze,
melyeket annak kezdetekor a tud6skozosség kijelolt, és amelyek nagy
vonalakban meghatarozzak a kutatas jatékszabdlyait, az Ggynevezett
heurisztikat. Ez adja meg az eredmény megtaldlasinak médjat (pozitiv
heurisztika), illetve milyen médon nem lehet azt elérni (negativ heu-
risztika). Az utdbbi jeldli ki a program ugynevezett kemény magjat,
amely ellen nem értelmezhetéek cafold evidencidk (ami akkor sem
keriil feladasra, ha egyel6re hibdsnak t(inik), és egyben felvdzol a mag
kortl egy védéovet (segédhipotézisekbdl és segédelméletekbdl), ami-
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nek tetsz6leges mddositasaval lehetéség nyilik a mag épségben vald
megdbrzése a problémakkal szemben. A pozitiv heurisztika a program
fejlesztésének iranyat szabja meg, valamiféle el6zetes tervként szere-
pel, amely korvonalazza a program altal elérendé célt, és ezaltal viszi
elére a programot. Egy tudomanyos program nem akkor ér véget, ha
cafolattal taldlkozik, hanem akkor, amikor a pozitiv heurisztika ki-
merdl, vagyis amikor a kutatdsnak nincs tovabbi irdnya. Lakatos sajét
tudomanyfelfogdsat nem egyszerd elméletnek, hanem sokkal inkabb
olyan el6ird, preskriptiv mddszertannak tekintette, amely kovetendd
kédnont szolgaltathat egy metatudomanyos probléma megoldasa sza-
mara. Nem a tudomdnyt irja le, hanem a tudomanyelmélet, egyben a
tudomdanytorténet szamara irja el6 a tudomany elemzésének szem-
pontjait (Kutrovdcz, 2013).

A tudasszocioldgia erds programja

Kuhn hatédsdra a 20. szdzad utols6 évtizedeiben a tudoményos meg-
ismerés tarsadalmi-torténeti kornyezetének vizsgdlata keril a tu-
domanyelméleti vizsgalédasok kozéppontjiaba. A tudomdanyos ra-
cionalitds kérdésének megoldasara az 1970-es években kialakuld, az
episztemoldgiai bizonytalansag lekiizdésére torekvo egyik 4j program
a kognitiv pszicholégia eredményei felé fordult (Quine, 1969). Kiin-
dulé tétele szerint a természet megismerésének helyes modjat maga
a természet irta eld, illetve azt jérészt be is irta az ember (és mas é16-
lények) agydba, magatartds-struktarajaba. A tudomanyfilozéfidnak
tehdt nem normativ el6ir6, hanem deskriptiv leiré jellegii feladatokat
kell megoldania (Fehér, 2002).

Az empirikus tudomanyoknak ez a kognitiv fordulata kapcsolédik
a modern fogyasztdi tarsadalmak kialakuldsaval egyiitt kibontakozo
vildgméret(i globalizaci6 folyamataihoz, melyek kiséréjelenségei az
informdciérobbands, a tavkozlési és elektronikus média globalizéci-
6ja, tovabbad az informadcio, a tudds szerepének felértékel6dése. Ezek
a véaltozasok a tuddas és a tudomany helyét és szerepét is gyokeresen
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atformadljak. A tudomdny tertiletén mind fontosabbd vélik a k6zos
elvek dltal szabalyozott, hatdrokon és régidkon ativel6 nemzetkozi
tudomanyos kooperacié és kommunikacié, amelynek hatésara létre-
jon egy mind 6sszehangoltabban miikods, szimbolikus értelemben
és a mindennapi kommunikaci6 valésagos gyakorlatiaban is azonos
nyelven beszél6 nemzetkozi tudomanyos kutatékozosség. Ez a mind-
jobban szinkronizélt, kozos fegyelmezd kereteket biztosité rendszer
nem csupan a kutatdsi témak és kutatdsmetodikai eljardsok ¢ssze-
hangoldsdban, hanem a tudomdnyos eredmények azonos elvek sze-
rint torténdé mindségbiztositasaban, és azzal 6sszefiiggésben a ming-
ségi-tudomanyos publikaciok szinvonaldnak kritériumait szabdlyzé
kozos elvarasokban is megjelenik (Csapd, 2004).

A felvet6dé racionalitasprobléma madsfajta, késébb sok vitat kivaltd
megoldasat javasolta a tudasszocioldgia ekkor kibontakozé ugyneve-
zett erés programja (Bloor, 1976; 1991), amely a tudds szerkezetének
szocioldgiai elemzésével a tudasszociolégiai tradicié folytatasara és
meghaladdasara vallalkozik, kiterjesztve annak érvényességét az eg-
zakt tudomdnyos tudds teriileteire is. A koncepcié Wittgenstein késéi
munkdassdgdbdl meritett nyelvjaték tételre tdimaszkodik, amely sze-
rint a kultdrdba torténd betagolddds sordn elsajatitott nyelvjatékok
atjan lehet értelmezni az emberi megismerés teriileteit. A fogalmak
természetét azok haszndlatdban ragadja meg, és azt alapvetSen nyi-
tottnak tekinti minden Gj alkalmazas esetén.

Az 4j megkozelités 1ényegét David Bloor négy pontban foglalta
ossze:

1. A kauzalitds vagy oksagi-elv: a megismerés és a tudds (minden
formdjara) oksagi magyardazatot kell adni, az okok kozott pszicholdgiai
(naturdlis) és szocioldgiai (szocidlis) tényez6k is szerepet jatszanak.
A tudas sajatossagait vizsgald tarsadalomtudés a természettuddshoz
hasonléan jar el, szintén a vizsgalt jelenségkor okait keresi. Ez a vizs-
galat naturalista, ugyanis a tudas ,, mint természeti jelenség” érdekli.
Az emberi tudds tehat empirikus tGton, a tudomdnyos kutatds eszko-
zeivel vizsgalhatd, annak természete tudomdnyosan feltarhatd. Ennek
formadja a deskriptiv leirds, a tuddsszociolégus is igy banik a tudassal,
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mint a természettudds, oksagi terminusokban, leird és értéksemleges
nyelven irja le kutatdsa targyat.

2. Az imparcialitds vagy partatlansagi elv: A hamisnak és igaznak,
raciondlisnak és irraciondlisnak vélt elemeket egyarant meg kell ma-
gyardzni. Amennyiben a kutaté kizdrja a normativ elemeket a magya-
razatbdl, akkor nem tud kiilonbséget tenni igaz/hamis vagy raciondlis/
irracionalis hitek kozott. Ezért a fenti dichotémia mindkét oldala ma-
gyardzatot igényel. Ha valaki jol gondol valamit, az ugyanugy oksagi
folyamat eredményeként all el§, mint amikor téved.

3. A vizsgalat a szimmetriaelv alapjan és segitségével torténik, az
igaznak és hamisnak tartott vélekedéseket ugyanigy, ugyanolyan
okokkal kell magyardzni, amelyek egyarant visszavezethet6ek natu-
ralis, illetve szocidlis tényezdékre is. Amennyiben az igazsdg/hamisség,
racionalitds/irracionalitds és ehhez hasonl6 dichotémidk nem befo-
lyasoljak a magyarazat mddjat, akkor nemcsak a magyardzat igénye
egyforma a két oldalon, hanem a magyardzat tipusa is. Ugyanolyan
tipust okok okozzdk az igaz vélekedéseket, mint a hamisakat, ame-
lyek lehetnek ,természeti okok” és a ,tarsadalmi okok” Amennyiben
az igazsagra vonatkozé hit érzékszervi tapasztalatbdl szarmazik, ak-
kor az érzékszervekre hato fizikai ingerek alakitjak ki, ami leirhaté a
természettudomany eszkozeivel, természeti folyamatként. A szocio-
logiai vizsgalat természetébdl fakaddan ezeknek a jelenségeknek a
szociologia eszkozeivel leirhaté (,szocidlis”) okait is kutatja. Az irany-
zat szerint a dolgok igaz vagy hamis voltara vonatkozé tudoményos
vélekedést megalapozé hit mindig a tapasztalat (,természeti okok”)
és az el6zetes hitek (,tdrsadalmi okok”) ereddjeként ragadhaté meg.

4. A reflexivitaselv: a tudasszociolégianak 6Gnmagat ugyanugy kell
magyaraznia, mint a vélekedések barmely mas rendszerét, a fenti té-
telek 6nmagdra mint a leiré tudomanyok egyikére szintén érvényesek
(v6. Ropolyi, 2013).

A legnagyobb vitat az Ggynevezett szimmetriatétel véltotta ki, mi-
vel a tudésok tobbsége nem fogadta el azt, hogy a raciondlis megis-
merés és az igaz tudas tarsadalmi gyokerd, szociolégiai tényezdkkel
is magyarazhat6. A legfébb ellenérv az volt, hogy ami igaz és racio-
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nalis, annak legf6bb ismérve éppen az, hogy miikodése fiiggetlen a
tarsadalmi tényez6ktdl, azok jelenléte a természetre vonatkozé tudast
csak eltorzitana. A kritikusok szerint az er8s program ideoldgiagyar-
tassd degradalja a természettudomdnyokat, anyagi vagy partérdekek
kiszolgaléinak bélyegzi a tuddsokat.

Fehér Mdrta szerint (Fehér, 2002) az erés program Gjszeriisége ép-
pen abban rejlik, hogy megkozelitésmddja rairanyitja a figyelmet az
emberi tudds és ezen beliill a tudomanyos tudds haszndlhatdsagi és
érvényességi hatdraira, annak mindenkori térténelmi és antropold-
giai meghatdrozottsagara. Az edinburghi iskola ,,erés programja” dltal
kezdeményezett — tudasszocioldgiai iskola alaptétele szerint ugyanis
a megismerd ember nem magédnyos hésként szerez ismereteket, an-
nak minden megnyilvinuldsa tarsadalmi 6sszetevék éltal befolyésolt.
Quine episztemioldgiai naturalizmusaval szemben az ember nem
kognitiv képességeinek teljes birtokdban jon a vildgra, mindig vala-
mely kozosség tagjaként sziiletik, annak tevékenységéhez kapcsolédva
szerzi meg kognitiv képességeit, és vdlik alkalmassd az elfogadott és
rendelkezésre allé megismerési folyamatok kovetésére (Bloor, 1991;
1983; Bloor és Barnes, 1984). Az édltaluk kidolgozott episztemoldgiai
kollektivizmus szerint a térsas (szocioldgiai, kollektiv) tényez8k jelen
vannak a tudés kognitiv tartalméban is, azonban azt nem destruktiv,
hanem éppen konstitutiv, illetve konstruktiv médon alakitjak. Ezt a
sajatos emberi megismerést éppen az ember tarsas 1ény mivolta te-
szi lehet6vé, ez teszi torténelmileg és tarsadalmilag meghatarozotta,
valtozova (vo. Fehér, 2002).

Az erds program tételei a tarsadalmi kornyezet mélyebb, az embe-
ri megismerés alapjait érint6 meghatarozottsagara utalnak: , A dolog
lényege az, hogy a tdrsadalom nem eltorzitja a vildgra vonatkozo tu-
ddsunkat, nem dll kozénk és a valosdg kozé. A tarsadalom képessé tesz
benniinket: dltala, nem pedig ellenére ldtjuk a vildgot. A tdrsadalom
és a kultiira szemiivegként hat: rajta keresztiil kollektive ldtjuk és ra-
gadjuk meg a vildgot, nélkiile semmit vagy majdnem semmit nem ldt-
ndnk. A tudosok szdamdra persze a relevins »tdrsadalom« dltaldban
a »tudomdnyos kozosség«” (Bloor-Edge, 2000. 159. idézi Fehér, 2002).
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Francia gjstrukturalizmus és a posztmodern

A 20. szdzad utolsé harmadédban kibontakozé posztmodern tudo-
manyfelfogds nyoman megjelend a kiilondsre — az egyediségre, il-
letve individudlis megnyilvanuldsokra — dsszpontosité tigynevezett
megértd kulturatudomédnyok — bolcsész- és tarsadalomtudomaényok
— nem elsésorban a hipotézisek és elméletek ellenbrzésére torek-
szenek, hanem azokat interpretdcios segédeszkozként haszndljak a
vizsgalatuk targyat képezd konkrét jelenség megértésére. Figyelmiik
koézéppontjdban nem elsésorban az ok-okozati 6sszefliggések, ha-
nem szandékok és kovetkezmények, beteljesiilé vagy beteljestiletlen,
a megvaldsult vagy megvaldsulatlan célok dllnak (vo. Kron, 1999. 103;
Rosengren, 2004. 16—17; Németh, 2012).

A posztmodern tudomanyfelfogds nézépontvaltaséban Kuhn és
Feyerabend mellett fontos szerepe volt a francia tarsadalomtudoma-
nyos-filozéfiai gondolkodas hatvanas-hetvenes években el6térbe ke-
riilé 4j generacidjanak (példaul: Lacan, Lyotard, Deleuze, Foucault,
Derrida, Bourdieu és masok) is. Jéllehet nem sorolhatdk egyetlen egy-
séges bolcseleti iskoldba, tevékenységiik kozos vondsa, hogy érdek-
16désiik a vilag, a 1ét és az értelem kérdéseinek vizsgalatardl, a ,nagy
leleplez6k” — Marx, Nietzsche és Freud — nyoman egyre inkdbb a
vilag, az értelem és a lét alapdiskurzusai felé fordult. Megkozelité-
sitkben a nagy tudoményos rendszerek maguk is olyan diskurzusok,
amelyekben feltarulnak a hattérben m(ikods, azokat formalé rejtett
erdk (példdul hatalom, ideoldgia, elfojtds), illetve leleplez6dnek az
azok hierarchidjaban rejtett modon fellelhetd integrativ vagy éppen
kirekesztd stratégiak. A posztmodern tudomanyos szemléletvaltasat
nagymértékben befolyasolta Michel Foucault poszt-, illetve Gjstruk-
turalista elméletként definialt életmiive. Ennek a tudas archeolégidja
elnevezéssel elterjedt komplex metodolégiai rendszerében jol megfér
egymads mellett a torténelemanalizis, a filozdfiai fejtegetés és a mi-
elemzés (Foucault, 2000; 2002).

Munkéssaganak fontos vonulatat alkotjak az ismeretelméleti meg-
kozelitési miivek — példdul Les mots et les choses (A szavak és a dol-
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gok, 1966), Larchéologie de savoir (A tudés archeoldgidja, 1969), ame-
lyek a tudomdnyos tudas létrejottének torténeti vetiiletét a szigoru
akadémiai-tudomanyos gondolkodas kialakuldsa szempontjabdl vizs-
galjak. Tudomanyelméleti, illetve tudomanytorténeti vizsgalddasai
sordn az eszmetorténet hagyomdanyos rendezd kategériai (bioldgia,
a természettorténet, a filozofia) helyett inkabb az egyes kijelentések
atfogo kontextusait biztosito diszkurziv formdciok hasznélatat javasol-
ja. Ezeken egy meghatarozott korra jellemzd, targyakkal, illetve e tar-
gyak elkiilonitésének és 6sszehangoldsanak sajatos konstrukcids sza-
balyaival és azokra épiil, meghatarozott fogalomtérral jellemezhetd
tudasformakat érti. A hagyomanyos, egy-egy diszciplina kialakuldsat
a legkiilonb6z6bb korabbi korszakokon ativeld toretlen fejlédésként
értelmez6 eszmetorténeti alapd tudoménytorténeti megkozelitéssel
szembefordulva azt hangsulyozza, hogy azok latszélagos formai meg-
egyezései mogott az egyes korok (eltérd targykonstrudlasi szabalyok-
kal és szemléletmddokkal jellemezhetd) atfogd szellemi kontextusai-
ban megjelend, eltéré diszkurziv formdcidk allnak.

Az adekvit eszmetorténetnek (amit archeoldgidnak nevez) ezért
a diszkontinuitdsok feltdrdsdra kell torekednie, ennek soran egy-egy
fogalmat, targyat az adott formacion beliili helyi értékével egyttt kell
figyelembe vennie. Az igy kitagitott vizsgalati teriiletre alapozva dol-
gozza ki a hdrom egymast kovet6 szintre oszthaté diszkurziv praxis
kategéridjat. Az egyes témak targyaldsakor ezek kiiszobeinek atlépé-
se, a tudomdnyossag mind magasabb fokait jelenté mind tudatosabb
reflexié egyre erételjesebb kibomlasat jelenti. Egy téma alapszinti
diskurzusa egyszerd, a reflektivitds hétkoznapi szintjét jelentd for-
macidként szervezddik meg. A diskurzus ezt kovetben 1épi at az els6
episztemoldgiai kiiszobot, amikor a téma targyaldsara mar tisztabb
alapfogalmakat kiilonitenek el. A kovetkezd tudomdnyossdgi kiiszob
atlépése utan a diskurzus mar az alapfogalmak letisztitdsdra, egymads
kozotti viszonyainak meghatarozott konstrukcids torvények szerinti,
rendszerezett alakban torténé megformaldsara irdnyul. Végil a dis-
kurzus atlépi a harmadik, Ggynevezett formalizdléddsi kiiszobét is,
ahol az alapfogalmak és a targykonstrukcidk reflexivitasa killonosen
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magas szintre emelkedik. Foucault a formalizal6dds alapvet6 példa-
janak a matematikai formdak kialakitdsat tekinti, de mésféle formali-
zal6dasi médokat is lehetségesnek tart. Ugy véli, hogy barmely téma
diskurzusainak torténeti elemzése soran ezt a harom kiiszobot kell
szem el6tt tartani. Ezek feltarasa sordn els6sorban az egyes kiiszobok
elérése utdni atalakulds folyamataira kell nagy hangsulyt helyezni (v6.
Pokol, 1995. 19-21.).

Pierre Bourdieu a francia tarsadalomtudomdany masik nagy hatdsa
iranyzatanak megalapozéja. Munkdssaganak tudomanyelméleti szem-
pontbdl is fontos teriilete a tirsadalmi egyenlétlenségeket, illetve azok
hierarchikus rendjét Gjratermel6 — kulturalis szimbolikus tényezdkre
alapoz6dé — mechanizmusok vizsgélata. Kiindulé tézisként azt hang-
sulyozza, hogy a hatalmi viszonyok meg6rzése, illetve Gjratermelése
érdekében a mindenkori domindns hatalmi pozicidkat betolté elit
alapvetd torekvése sajat kulturalis és szimbolikus produktumainak
érvényesitése a tdrsadalom tobbi csoportjainak korében (vo. Bour-
dieu, Sine anno, 8-91). Ennek tarsadalmi folyamatait részletesen az
ugynevezett mezdelmélet keretében targyalja, melynek kiindulé tétele
szerint a modern tarsadalmakban az emberi kapcsolatok rendkiviil
differencidlt vildga jon létre. Ezek sordn a kiilonb6z6 tarsadalmi te-
rekben lezajlé tarsadalmi cselekvések, tgynevezett mez8k koré ren-
dez8dnek (példdul a mivészeti, politikai, gazdasigi mezs). Ezekben
a cselekvik kozotti egylittmiikodés struktiraja az ket mozgaté erd-
forrasok és diskurzusok alapjdn jon létre. Az eréforrdsok mintegy
tékeként (gazdasagi, kulturdlis, tarsadalmi és szimbolikus) mikod-
nek, birtoklasukat és tovabborokitésiiket az tgynevezett szimbolikus
téke biztositja. Ebben a megkozelitésben a téke nem kizardlag koz-
gazdasagi fogalomként szerepel, tdgabb értelemben olyan tarsadalmi
energia, illetve kumuldlt munka, amelynek megszerzéséhez hosszabb
id6 sziikséges. Funkcioja olyan tarsadalom elosztdsi struktdira meg-
teremtése, amely mintegy kényszerité erével alakitja ki belsé tagold-
dasat (v6. Pokol, 1995. 76—83).

Mezdelméletének tudomanyelméleti dimenzi6it a magyar nyelven
2005-ben megjelend, A tudomdny tudomdnya és a reflexivitds cimi
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munkdjéban fejtette ki részletesen. Eszerint minden tudomdnyos disz-
ciplina egy sajat tudomdnyos mezdt alakit ki, amely a tobbi tarsadalmi
cselekvési mez6hoz hasonléan egyrészt struktiraval rendelkezé erd-
tér, masrészt az erdteret alakitd és fenntartd tovabb atalakité harc-
tér is egyben. A mez6, illetve annak er6viszonyai az abban cselekvé
dgensek kapcsolatdban alakul ki. A mez6 eloszldsa hatdrozza meg
a mezd szerkezetét, a tudomdnyos dgensek kozotti eréviszonyokat.
Annak harctér jellegét az adja, hogy abban a kiillonb6z6 forrasokkal
rendelkezé dgensek 0sszecsapnak, hogy a fennallé eréviszonyokat
meg0rizzék vagy atalakitsak.

A posztmodern tudomanyelméleti sajatossagai

A 20. szazad utolsé harmadatol napjainkig tapasztalhat6 ciklikus val-
tozdsokat jol érzékeltetik a posztmodern tudomdnyfelfogas nagy for-
dulatai (turns) is. Ez a kritikai szemléletmod tobb vondsdban a meg-
ért6-hermeneutikai irdnyzatok Gjabb térhéditasat is eredményezte.
Ennek kibontakozdsa tobb egymast kovetd szakasz, vagy mds néven
nagy antropolégiai fordulat (turn) keretében tortént. Az elsé édllo-
mdsa az Ugynevezett nyelvi fordulat (linguistic turn) volt az 1980-as
években. Ennek jegyében az irdnyzat kovetdi a torténeti szovegeket,
a strukturdlis nyelvészet és a pszichoanalizis eszkozeit is felhasznal6
kritikai eljaras segitségével sajatos diskurzusokként vizsgéljak. A nyel-
vet jelek olyan zart rendszerének tekintik, amelyben a kozottik 1évé
Osszefiiggések ujabb jelentéseket hoznak létre, a valésidg nem a dis-
kurzuson kiviili viszonyitdsi alap, hanem a nyelv terméke. Ez a szem-
léletvaltas hatott a kultdra értelmezésének egészére.

Erre utal a nyelvi alapokon nyugvé kultdrafogalom legfontosabb
alapmetafordja, amely szerint a kultira egésze szovegként foghatd
fel. Ebben a folyamatban a kutatok érdekl6dése elsésorban a kultura
jel- és szimbolumrendszerére irdnyult, amelynek elméleti megalapo-
zasdban kiemelt szerepe volt a szimbolikus antropolédgia kiemelked6
képviseldje, Clifford Geertz tudomanyos eredményeinek. Eszerint a
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felfogas szerint minden tdrsadalom 6nmaga interpreticidjira meg-
hatdrozott szimbolikus kifejezési formdkat, mint példdul miivészet,
szinhdz, ritudlék, iinnepek hoz létre. A kiillé6nb6z6 human és kulttra-
tudomanyok az elmult évtizedekben kialakulé 6j orientdcids pontjai
kozé tartozik a tér és az id6 természetének vizsgalata. Ez a szemlélet-
valtds alapozza meg a téri fordulatot (spatial turn), amely arra hivja
fel a figyelmet, hogy az emberi viszonylatok, a kultira megalkotasa
soran a jelek és szimbdlumok, illetve a szoveg mellett fontos szerepe
van a téri viszonylatokban reprezentil6dé, megfoghaté matérianak,
az anyagi tényezdknek is. A kultdra szimbolikus ,nyelve” megérté-
sének tovabbi Gj dimenzidjat a képi fordulat (iconic turn) teremtette
meg. Az ennek nyoman kialakulé képtudomdanyok a képekkel, a képi
vildggal valé foglalkozdas kiilonb6z6 jelenkori és torténeti dimenzidja-
nak feltardsara vallalkoznak. A képek megismerése helyett a képek és
a vizualitas segitségével torténé megismerésre helyezik a hangsulyt.
Torekednek a vilagnak a képek segitségével, a latas és a rapillantds
sajatos kultdrdja révén torténd megismerésére (Bachmann-Medick,
2009. 36—42; Wulf, 2007).

A kultura szovegként torténd értelmezésébdl kovetkezik az a fel-
ismerés, hogy maguk az emberi cselekvések, mint a ,kultdraszoveg
sajatos” formadi, maguk is gazdag szimbolikus jelentést hordoznak.
Az emberi cselekedetekbe kddolt ,testszovegek” megfejtésére vallal-
kozik az igynevezett performativ fordulat, mely megkozelités elsé-
sorban Victor Turner ritualizciés, tovibba John Austen performativ
nyelviaktus-elméletére alapozodik. Az emberi cselekvések performat-
iv vonatkozdsait a killonb6z6 tudomdanyok irdnyabol vizsgdlé meg-
kozelitések arra keresik a valaszt, milyen eljatszott elemei vannak a
kiillonb6z6 emberi cselekedeteknek, amelyek példaul az tinnep és
karneval formédjaban, illetve kiilonb6z6 sportrendezvények, politi-
kai események, vallasi ritudlék és nem utolsésorban a szinhdz altal
kertilnek el6adésra. Eszerint a kulttra szévegei a hétkoznapok cse-
lekedetek sajatos el6addsai, a tarsadalmi dramdk keretében keriilnek
bemutatdsra, amelyek szinrevitele, azok kulturalis szimbolizaciéja
sordn kiemelt szerepiik van a kiillonb6z6 ritudléknak.
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A megérté-értelmez6 ismeretelméleti hagyomdanyokra, illetve az
azokkal szellemi rokonsédgban 4ll6 posztmodern tudoményfelfogdsra
alapozédik az 1990-es évektdl kibontakozé kvalitativ tarsadalomtudo-
manyos paradigma, amely ugyanakkor a kvantitativ kutatasok szigora
modszertani elvarasait is mindinkabb felvallalja. Ennek megalapoza-
sdban az Anselm Strauss és Barney Glaser éltal kidolgozott ,groun-
ded theory’, 1ényegét tekintve a kvalitativ adatok feldolgozaséra ki-
dolgozott kutatdsmetodikai szabalyrendszer jatszott fontos szerepet.
Ennek tovabbi hozadéka, hogy a mddszertani pluralizmus jegyében
az elmult évtizedekben egyre jobban old6dnak a kvalitativ és kvan-
titativ eljarasok kozotti hatarok (Strauss és Glaser, 1966). Igy az el-
sO@dlegesen kvantitativ orientdcidja kutatdsok nem csupan empirikus
megfigyelésekre épiilnek, hanem azok dsszekapcsolédnak példdul a
megfigyelt jelenségek interpretacidjaval is. A két eljarast gyakran egy-
massal kombinalt forméban hasznaljak, példdul a kvalitativ interjikat
sokszor 6sszekotik a kérdéives vizsgalatokkal, esetleg standardizalt
interjukérdésekkel, tovabba a tartalomelemzés kiilonb6z6 formaival,
vagy azt kiegészitik a részt vevé megfigyeléssel. Ennek eredménye az
a modszertani sokszinliség, amely szdmos elemében rokonithaté a
szintén ebben az id6ben meger6s6dé posztmodern tudoményfelfo-
gés szemléleti sokszinliségével (vo. Konig és Zedler, 1998. 153—166).

A 20. szazad végi ismeretelméleti vita a két paradigmatikus, kvan-
titativ, illetve kvalitativ irdnyzat komplementer jellegére, tovabba az
ebbdl fakad6 egyenrangusagi ,kényszerre” utal. A kilonb6z6 elmé-
leti néz6pontok és az azokhoz kapcsolddé kiilonb6z6 kutatdsi meg-
kozelitések jellegiikb6l adéddan egyenrangu szerepl6ként, egymast
kiegészitve vizsgaljak a tdrsadalmi val6sag (a neveléstudomdany esetén
a nevelés — oktatas — képzés, illetve a tagabb értelemben vett és m-
vel6dés folyamatainak pedagégiai jelenségvilagat) harom kiilonbo6zé,
ugyanakkor egymadssal szoros kapcsolatban 4ll6, eltéré mennyiségi és
mindségi és érvényességi teriiletét. Ezek az emberi pszichikum belsd
individudlis szférdjatol az egyes szubjektumok kozotti (intra-indivi-
duadlis) interakcidkon &t, a tarsadalom makrofolyamatainak vizsga-
lataig terjednek.
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Fontos hangstlyozni azt is, hogy a két irdny eltéré jellegébdl ado-
ddan, minden egyes részszféra teljes feltarasira 6nalléan és kizardla-
gosan nem alkalmasak sem a természettudomanyok kutatismetodi-
kai eljarasaiban érvényesiils, annak ok-okozati logikdjat valtozatlan
formaban koveté hagyomanyosan értelmezett kvantitativ eszk6zok-
kel vizsgdlé empirikus tudoményok, sem pedig a hagyomdnyos szel-
lem-, torténet-, illetve tarsadalomtudomdanyok. Az egyik esetben a
tarsadalmi valosdgot természetszer(i formaként értelmezve, objekti-
ven megragadhatd targyi vilagként definidljak, mig a masik esetben
a tarsadalmi valdsag, az egyes individuumok, valamint a tarsadalmi
intézmények és szervezédések strukturalt, torténetileg leirhaté 6sz-
szefiiggéseiként allnak a vizsgalédas kozéppontjdban (v6. Kron, 1999.
175-176).

A neveléstudomany-torténeti kutatasok

A humadn és tarsadalomtudoményok tudomanyelméleti kutatdsaiban
még a 20. szizad mdasodik felében is a filozéfiai nézéponty, logikai,
episztemoldgiai, metodoldgiai nézéponti megkozelitések dominal-
tak. A hetvenes években kezd&dik el a tudomanyfejlédés torténeti
és szocioldgiai szempontjaira is figyelmet fordité megkozelitésmod
térhoditasa. A kutatdkat kezdetben a tudomanyok nagyaranyt fej-
16désének hatdsdra a természettudomanyok rohamos fejlédésének a
technoldgiai fejl6désre gyakorolt hatdsa érdekelte, ennek vizsgélatara
igyekeztek a tarsadalomtudomdnyos vizsgélati megoldasokat taldlni.
Ennek egyik irdnya a tudéskozosség kialakulasanak, illetve 20. szaza-
di tarsadalmi szerepvallaldsdnak vizsgalata volt (Ringer, 1990; 1992;
Stehr és Meja, 1981; Hornbostel, 1997).

A tarsadalomtudomanyok, majd késébb a neveléstudomany-tor-
téneti vizsgalodasokban is megjelend tudomdanyszocioldgiai és tudo-
manytorténeti szemléletmod megersodésében szamottevo szerepe
volt Kuhn és Lakatos, késébb Feyerabend torténeti alapokra épiil§
radikdlis tudomanykritikai munkdi mellett a hatvanas években ki-
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bontakozé baloldali didkmozgalmaknak, tovabba a korszak népszeri
liberélis tarsadalomelmélete, a Popper altal megfogalmazott ,nyitott
tarsadalom” koncepcidjanak is. A kutatdsok elméleti és mdédszerta-
ni megalapozasaban az Egyesiilt Allamokbél induld, a tudomanyok
onértelmezésére torekvé Talcott Parsons empirikus ,,struktara-funk-
cionalista” szocioldgiai rendszerelméletére alapoz6dé Merton éltal
kidolgozott tudomdanyszocioldgiai irdnyzat, majd a tuddsszocioldgia
»erés programja” szemléletmddja kapott szerepet. A humadn és tar-
sadalomtudomadnyra irdnyulé tudomanytorténeti kutatdsok Robert
K. Merton recepciéja a természettudomanyok tudomanytorténeti
vizsgdalata nyoman jelenik meg. Parsons és Merton egyik recepcids
irdnya a német Niklas Luhmann életmiivében érhetd tetten, aki 1961-
ben a Harvard Egyetemen keriilt kapcsolatba a nagy hatdsu amerikai
szocioldgiai iskola alkotdival. A tudomanytorténeti kutatasok altal
napjainkig széles korben hasznalt diszciplinafogalmat késébb a Luh-
mann-tanitvany Rudolf Stichweh eredetileg fizika-tudomanytorténeti
munkdjihoz dolgozza ki (Stichweh, 1984; 1994).

A 20. szazad utols6é harmadaig a neveléstudoméany tudomdanytorté-
netével foglalkozé korai kutatdsokat szintén — a tudomadny fejl6désé-
nek elméleti 6sszefiiggéseit, metodoldgiai-filozofiai alapjait vizsgald
— az Ugynevezett eszmetorténeti megkozelités uralta. A nemzetkozi
szakirodalmat attekintve megéllapithatjuk, hogy ezt a megkozelitési
modot alkalmazé jelentésebb 6sszegz6 feldolgozdsok a hatvanas—
hetvenes években sziilettek. Ezek a munkdk — a kutatéi orientdci-
6bdl adédoan — leginkdabb a filozofia és az elméleti pedagogia fejls-
dése kozotti kapcsolatot (példaul Brubacher, 1962; Borrowamann,
1956; Powell, 1980) vizsgaltdk, illetve a tudomdanyos pedagdgia korai
torténetével foglalkoztak (Willke, 1975; Rossner, 1984). A hetvenes
évektdl jelentek meg a nagyobb lélegzet(i, a pedagdgia tudomény-
torténetének nemzeti fejlédési tendencidit is feltiré német és angol
nyelvii 6sszegzé monografiak (Benner, 1973; Speck, 1976; 1978, Bohm
és D’ Archais, 1978; 1980; Schriewer, 1983; Herbst, 1989), tovabb4 a
pedagégia egyetemi tudomannya valdsaval foglalkozo elsé 6sszegzé
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munkak (Schwenk, 1977; Gosden, 1972; Thomas, 1990; Simon, 1994;
Brezinka, 1995). A nyolcvanas—kilencvenes évek forduléjan megje-
lend feldolgozasok mar a tudomanyfejlédés altalanos eurdpai, illetve
vilagtendencidinak megrajzolasara véllalkoztak (Oelkers, 1989; De-
paepe, 1993; Zedler és Konig, 1989).

A hetvenes évek végén jott 1étre a neveléstudomannyal kapcsolatos
tudomdnytorténeti kutatdsok koordinédldsira a német neveléstudo-
many legmagasabb szintt akadémiai féruma, a Deutsche Gesellschaft
fiir Erziehungswissenschaft mellett mtikodo szervezet, az 1985-ben
alapitott Komission Wissenschaftsforschung. A bizottsag 1987-t6l
megjelend Beitrage zur Theorie und Geschichte der Erziehungswis-
senschaft, Weinheim: Deutscher Studien Verlag konyvsorozatiban az
elmudlt id6szakban a neveléstudomdany tudoménytorténetével kapcso-
latos szamos kutatds eredménye tobb mint hisz kotetben jelent meg.
Az ennek nyoman kibontakozé német tarsadalomtorténeti orienta-
ciéju neveléstudomany-torténeti vizsgalatok kezdetben az alabbi té-
makra terjednek ki: A neveléstudomany tudoményos tartalmainak és
kutatdsi mdodszereinek kialakuldsa, amelyek a diszciplina fejlédésének
tudomdnyos szempontjait az annak tertiletén tudomanyos mindsités
megszerzése érdekében alkotott munkak (doktori disszertaciok és
habilitdcids dolgozatok) elemzése alapjan vizsgaljak (Eigler és Mag-
ce, 1992;1994). A neveléstudomdny egyetemi intézményes, személyi,
infrastrukturdlis feltételeinek alakuldsa, 6sszehasonlitva mas egye-
temi tudomanyos diszciplindkkal (Baumert és Roeder, 1990; 1994).
Az egyetemek altal kinalt neveléstudoményos tantargyak tartalmi
alakuldsa és belsé differencidlédasa (Herrlitz, 1996). Az elmult évti-
zedekben szamos, a neveléstudomany fejlédését tarsadalomtorténeti
nézépontbdl elemezd tudomanytorténeti témdju tanulmanykatet és
monografia keriilt kiadasra. Ezek a munkak (Drewek és Liith, 1998;
Hofstetter és Schnewly, 1998; Zedler és Konig, 1989; Horn, 2003) az
egyetemi keretek kozott kibontakozé neveléstudomany fejlédési fo-
lyamatait a Becker (1989. 20) és Stichweh (1994. 17) tudomdanyszo-
ciolégiai munkaiban bevezetett diszciplinafogalom felhasznaldsaval
interpretaljak:
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1. Intézmeényi bdzis kialakuldsdnak — a kutatds professzionalizdci-
Ojdnak torténeti folyamatai: Egy adott diszciplinaris mezd (tudomany-
teriilet) kialakulasanak el6feltételek intézményesiilése: a tudomany-
teriilet miiveléséhez sziikséges intézményes keretek (kari — tanszéki,
intézeti stb. formdk); az azokban tevékenykedd, 4j tudédstartalmak
rendszerezett formdinak megalkotdsara és azok kozvetitésére sza-
kosodott specialistak (egyetemen oktatdk — professzorok, egyetemi
magantanarok, tudoméanyos munkatarsak) osszessége.

2. Kommunikdcios hdlozat kialakuldsdnak torténeti folyamatai:
A diszciplina (tudomdnyteriilet) annak tuddsait magdban foglald
homogén, kéz6s problémak megolddsara specializalédott kommu-
nikdcids kozosség (scientific community), illetve annak kommuni-
kacios hdlozatainak létrejottét foglalja magdban: az adott teriilet
6ndllé sajtéorgdnumai (folydiratok, szaktudomanyos konyvsoro-
zatok, kutatdsi jelentések, tankonyvek) szakmai szervezetei (szak-
mai tudomdnyos tdrsasdgok, egyesiiletek, akadémiai kozosségek)
tovabba szakmai rendezvényei (tudomanyos konferencidk haléza-
ta, szemindriumok).

3. A tudomdnyos megismerés kiilonbozo kognitiv produktumai lét-
rejottének torténeti folyamatai: A diszciplinaris mez6 intézményi és
kommunikaciés infrastruktdraja biztositja a tudomdanyos megismerés
targyat képezdé tudomanyos eredmények kozos megalkotasat. Ezek
a tudomdnyos kozosség dltal megalkotott folyamatosan fejlédé és
megujulé elméleti modellek és koncepciok, amelyek az adott korban
id6szert ,tudomdanyos” problémafelvetések elfogadott paradigmai (a
neveléstudomany vonatkozdsédban példdul herbartianizmus, poziti-
vista empirikus-experimentalis, szellemtudomanyos megkozelitések)
szerint szervezédnek. Ezek szerves részét képezik tovabb4 a tudo-
manyos paradigmak rendezé elveinek szellemében foly6 kutatasok
sikerességét biztosito, kutatds-metodoldgiai és metodikai eljarasok
(példaul tudoményos kisérlet és megfigyelés, matematikai-statisztikai
elemzések, hermeneutikai, fenomenolégiai vizsgalatok stb.). Ezek a
produktumok alapozzdk meg a diszciplina azon elméleti modelljei-
nek és koncepcidénak, illetve azok adatainak kinyerésére és elemzésére
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szolgalé médszereinek folyamatos fejlédését, amelyek biztositjak az
adott diszciplina tdrsadalmi és tudomdnyos elfogadottsigat.

4. A tudomdnyos utdnpotldasképzés és szakmai szocializdcios for-
madk kialakuldsdanak torténeti folyamatai: Egy adott szaktudomany in-
tézményestilt funkcidja a megalkotott szaktudds dtszarmaztatasa, sajat
szakembereinek ebbe torténé bevezetése, kiképzése, illetve szakmai
szocializdcidja. A diszciplindris mez6 folyamatos miikodésének els-
feltétele, a sajat utanpdtlas felkészitése legitim kritériumrendszerének
kialakitasa, a tudomanyos utanpétlas szelekcidjat, illetve ideoldgiai
felkészitését (indoktrindcidjat) szolgdld, az adott diszciplinan belil
mUikodd szakmai szocializacio, illetve karrierstruktuara kialakitasa. Ez
biztositja a tudoményos utanpoétlds diszciplina-korpuszon beliili sze-
mélyekbdl torténé kivalasztdsat, a tudomény hatdrainak kijelolését,
valamint a tudomanyos minéséget garantdlo szelekcids, szabalyozasi
és kontrollfolyamatok muikodtetését (egyetemi értékelési és vizsga-
rendszer, mindsitések rendszere — példaul egyetemi diploma, doktori
cim, magantandri habilitacid, professzori kinevezés).

A fenti négy dimenzié m(ikodési mechanizmusainak elemzésé-
hez az Gjabb neveléstudomény-torténeti kutatdsok Bourdieu cselek-
véselmélete, a fentiekben dltaldnos szinten bemutatott Ggynevezett
mezbelmélet fogalmi értelmezd rendszerét is haszndljak (Bourdieu,
2005). E szerint minden diszciplina egy sajat tudomdnyos mezdt ala-
kit ki, amely a tobbi tarsadalmi cselekvési mez6hoz hasonléan egy-
részt strukturaval rendelkezd erdtér, masrészt az erdteret alakitod és
fenntarto tovabba atalakito harctér (vo. Hofstetter és Schnewly, 2011).

Bourdieu szerint a tudds emberi alakot 61t6tt tudomanyos mezd, aki-
nek megismerd struktirai azonosak a mez6 szerkezetével, és ebbdl
adédodan folyamatosan igazodnak annak eléirt elvarasokhoz. Ez ala-
kitja ki az adott tudomény tudomdnyos habitusat, amely a viselkedését
meghatdrozd szabdlyok és szabdlyszer(iségek, mint hatékony, cselek-
vését meghatarozo, tevékenységét a tudomanyossig kovetelményeivel
0sszehangol6 instanciak hatékony mitikodésének alapja. Ez a habitus
szakiranytol fiiggéen eltérd, tudomanyagi eltéréseket mutato jellegze-
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tes formakat 6lthet. Olyan masodlagos tényez6k is alakithatjak, mint
a szdrmazds, nemzeti hovatartozds, az iskolai vagy tarsadalmi karrier,
tovabba a mezdében elfoglalt pozicié. Az egyes szaktudomanyok &l-
tal kialakitott diszciplinaris mez6 mindig alarendelédik kiilonb6z6
kiils6, tovabbad a hierarchikusan felépiil6 tudomany rendszere altali
kialakitott belsé szabalyozasi mechanizmusoknak. Ezt a poziciét az
adott diszciplina autonémia/heterondmia foka szabdlyozza. Ez a disz-
ciplindris mezd viszonylag autoném, a mez6 struktardjat alkoto ers-
rendszer viszonylag fliggetlen a mezdre haté kiilsé politikai-hatalmi
er6tSl. Rendelkezik a sziikséges szabadsdggal ahhoz, hogy kialakitsa
sajat sziikségszerliségeit, sajit logikajét, sajat nomoszat (miikodésé-
nek torvényeit). Az autonédmma valds folyamatdhoz kot6dé explicit
vagy implicit elvardsok rendszere alkotja a belépési ad6t. Ennek 6sz-
szetevéi: a szakértelem, a jatékkultarava vélt 6sszeszedett tudoma-
nyos téke (példaul: matematikai tudds), szakmai megszéllottsdg, hit.

Az egyes szaktudomanyok viszonylag dllandé és behatarolt kony-
nyen azonosithaté mezék rendszerébdl dllnak, intézményeik, tanszé-
keik, laboratériumaik, folyédirataik, nemzeti-nemzetkozi féorumaik,
a szakmai tudds igazoldsdra szolgdlé eljarésaik, fizetési szisztémadik,
dijaik vannak. Sajatos stilusuk van, amely megjeleniti az adott tudo-
manyra jellemzé specidlis médszerek, fogalmak birtoklasanak szin-
vonalat, tovdbba sajatos észlelési és értékelési rendszerként miikods
habitusat. A rd jellemz6 szint(, legtobbszor szigord és magas belépési
addval védett, tobbé-kevésbé kodifikalt hatdrokkal rendelkezik. E15-
fordul, hogy az egyes tudomanyoknak van masikkal k6zés metszete,
mely hol tires, hol telitett. A tudomdnyagak hierarchikus terében jel-
legzetes pozicidk jonnek létre, amelyek fiiggenek a felhalmozott ko-
z0sségi forrasokbdl elnyert sajat téke nagysagatol, tovabbd a kiilsd,
politikai, gazdasagi, vallasi kényszerekkel szembeni autonémiafokuk
mértékétsl. Valtozasaik jellemz6 formaja a hibridizacié vagy keresz-
tez6dés, amely egy régi szerepkor moédszereinek, technikdinak gj el-
varasokhoz igazitasaval 4j szerepkor kialakitdsdra jon létre. Eszkoze
az elvandorlas, az 4j teriileten jobb esélyeket kinal6é tudomanyos le-
hetdségek felé, melynek sordn az Gjit6 kiemelkedik a kevésbé ismert
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tudomdanydgat hagyoméanyosan miivel6k sordbdl (példdul: pszicho-
logia kivalasa a filozéfidbdl, a pedagdgian belil a gyogypedagogia
6néllésoddsa). Ez az Gjonnan érkezéknek tékevesztést jelent, ami
befektetésiik megtériilése vagy elveszitett t6kéjiik helyreallitasa ér-
dekében arra 6sztonzi 6ket, hogy az importalt tudomanyag eredmé-
nyeit attiltessék az tjonnan megszéllt diszciplindba (lasd részletesen
Bourdieu, 2005. 51-103).

A neveléstudomany fejlddésével kapcsolatos legatfogdbb 6sszehason-
lit6 pedagdgiai kutatasok a Jiirgen Schriewer és Heinz Elmar Tenorth
vezetésével a frankfurti, majd a berlini egyetemen folytak. Ezek az 6sz-
szehasonlit6 pedagdgiai vizsgalatok nemzetkozi hatdsok és recepcios
folyamatok alapjan hatdrozzdk meg a neveléstudomadny fejl6désének
tarsadalomtorténeti Osszefiiggéseit; a neveléstudomany és a szakmai
professzié kapcsolatat, a tudomany belsd, tartalmi differencialédésa-
nak folyamatait, szervezeti kereteinek, infrastruktarajanak, személyi
feltételeinek alakulasat (Schriewer et alii, 1993; Schriewer, 1994; Schri-
ewer és Keiner, 1993; Keiner, 1999). A kilencvenes években zarultak
le azok a kutatdsok, amelyek a tudomény kontinentdlis fejl6désének
két mértékadé modellje — a francia és a német — neveléstudomény
torekvéseinek f6bb fejlédési tendencidit vizsgaltak, illetve erre alapoz-
va az 1990-es évek masodik felében befejez6d6, a kontinentélis és az
angolszdsz (Nagy-Britannia és az Egyesiilt Allamok) neveléstudoma-
nyos fejlédését a szakfolydiratokban megjelené publikdcidkat elem-
z6 nagyszabdsu német empirikus 9sszehasonlité tudoménytorténeti
kutatésra is sor keriilt (Keiner, 1999).

A fenti kutatdsok megallapitjak, hogy jollehet a vazlatosan bemutatott
alapvetd fejlédési tendencidk szamos kozos vondst mutatnak, Euré-
pa killonb6z6 torténeti régidiban eltérd, az egyes orszagok fejlédé-
sére jellemz6 helyi sajatossagok is megfigyelhet6k (Brezinka, 2000;
Gautherin, 2001; Horn, Németh, Pukdnszky et alii, 2001; Cruikshank,
1998; Simon, 1994; Tenorth és Horn, 2001; Németh, 2002; Hoffstetter és
Schnuwly, 2002; Horn, 2003). A kézelmult empirikus alapokon nyug-
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v6 komparativ vizsgédlatai (Wagner és Wittrock, 1991; Schriewer, Kei-
ner és Charle, 1993; Keiner, 1999; Keiner és Schriewer, 2000) harom
alapvetd regionalis fejlddésmodellt kiilonitenek el egymastol. A német
neveléstudomadny jellemzdéje a nagyfoku diszciplindris zartsag, a fran-
cia neveléstudomany karakterét a multidiszciplinaris szemléletmdéd
hatdrozza meg. Az angolszdsz modell nem diszciplindris rendben
szervez6dik, hanem annak strukturiléddasat elssorban a kiillonbo-
z6 kozvetlen szakmai és politikai igények befolydsoljak (Hofstetter és
Schneuwly, 2002. 45).

A nemzetkozi tudomanyos kolcsonhatasokat elemz6 kutatasok
(Tenorth, 1999; Horn, 2003, Hofstetter és Schneuwly, 2006) a nevelés-
tudomanyok eurdpai és az atlanti térségben kibontakozo fejlédésének
harom alapveté fejl6dési szakaszat kilonitik el. Az elsé szakaszban
— amely a kiillonb6z6 orszdgokban egymdstol némileg eltérd idében
jelenik meg — altalaban a 19. szazad elejével kezd6d6 id6szakban a pe-
dagdgia még nem nyeri el az egyetemi diszciplina statusat. A fejl6dés
dinamikéja majd a 19. szdzad utolsé harmadaban, a pedagégusképzés
két egymastdl eltérd formajanak intézményesiilése kapcsan valik mind
erételjesebbé (lasd ennek hazai folyamatait Németh, 2007). Ez egy-
részt a pedagdgiai gyakorlattal szoros 6sszhangban 4ll6 olyan sajatos
elméleti konstrukcié formajaban artikulalédik, amelynek legjellegze-
tesebb formadja a herbartianizmus lesz. Masrészt, ebben az idészak-
ban elkezdédik a pedagégia egyetemi intézményesiilése is, az ekkor
kialakul6 egyetemi tanszékek szoros kapcsolatban dllnak az egyete-
mi tudomdny statusat hamarabb elnyer6 filozé6fidval, igy biztositva
a pedagdgia szamadra az egyetemi diszciplindva vélds szakmai legiti-
maciojat. 1880 tdjan kezdddik a fejlédés 20. szazad els6 évtizedeinek
végéig tarté masodik szakasza. Ebben az idészakban bontakozik ki
az a pedagdgiai viligmozgalom, amelynek kozéppontjaban — a tarsa-
dalomtudoményok koriil els6sorban a pszicholégidban meger6s6dé
— empirikus kutatdsi paradigma all. Ez a leginkabb a népiskolai tani-
tosag korében népszerd, elsésorban az iskola és a tanarképzés meg-
Gjitasat el6térbe helyezé mozgalom a szazad elsé évtizedeiben valik
rendkiviil dinamikusan terjedé viligmozgalomma. Ennek kiilonb6zé
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irdnyzatai (reformpedagdgia, experimentélis pedagdgia, gyermekta-
nulmdany) azonban ebben az idében még nem vagy csak esetlegesen
nyernek bebocsatast az egyetemi tudomanyossag vilagaba. A szazad
ezt kovetd évtizedeiben fejezédik be a neveléstudomany egyetemi
diszciplinava véalasa, amely egyben ennek részeként az empirikus pe-
dagobgia és a reformpedagogia egyetemi emancipacidjat eredményezi
majd (v0. Hofstetter és Schneuwly, 2002. 43—44, tovabbda ennek hazai
folyamatait Németh, 2004).

Mas tarsadalomtorténeti orientaci6ju tudomdanytorténeti munkak
a neveléstudomany és a pedagégus szakmalk, illetve az oktataspoli-
tika kapcsolatdanak vizsgalatdra is kitérnek (Appel, Horn, Lundgreen
et alii, 1999; Criblez és Hoffstetter, 2000; Drewek, 1998; Keiner, 1998;
Gautherin, 2001). Tovabbi — a kozelmultban befejez6dott — kutatdsok
az egyes orszagok fejlédésére jellemzd helyi sajatossagok feltarasara
véallalkoztak (Brezinka, 2000; Gautherin, 2001; Horn, Németh, Pu-
kdnszky et alii, 2001; Cruikshank, 1998; Simon, 1994; Tenorth és Horn,
2001; Németh, 2002; 2005; Hoffstetter és Schnuwly, 2002; Horn, 2003).
Emellett sikeres munkak sziilettek a neveléstudomény diszciplinator-
ténetének mikrotorténeti nézépontu vizsgéalatara is (Langewand és
Prondczynsky, 1999; Horn és Kemnitz, 2002, tovdbba Rothland, 2008).

A tudomanytorténeti vizsgal6ddsok tovabbi iranyat alkotjak azok
a neveléstudomany-torténeti kutatdsok, amelyek a tudoményos ref-
lexi6 nemzetkozi szinten elfogadott irdnyzatainak recepciéjat vizs-
galjak; annak f6bb jellemzéit, a kovetés, illetve atvétel folyamatait a
vizsgalt nemzeti tudomdnyrendszer, illetve annak valamely adott rész-
tudomdnya vonatkozasdban (Horn, Németh, Pukdnszky et alii, 2001).
Az elmult id6szakban megjelend erételjes 6sszehasonlité recepcio-
torténeti érdeklédésére utal, a kozelmultban az ISCHE mellett meg-
alakul6 nemzetkozi recepciétorténeti munkacsoport tevékenysége is.

A kutatéi érdeklédés tovabbi Gj irdnya a volt szocialista orszagok-
ban a létez6 szocializmus pedagdgiai vilaga. Ennek jegyében az elmult
két évtizedben szamos német pedagdgiatorténeti kutaté foglalkozik
az egykori NDK neveléstudomanyanak fejlédésével, illetve a szocia-
lista id6szak kiilonboz6 pedagdgiai jellegti teriileteinek vizsgalataval
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is (Langewellpott, 1973; Cloer és Wernstedt, 1994; Kriiger és Marotzki,
1994; Benner és Sladek, 1998; Giefler és Wiegmann, 1996; Cloer, 1998,
Hdder és Tenorth, 1997; Lost, 2000; Tenorth, Kudella és Paetz, 1996;
Wiegmann, 2002). A magyar kutatok csak a kozelmdltban kezdték el
a ,létezd szocializmus” pedagdgiai jelenségeinek feltarasat (Dondth,
2006; Golnhofer, 2004; 2006; 2006a; Szabolcs, 2006; 2006a; 2006b;
Kéri, 2006; Nagy, 2006; Sdska, 2006; Pukdnszky, 2004,).
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5. A magyar neveléstudomany torténete a szakmai folyéiratok tiikrében (1945-1989)-
tudomdnyos kommunikdcié, szakmai diskurzusok cimii (T100496), 2012-2016
futamidejii OTKA kutatas. Témavezetd: Németh Andras. A kutatds a magyar
neveléstudomany fejlddését vizsgalja az 1945 és 1989 kozotti id6szakban. A pro-
jekt olyan hazai neveléstudomany-torténeti kutatasokban tttord jellegli tarsa-
dalomtorténeti orientacidju empirikus kutatdsra alapoz6dé diskurzuselemzés,
amely két fazisra tagolodik: egy kollektiv biografiai illetve bibliografiai elemzés-
re (tudomanyszocioldgiai elemzés SPSS-adatbazison), valamint szamitogépes
tartalomelemzésekre. A kutatas vizsgalt idGkeretében (1947-1987) a magyar
neveléstudomany intézményesiilésének alapvetd indikatoraként annak két koz-
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ponti folyoiratanak (Magyar Pedagdgia, Pedagégiai Szemle), tovabba a nevelés-
tudomdny egy-egy hatdrteriiletét jelentd szaklap vizsgalatara keril sor. A kiva-
lasztds alapvetd kritériumai voltak: a reprezentativitds, a referencia-funkci6 és
a folyamatos megjelenés. A vizsgalt korszakban e kritériumoknak csak néhany
pedagdgiai folydirat felel meg. Ezek koziil elsésorban olyan kozponti orgdnumo-
kat vélasztottunk ki, melyek a magyarorszagi neveléstudomanyi kommunikécids
praxis szempontjabol reprezentativak és normaadénak tekintheték. Egy adott tu-
domanyteriilet kommunikdcios normdi intézményi stabilitds nélkiil nem rogziil-
nek, ezért tekintettiik a folytonos megjelenést is fontos szelekcios kritériumnak.
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SzABO ZOLTAN ANDRAS

Hdlozat — tudomadny — torténet.
Szakirodalmi dttekintés és modszertani javaslatok
a magyar neveléstudomdmny 1945 és 1989 kozotti
kommunikdcios sajatossdagainak feltardasdhoz

Bevezetés

A halézatelmélet (valamint annak alkalmazésa) napjaink egyik leg-
népszeriibb tudomdanyos kérdésévé valt. A gyakran nem egy adott
kutatdsi probléma nyomdan megsziilet6 érdeklédés olyannyira meg-
nétt az elmdlt években, hogy a jelenséget Ressler (2013) egy, az Eot-
vos Lorand Tudoményegyetemen tartott el6adasaban taldléan ,ha-
l6zati fetisizmusnak” (network fetishism) nevezte.' Kétségtelen, hogy
a halézatok latvanyossaga, szemléletessége komoly vonzer6t jelent a
kiil6nbo6z6 diszciplindk szdmadra, azonban a tudomdanyteriilet adta le-
hetdségek gyakran nincsenek megfelel6 mértékben kiakndzva. A ha-
l6zatok ugyanis nemcsak az (egyébirdnt egyre nagyobb jelent6séggel
bird) adatvizualizacié® eszkozei, de egyuttal a tudomdnyos igényt ku-
tatasi problémak egy lehetséges, kiforrott médszertannal rendelkezé
megoldasi lehet6ségét is kindljak.

E jellegzetessége okdan mertlt fel ,, A magyar neveléstudomdny tér-
ténete a szakmai folydiratok tiikrében (1945—1989) — tudomdnyos
kommunikdcio, szakmai diskurzusok” cimet visel6 OTKA-projekt
(a tovdbbiakban: projekt) munkatérsaiban a hil6zatelmélet alkalma-
zasdnak gondolata. A tudomanytorténet és a halézatelmélet ossze-
kapcsolasanak gondolata mar az ezredfordulé kornyékén is szélesebb

' A magyarorszagi szakirodalomban hasonlé 6ncélisagra mutatott rd Tardos (1995).
% Vagyis a rendelkezésre ll6 (akdr nagy mennyiségi) adat rendezésének és elemzésé-
nek (modellezésének) lehet6sége (v6. McCandless, 2010).
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korben ismertté valt, hiszen a tudomdanyszociolégia egyik tuttordje,
Bourdieu (2001; 2005) is dgensekként és azok relacidjaban dbrazolta
a tudomdnyos mezét. Az elmélet alapja, hogy a tudoményos mez6t
egy strukturaval rendelkezd ertérként, valamint az erSteret fenntartéd
(vagy atalakitd) harctérként modellezi. Mig az el6bbit individudlis (el-
szigetelt tuddsok) és kollektiv dgensek (csoportok, laboratériumok),
valamint a koztiik fesziil6 viszonyrendszer alkotja, utébbi az eltérd
forrassal (tudomdanyos tékével) rendelkezé dgensek 6sszecsapasanak
helyszine.

A tanulmany kiindul6 elképzelése egy olyan halézati megkozeli-
tés kialakitasa volt, ami képes a kutatds vizsgdlati id6tavjabol ad6déd
nagy és heterogén adathalmazok kezelésére, egyuttal lehet6vé teszi
azok kés6bbi elemzését is. A fenti célt jelen irds két iranybdl kivan-
ja tdmogatni. Elsé, szakirodalmi sszefoglalé része a hal6zat- és a
neveléstudomany lehetséges kapcsolddasi pontjairdl kivan vazlatos
attekintést adni a halézatelemzést alkalmaz6 nemzetkozi és magyar-
orszagi kutatdsok bemutatdsaval. Az 6sszefoglalé a neveléstudoma-
nyi relevancidja cikkek korétdl fokozatos sziikitést kovetSen jut el a
kifejezetten neveléstudomany-torténeti vonatkozdsu publikacidkig.
A tanulmany mdsodik része — a kordbban vazolt kutatdsok koncep-
cioit is felhaszndlva — konkrét kutatds-modszertani javaslatokat fo-
galmaz meg a projekt szamara.

A hildzatelemzés mint médszer
a neveléstudomanyban

Angelusz és Tardos (2009) a kapcsolathdldzati szemlélet tdrsada-
lom- és politikatudomadnyi terjedését bemutatd tanulmanyukban jegy-
zik meg, hogy az elmult évtizedekben — itt minden bizonnyal az 1960-
as években meginduld expanziéra utalnak — a hdlézati megkozelités a
tarsadalmi jelenségek szinte minden szférajét elérte. Igy nem megleps,
hogy az interdiszciplindris jellegii neveléstudomanyi kutatasokban is
egyre gyakrabban jelenik meg a halézatelemzés modszere.
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Jelen tanulmany — a relevéns angol nyelv{i publikdciék attekintését
megcélozva — az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Miizeum (OPKM)
altal nyujtott hozzaférés segitségével az EBSCO adatbazisaban fel-
lelhet6 cikkek gytijtését kezdte meg. Az alkalmazott targykorok és
kulcsszavak (network analysis, education) azonban szamos irrelevans
taldlat meghagydsa mellett tobb hasznosithaté taldlatot is kisztrtek.
Mivel a két halmaz metszetének donté tobbségét az oktatdsiigyi szak-
irodalmakat és forrasokat gy(ijté6 Education Resource Information
Center (ERIC) adatbdzisa adja, igy annak sajat keres6rendszerében
folytattam a gytjtést. A szilikitésben tovabbi szempontot jelentett,
hogy az EBSCO adatbdzisdban az utolsé relevans talalat 2014 aprili-
sabdl szarmazik, igy éppen a leginkdbb kurrens kutatdsok szorultak
volna ki az 6sszefoglalé korébol.

Makroszinti jellemz6k

A hadlézatkutatds neveléstudomdnyi érintettségének nagysagat mu-
tatja, hogy az ERIC adatbazisaban kozel ezer olyan publikaciot rog-
zitettek, amit a ,Network Analysis, azaz ,halézatelemzés” leiréval
(descriptor) lattak el. A taldlatok tobb mint egyharmada 2011 6ta,
tobb mint hairomnegyede pedig az elmult évtizedben sziiletett. Mind-
ez aldtdmaszthatja, hogy a hdlézatelemzés mint médszer — vagy akar
szemlélet — az elmult években egyre nagyobb népszertiségnek 6rvend
a neveléstudomdnyok teriiletén.’

E koron belill beszédes lehet annak vizsgalata, hogy a publikdci-
6kat milyen egyéb leirékkal lattak el, vagyis hogy a halézatelemzés
témadja jellemzd6en milyen egyéb témékkal, modszerekkel jar egytitt.*
Mivel az 6sszefoglal6 célja a kurrens trendek feltarasa, ezért a teljes
adatbazis szamszer(i bemutatasa mellett az elmult 6t évet elemzem
részletesebben.

* Ez val6szindsithet6en nem vagy nem csak az adatbazis névekedésébdl adddik, ez né-
hény egyéb leir6 alkalmazaséaval konnyen ellendrizhetd.

* Bar a leirok szamszer(i valtozasa nem feltétleniil koveti szorosan a hangstlyeltoléda-
sokat, vélhetéen jol érzékelteti a f6bb trendeket.
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A 15 leggyakrabban alkalmazott, egymadssal gyakran atfedd leirét
az 1. tablazat szemlélteti.

Eléfordulas El:zﬂ;;:: (l:as
Leiré az ERIC Leiré P
datbazisb adatbdzisban
adatbézisban 2011 éta
Halézatelemzés o Halézatelemzés o
(Network Analysis) 910 (100%) (Network Analysis) 327 (100%)
éii:?;ﬂ::}gﬁ(s) 496 (55%) | Kapcsolathalék (Social Networks) 215 (66%)
Kiilfoldi [nem amerikai et as -
egyesiilt dllamokbeli] o, Kum)!.dl [’nem amerl{kal . o
orszagok (Foreign 290 (32%) | egyesiilt dllamokbeli] orszdgok 116 (35%)
Countries)*g; (Foreign Countries)
Szamit6gép kozvetitette PRI B Y,
kommunikécié (Computer 173 (19%) SéamltOgEPIij[o?em;tée komml:lmlfacw 65 (20%)
Mediated Communication) (Computer Mediated Communication)
Interjtk (Interviews) 129 (14%) Interjuk (Interviews) 54 (17%)
Esettanulmdnyok o Gyakorlati kozosségek o
(Case Studies) 113 (12%) (Communities of Practice) 40 (12%)
4stechnolai
(OEl:it:(t::iitgflar'(I)'e?:%::Olo ) 86 (9%) | Esettanulményok (Case Studies) 38 (12%)
Lducational lechnology
Ezllslzta)tl:)a:)as (Higher 86 (9%) | Tartalomelemzés (Content Analysis 38 (12%)
Gyakorlati kozosségek o Oktatéstechnoldgia o
(Communities of Practice) 83 (9%) (Educational Technology) 37 (11%)
;Féz;atl:‘:?iir;zes;) 81 (9%) | Tanitdsi médszerek (Teaching Methods) 34 (10%)
Lontent Analysis,
Online kurzusok o Elektronikus tanulds o,
(Online Courses) 74 (8%) (Electronic Learning) 33 (10%)
Csoportdinamika o . R : o
(Group Dynamics) 73 (8%) Csoportdinamika (Group Dynamics) 30 (9%)
Technolégia az
oktatésban (Technology 72 (8%) | Felsoktatés (Higher Education) 30 (9%)
Uses in Education)
< ‘e (T o,
E::ZI;S(:?‘S) (Distance 69 (8%) | Interakci6 (Interaction) 30 (9%)
%l;taact}z:is‘: m;;ii:s;; 68 (7%) | Online kurzusok (Online Courses) 29 (9%)
Elektronikus tanulds o Web 2.0 technolégidk (Web 2.0 o,
(Electronic Learning) 66 (7%) Technologies 29 (9%)

1. tablazat. Az ERIC adatbdzisdnak cikkei és a leirék
(Forrds: sajat szamitdsok és szerkesztés az ERIC adatai alapjan)
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A tdblazat a teljes és az elmult 6t év leirdit tartalmazé oldalat 6ssze-
vetve jol latszik, hogy a leggyakrabban alkalmazott kategéridk tipusa
és aranya hasonlo, és a leggyakoribb leirét (kapcsolathdlok) leszamitva
maximum néhany szdzalékpontnyi kiilonbséget mutatnak. Ahol par
nélkiili kategéria talalhato, ott az azonos cimke az atellenes oszlop
leggyakrabban alkalmazott 25 leir6jaban mar megjelenik. Ez aldl az
egyetlen kivételt a ,web 2.0 technolégidk” cimke jelenti. Ennek oka,
hogy maga a kifejezés is csak a 2000-es évek kozepétdl kezdett ismer-
tebbé valni (Szzits, 2012), igy nem meglepd, hogy teljes ERIC adat-
bazisban taldlhat6 web 2.0 leiréju cikkek 97%-a is az elmult 5 évben
keletkezett. Ilyen szempontbdl a témakor térnyerése az elmult 5 év
publikaciés aktvitdsdnak egyik meghatirozé megkiillonboztetd jegye-
ként értelmezhetd.

A 2011 6ta publikalt cikkek esetében a leirdk koziil egyértelmtien
a kapcsolathdldk elemzése a leggyakoribb, a publikaciék mintegy
kétharmada sorolhat6 ebbe a csoportba. Mindez arra utal, hogy
a tdrsadalmi kapcsolathél6-elemzés (social network analysis) egy-
re novekvd népszerlisége nem csak altalaban (vo. Prell, 2011),de a
neveléstudomdanyok tertiletén is jelentkezik. A méasodik leiré alapjan
a cikkek tobb mint egyharmaddnak témaja nem amerikai egyestilt
allamokbeli teriilethez kapcsolédik — ami nagysagrendjét tekint-
ve megfelel a teljes adatbazis aranyainak. Az ezt kovet6 leirék el6-
forduldsai szlik tartoméanyon beliil mozognak (7-20%), igy tovabbi
rangsoroldsuk mér nem indokolt. A tartalmak kapcsan szembeting
a technoldgiai-informatikai leir6k meghatarozoé jelenléte: a szami-
togép kozvetitette kommunikacio, az oktatdstechnolégia, az elekt-
ronikus tanulds, az online kurzusok és a web 2.0 kategéridk adjak a
leggyakrabban alkalmazott leirék egyharmadat, emellett a gyakorlati
kozosségek kategéridjaban is szamos learning management system
(LMS) témédju, azaz informatikai-oktatdstechnolégiai vonatkozast
publikacié lelheté fel.®

> A médszertanra utalé leirdk kozott interjuk, esettanulményok és a tartalomelemzés
kategoriak talalhat6ak.
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Mivel a leirék gyakran atfednek egymdssal, ezért az egyes kate-
géridk 6nallé bemutatdsdra nincs lehetéség. Igy — nem gyakorisagi
sorrendben, és a publikicidk szamabol addddan a szerzdk feltiin-
tetése nélkiil — a leginkabb gyakori témakat emlitem meg: az egyik
legnépszerilibb témacsoportot kozosségi média (social media), és
ezen belll is a kozosségi oldalak (példaul: Facebook), a mikroblo-
gok (példaul: Twitter), valamint az azokon kialakul6 kapcsolati ha-
16k, illetve ezek oktatdsi-akadémiai célu felhasznéldsa jelenti. Mind
virtualis, mind valds kornyezetben gyakori az osztdly- vagy hallgatéi
kozosség, a kortars viszonyrendszerek akar mikro-, akdr makroszint(i
vizsgalata. Hasonléan népszerii témat jelent az innovaciés haléza-
tok, illetve az oktatdstechnoldgiai Gjitasok és ezek terjedése, vala-
mint a tanuldsi és tudashédlézatok, az e-learning és az Ggynevezett
curriculum design. Az oktataspolitikai vonatkozasok esetében féleg
a policy alkotas, illetve a kiilonb6z6 reformok implementaciéja ke-
riil elétérbe. A tudomanyos miikodésre vonatkozé publikaciékban
az egylttmiikodések kiillonb6zé formai, a kutaté- és doktorandusz-
halézatok, valamint a felsGoktatds vizsgélata jelenik meg. Téarsadal-
mi jelenségek elemzésében meghatdrozé a kulturdlis diverzitds, az
esélyegyenléség témakore.

Osszefoglaldsul elmondhaté, hogy bér hatarozott iranyok rajzoléd-
nak ki, a hdl6zatelemzés témakoréhez kapcsolhatéd kutatasok rend-
kiviil valtozatos képet mutatnak. A publikaciék donté tobbsége tu-
domadnyos, lektoralt akadémiai folydiratban megjelend, és a kutatéi
kozosségnek szant folydiratcikk, szovegeik nagy része teljes terjedel-
miikben korlatozds nélkiil hozzaférhetd az ERIC feltletérdl és/vagy
az EBSCO adatbdzisén keresztul.®

Attekintve a f6bb témakoroket megallapithaté, hogy a publikaci-
6k tobbsége a torténeti jellegli kutatdsokban nehezen hasznosithato,
hiszen olyan kommunikdciés csatorndkra vagy jelenségekre épite-

¢ Ahol egyik feliiletrél sem volt hozzéférhet6 az anyag teljes terjedelmében, ott azt kiilsé
forrasbol (példaul: ResearchGate) pétoltam, illetve az absztrakt és a limitdlt megtekintést
oldalak segitségével mutattam be a kutatast.
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nek, amelyek a kozelmdltig nem vagy nem ennyire széles korben el-
terjedten léteztek. Ennek ellenére — ha sztikds végeredménnyel is, de
— kialakithaté a neveléstorténeti relevanciaju publikaciok halmaza.

Haldézatelemzés a torténeti megkozelitésii
kutatasokban

Az adatbézis torténeti jellegti cikkeiben elsésorban a 20. szdzad utol-
sé negyede, illetve a 21. szazad elsé évei keriilnek elemzésre, ennél
régebbi id6szakok hélézatainak elemzése — vélhet6en az adatok hoz-
zaférhet6ségének korlatai miatt — nem jellemzé. El6fordulnak kisebb
(néhény év) és nagyobb id6szakokat (tobb évtized) dtfogo elemzések,
teljes kor( felvételt alkalmazo és mintavételezd eljardsok is.

A szakirodalmi tételek dominans témaja egyértelmien az oktatds-
politika. Reckhow és Snyder (2014) kutatdsa hdrom mintaév (2000,
2005, 2010) elemzésével vizsgélta oktatasi alapitvanyok finanszirozasi
stratégidit és (ezzel 0sszefiiggésben) politikai befolyasukat. Shiroma
(2014) tanulmdnya a hal6zatok szerepét mutatja be a brazil oktatas-
tigyi policy-alkotasi folyamatokban 2005 és 2011 kozott. Moyo és
Modiba (2013) 1980 és 2008 kozotti idészakban elemzi a zimbabwei
oktatasiigyi szakpolitika-alkotas kulcsszerepldinek halézatat. Ber-
mingham (2011) az Education for All — Fast Track Initiative (EFA—
FTI) program (amely egy 2002-ben alapitott, az alacsony jovedelmi
orszagok oktatdstigyi fejl6dését, killonosképpen az alséfoku oktatds
kiszélesitését 6sztonzé kezdeményezés volt) fejlédésére gyakorolt
politikai er6hatdsokat vizsgédlja 2002 és 2009 kozott. Wellen, Axel-
rod, Desai-Trilokekar és Shanahan (2012) Kanada posztszekunder
didkjainak finanszirozasi rendszerét elemzi 1994-et kovetéen. Les-
ter, Woods és Carlson (2013) két allami foglalkoztatdsligyi szervezet
fejlédését mutatja be 1976 és 2000 kozott. Az oktatdspolitikai vonat-
kozéast témakhoz sorolhaté még Shields (2013) munkdja, ami nem-
zetkozi hallgatéi mobilitas 1999 és 2008 kozott kialakult halézatat
elemzi a fels6oktatasban.
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A tudds megszerzéséhez, az informdcidgyljtéshez kapcsolodik
Duy és Lariviere (2013) a quebeci egyetemi konyvtarak 2005 és
2010 kozotti statisztikdit felhasznal6 cikke, melyben a fizikai ta-
volsadgnak az ugynevezett ,reciprocal borrowing”-ra’ gyakorolt ha-
tasat vizsgaltak. Keegan (2012) a Wikipedia ugynevezett ,breaking
news event’-ek feldolgozasdban, az azokrdl valé tuddsitdsdban jat-
szott szerepét elemzi torténeti és intézményi kontextusba dgyazva.
Mind relevancia, mind témakor szempontjabdl specidlis tanulmanyt
jelent* Gregson, Sowa és Flynn (2011) munkdja, amely tarsadalmi
kapcsolathél6-elemzést végez a ,Network for a Healthy California”
elnevezési tarsadalmi marketing program 2001 és 2007 kozotti mii-
kodése kapcsan.

Hal6zatelemzés a tudomanytorténeti kutatasokban

Mivel a diszciplina maga is egy kommunikaciés kozosségként, halé-
zatként definidlhaté (v6. Németh, 2013), igy a hdlézatelemzés mint
modszer alkalmazdsa indokoltnak téinhet a tudomdanytorténeti ku-
tatdsok esetében is. A taldlatok relevans témai kozott megjelenik a
fels6oktatas, a technoldgiailag tamogatott tanulds, a szocidlis munka,
a fiatalok mentoralasa, a tavoktatas, a human teljesitménytechnolé-
gia és az asztrofizika is. J6l lathatd, hogy ezek egy része — ERIC-ben
val6 rogzitettsége ellenére — valdjaban mas (vagy hatar-) tudomény-
teriiletekhez kapcsolédnak, masik résziik pedig mar a szorosabb érte-
lemben vett neveléstudomany diszciplindjahoz tartozik. E kett6ségb6l
ad6ddan a fellelt publikacidkat is ebben a bontasban mutatom be.

7 A ,reciprocal borrowing” nagyban hasonlit a konyvtarkozi kolcsonzésre, azonban itt
az anyagok atkiildése helyett maga az olvasé latogatja meg a partnerintézményt.

8 A cikk egy oktatastiggyel is foglalkozé, interdiszciplinaris jellegii folyoiratban jelent
meg, vélhetSen igy keriilhetett az ERIC adatbaziséba.
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Hatdrteriileti, illetve mads diszciplindk
tudomadnytorténetéhez kapcsolodo publikdciok

Woehle (2012) a vezetd szocidlis munka témadju folyoiratok szerzéinek
kozosségét vizsgalta. A masodlagos szakirodalom éttekintése utan
megallapitja, hogy a tarsszerzdségek szdma novekvé trendet mutat
dltaldban és a szocioldgia teriiletén is, ezzel ellentétben a szocidlis
munka esetében ez kevésbé jellemzd. Tanulmanyaban a fizikai tavol-
sag, a ,kisvilagok” kialakuldsa és a tarsszerz6ségbdl szarmazd el6-
nyok attekintését kovetéen tarsadalmi kapcsolathald-elemzést végez
a 2001-2005 és 2004—2008 kozotti (atfedd) id6szakokra vonatkozédan.

Heidler (2011) szerint az (j tudoményos felfedezések az asztro-
fizikai elit atalakuldsdhoz vezettek, melynek tuddsbdzisat és tarsa-
dalmi halézatat kevert modszertannal (szcientometria, kvantitativ
és kvalitativ hil6zatelemzés) elemzi a tanulmanyban. A 225 legin-
kabb produktiv asztrofizikus kijel6lését kovetéen harom mintaév-
part (2001-2002, 2003—-2004 és 2005-2006) hozott létre, az Ossze-
hasonlités alapjat pedig az 1998—-1999 évpar jelentette, amit még nem
érintettek az 4j tudoményos felfedezések. A 2005—-2006-0s idGszakot
mélyebb elemzésnek vetették ald, ennek halézataban 6t nagyobb te-
matikus magot sikeriilt elkiiloniteni. Ennek az évparnak a vizualizdci-
6jat egyben késébb — mint gondolatébresztét — a kvalitativ szakért6i
interjuk sordn is felhasznaltak.

Cho, Jo, Park, Kang és Chen (2011) a hivatkozasi halézat elemzés
(CNA) mddszerét alkalmaztik — az altaluk erdteljesen gyakorlat-
orientaltnak vélt — human teljesitménytechnoldgia (HPT) teriiletén.
A vizsgalat a Performance Improvement Quarterly cimi folyéirat 1988
és 2010 kozotti szamait érintette. Az elemzés soran — a korabbi szak-
teriileti attekintésekkel szemben — médszertani Gjdonsagot jelentett
a hivatkozasi hal6zat elemzése, amely lényegében a tarsadalmi kap-
csolathdlé-elemzés szemléletének kiterjesztését jelenti a hivatkozdsi
adatokra.
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Neveléstudomdny-torténeti publikdciok

Calma és Davis (2015) tanulmanya a Studies in Higher Education
ciml nemzetkozi felsGoktatdsi témadju folydirat 1976 és 2013 kozott
megjelent publikdcidinak hivatkozasi halézatat elemzi és abrazol-
ja adatait vizudlisan a nyilt forraskéda Gephi szoftver segitségével.
Az elemzés elkészitésének motivacidjat a periodika meginduldsinak
(1976) kozeleds negyvenedik évforduldja, illetve ehhez kapcsoléddan
annak teljesitményelemzése adta. A vizsgalat fékuszaban a legna-
gyobb publikaciés aktivitdst mutaté személyek, a leginkdbb hivatko-
zott szerz6k, valamint a leggyakrabban targyalt témakorok allnak. Az
els6édleges forrasok halmazat a Web of Science bibliografiai adatbazis
jelentette, melybdl 6sszesen 1056 cikket elemeztek, ezek 32 378 hi-
vatkozast tartalmaznak. Az eredményeket 6sszehasonlitottak mas
felséoktatasi hivatkozasi elemzések adataival.

Zervas, Tsitmidelli, Sampson, Chen és Kinshuk (2014) a kutatdsi
egylttmiikodési mintdzatokat vizsgalja a technoldgiailag tdimoga-
tott tanulds teriiletén, melyhez az Educational Technology & Society
Journal cimi folyéirat 1999 és 2012 kozotti évfolyamait valasztottak
példaként. A kivélasztds szempontjait a folyodirat open access jelle-
ge, impakt faktora és Google Scholar rangsora, valamint az elmult
15 évben val6 folyamatos megjelenés jelentette. A szerzék a kutatas
két lehetséges iranyat a hivatkozdsok, valamint a tarsszerz8ségi ha-
l6zatok elemzésében lattdk, az emlitett tanulméanyukban ez utébbira
fokuszaltak. A tanulmény célja a tarsadalmi kapcsolathdlé elemzése
(SNA) metrikdjanak alkalmazdsa a tarsszerzéségi haldzat feltarasa-
ra és varhatd evolucidéjanak meghatarozasara. A tanulmany Pharm,
Derntl és Klamma, (2012, idézi Zervas, Tsitmidelli, Sampson, Chen
és Kinshuk, 2014) négyes besoroldsat® alkalmazza.

Zawacki-Richter és Anderson (2011) tanulmdanya 12, a tavoktatas
témakorében vezetd folydiratot elemez 2003 és 2008 kozott, teljes

° A tipoldgia szerint a tarsszerzéi halozatok sajatos fejlédési mintdzatot kovetnek, me-
lyek négy fazisbdl dllnak: 1. sziiletés, 2. kotés, 3. kiemelkedés, 4. stabil fazis.
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kor felvételt alkalmazva, de kizdrva a nem tudoményos kutatdsokat
bemutaté publikacidkat. Az 6sszesen 1416 cikk hivatkozasi haldzatat
a folyéiratok szintjén mutatja be tarsadalmi kapcsolathalé-elemzés
segitségével, a f6 vizsgalati szempontokat a stirliség, a centralitas és
a presztizs, a hivatkozds és a hivatkozottsag Osszefiliggései, valamint
az Onhivatkozds jelensége alkotja.

Blakeslee és Keller (2012) a fiatalok mentordldsanak tertiletén valo
tuddsfejlédést vizsgalja peer rewieved cikkekben 1990 és 2010 kozott.
A vizsgélati halmazbdl kizartdk a sem elméleti, sem empirikus elem-
zést nem alkalmazé (példaul: egy adott mentordlé programot leird,
vagy a mentoraldst partold) publikdcidkat, igy osszesen 228 cikket
emeltek be az elemzés korébe. Az analizis kezdeti 1épését a szerz6k
(maximum 6t) és a kulcsszavak rogzitése jelentette (ahol utébbi nem
allt rendelkezésre, ott azt az absztrakt nyilt kddoldsabdl kinyert ha-
rom leiréval potoltak). Ezt az elemzett cikkek kiilonb6z6 konceptud-
lis dimenziék mentén torténd csoportositisa, majd a tarsszerz4ségi
egyiittmiikodés hal6zatanak bemutatdsa kovette.

Akdr a hatartertleti, akdr a neveléstudomany-torténeti vonatko-
z4su cikkek kozos jellemz6je, hogy a tudomany torténetét folydirat-
(ok) elemzésének segitségével kivanjak megragadni. Abban azonban
kiilonbség mutatkozik, hogy egy-egy folydirat torténetére koncent-
ralnak, vagy pedig az adott témakorhoz illeszked6 folyéiratok cso-
portjara. A masik killonbséget a halézatok tipusa jelenti: az egyik
csoportot a tarsszerzségi haldzatok, a masikat pedig az idézettségi
halézatok jelentik. A vizsgélatok f6 szempontjait a szakmai-kutatéi
egylttmikodések, valamint a folyoiratok tudomanyos-szakmai ko-
z0sségre gyakorolt hatdsai alkotjak.

7z

Magyar nyelvii és/vagy magyarorszdgi
szerzdségii szakirodalom

A nemzetkozi szakirodalom ERIC adatbazis-alapti bemutatésat ko-
vetéen szeretnék rovid attekintést adni a 2011 utdni magyar nyelv(,
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illetve a magyarorszagi szerz6ségl neveléstudoményi kutatdsokrél
is. Ehhez az ERIC adatain til az OPKM tdrgyszdjegyzékét, a MA-
TARKA adatbazisat," illetve az MTA Tarsadalomtudomanyi Kuta-
tokozpont , Lendiilet” RECENS Kutatdcsoport 0sszesitett publikaci-
6s jegyzékét? hasznaltam fel. Ezekbdl a tudomanyos igényd, 6nallé
kutatdsra alapoz6é munkdkat valasztottam ki jelen 6sszedllitasban.
A publikaciék egyik csoportjat a makroszint( (kontinentdlis vagy or-
szagos) vizsgalatok alkotjak, melyek dontéen innovacids-fejlesztési
témakban sziilettek.

Sebestyén (2011) tarsadalmi kapcsolathédl6 elemzést, valamint leird
statisztikai modszereket alkalmaz az EU-tagallamok NUTS3 szinti
régioinak szabadalmi egylittmiikodési halézatok strukturdjanak val-
tozdsaira. A tuddstranszferek vizsgalatit megcélzé elemzés mind az
orszdagos, mind az internaciondlis szintet érinti, Magyarorszdg ese-
tében a megyék elemzésére is sor kertil.

Becze (2012) a diffuziés burkok szerepét vizsgalja a pedagogiai
innovaciok terjedésében (a kutatds el6zményeire vonatkozoéan (lasd
Becze, 2010; 2011). Az oktatdsszocioldgiai elemzés targyat a Lépés-
rol lépésre orszagos program jelentette, melybdl a szerz6 egy régiot
kivalasztva végzett teljes kort adatfelvételt. A régio kivalasztasaban
szempontot jelentett a kell6en nagy és — az adaptacio szintjét tekintve
— heterogén minta. A mintat alkoté 64 intézmény 242 pedagdgusatél
kérdoiv segitségével kapott adatokat. Az elemzés soran megallapitast
nyert, hogy az innovécié terjedésében mind az erds, mind a gyenge
kapcsolatok jelent6séggel birnak.

Keszi, Pdl és Papp (2014) a Magyarorszagon miikodo fogyatékos-
sagligyi szervezetek hal6zatanak nem reprezentativ mintajan felvett
kérdéivek alapjan készitett szervezetszocioldgiai elemzést. A vizsgalat

0 A hdlozatkutatds targyszo taldlatai.

WA hdlézatelemzés és hdlézatkutatds kifejezések neveléstudomdanyi relevancidju tald-
latai, valamint a hdlézat* kifejezés és a Nevelés és oktatds szakterilet kombinacidi.

12 http://recens.tk.mta.hu/publikaciok2 Letoltés: 2015. januér 15. A honlap kivalasz-
tasanak indokldsat lasd lentebb.
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fékuszaban a mas szervezetekkel val6 egyittmiikodés és az innova-
ciés-fejlesztési célok alltak.

A kutatasok masik irdnyvonalat a mikroszint(i, azaz az iskola bel-
s6 vilagat, az osztalytermi jelenségeket és a kortars viszonyrendsze-
reket elemz§ vizsgalatok képezik. Ezen tanulmanyok meghatarozé
tobbsége a ,Lendiilet” RECENS kutatécsoport berkein belil késziil.
A csoport honlapjan fellelhet$ publikdcidk koziil jelen 6sszefoglalé-
ban csak Néray és Voros (2013) gytijteményes kotetének publikdcioit
mutatom be. Emellett szamos egyéb munkatanulmany, kézirat késziilt
erre vonatkozoan, amelyek a szervezet honlapjan megtekinthet6ek."

Néray és Vords (2013) Behdlézott iskoldk ciml munkaja egy ke-
let-magyarorszagi kisvaros két kozépiskoldjanak egy teljes évfolyaman
végzett kutatdsi eredményeit 9sszegzi. A kotet harmas, de egylttesen
kezelt célrendszerét az iskolai teljesitmény, a népszertiség és stitusz,
valamint az agresszi6 elemzése adja, melyben a pozitiv és negativ ha-
l6zatok egyardnt helyet kapnak (Takdcs, 2013). A kotet tanulményi
témadi szorosan kapcsolédnak egymashoz: Csaba és Pél (2013) mun-
kéja az agresszivitds egyéni és kollektiv mozgatérugoit vizsgdlja az
amerikai egyesiilt dllamokbeli és nyugat-eurdpai orszagok kutatdsi
el6zményeire timaszkodva. A kutatds kiindul6 hipotézise, hogy a kii-
16nb6z6 képzéstipusokban (szakiskola, szakkozépiskola, gimndzium)
eltér6 formaban jelennek meg a negativ kapcsolatok — ezen beliil is az
agresszio formai. A kutatds ugynevezett QAP-elemzést végez, ami a
Pearson-féle korreldcié hal6zatokra alkalmazhaté valtozatat jelenti.
Az igy kapott eredményekbdl alakitottak ki a szerzék az utélat tobb-
valtozos magyardzé modelljét. Boda és Vioréds (2013) tanulméanya mar
az individualis szintet emeli ki: fékuszuk az egyéni személyiségjellem-
z6k és a népszertiség kapcsolatat vizsgalja. A kutatas célja a korabbi
(ellentmondasos) eredmények kozotti fesziiltség feloldasa, vagyis egy
olyan modell kialakitdsa, ami az el6zményekhez képest tobb szem-
pontbdl, dsszetettebb viszonyrendszerben vizsgalja a kérdést. Kuta-
tasukban a Big Five modellbdl szarmaztatott sajat faktorstrukturat

13 http://recens.tk.mta.hu/publikaciok2 Let6ltés idépontja: 2015. janudr 15.
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hoztak létre (ami a Small Five nevet kapta), ennek alapjan alakitottak
ki a kozvetlen hatdsokra és az interakcidkra iranyul6 hipotéziseik két
csoportjat. Néray (2013) az egyéni és a kortarsak iskolai teljesitmé-
nyének viszonyrendszerét elemzi. Két hipotézise a diak teljesitményét
vizsgalja annak fliggvényében, hogy miként teljesit barati koriik (refe-
renciacsoport), valamint a teljes osztalyk6zosség. Ehhez a szerz6 egy
»hagyomdnyos” iskolai teljesitményt magyardzé modellt alakitott ki,
majd egészitette ki kapcsolathaldzati szempontokkal. Makovi (2013)
az iskolai teljesitmény és a barati kapcsolatok vizsgalatdban a racio-
nalitast és a komfort maximalizalasanak fontossagat hangsulyozza.
Ehhez egy formadlis matematikai modellt alakit ki, melyben jatékelmé-
leti megkozelitést alkalmaz a didkok stratégidinak bemutatdséra. Ezt
kovetSen szimuldciok segitségével 10 f6s osztilyok alakuldsat vizs-
galja kiillonb6z6 szcendriokban, determinisztikus (minden esetben
egy konkrét eredményt ado) és sztochasztikus (gyakorisagi eloszlast
képez8) megkozelitésben.

Osszegezve megallapithaté, hogy bar a magyar neveléstudomdnyi
relevancidja szakirodalomban az utébbi években is sziilettek halo-
zatelemzést alkalmaz6 kutatdsok, azok els6sorban a szociolégidhoz
kapcsoldodé teriileteket érintettek, és gyakorlatilag minden esetben a
vizsgalat id6pontjanak vagy annak kozelmultjanak allapotat mérték
fel. Igy a pedagégiatorténet — és ezen beliil a tudoménytérténet — te-
riilletén meglehetésen ritkdan hasznalt megkozelitésrél van szé. Ezért
— a fentebb vazolt elméleti 6sszefoglaléra timaszkodva — a kovetke-
26 fejezetben néhany modszertani megfontolast szeretnék ajanlani.

Alkalmazasi lehet6ségek az OTKA-projektben

A hélézatelmélet projektben valé alkalmazasi lehetdségeit a kutatds
célkitlizései hatdrozzak meg. Az egyik opcidt a mar rendelkezésre allo
digitdlis szovegkorpusz, valamint az ebbdl 1étrejové adatbdzis elem-
zése jelenti, ami a hozzaférhetéség nem elhanyagolhaté pozitivuma
mellett nyilvanvaléan korlatokat is hordoz. Az egyik legnagyobb prob-
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1émat a korpusz ,kettds toredezettsége” jelenti: a periodikdk megjelent
évfolyamai nem fedik le a teljes vizsgalt korszakot, illetve a mintavételi
eljarasbél adéddéan nem rekonstrudlhaté valamennyi aktor és relacié.
Teljes kort elemzésre egyetlen folydirat (Pedagégiai Szemle) és id6-
szak (1951-1958) esetében lehet torekedni, itt ugyanis az adott inter-
vallumon beliil valamennyi évfolyam feldolgozasra keriilt.

A kovetkezd 1épés annak vildgossd tétele, hogy milyen hélézat(ok)
kertilnek a vizsgalat korébe; ehhez egyrészrol az dgensek (pontok) ko-
rét, valamint a koztiik fennallé kapcsolat minéségét is definidlni kell
(Letenyei, 2005 idézi Laki, 2012). A kovetkez6kben arra torekszem,
hogy egy olyan, Bourdieu (2001; 2005) alapvetéseit" is felhaszndld
hal6zatelméleti megkozelitést mutassak be, amely harom vizsgalati
komponenst integrdlva probal lehet6séget biztositani a tudoményos
mezd (és az abban zajlé kommunikdcid) feltérképezésére. A meg-
kozelités harom vizsgalati szegmense koherens szempontrendszert
alkot: az aktor szakmai-tudomanyos tevékenysége révén allitja el a
kommunikacié tulajdonképpeni tartalmdt (példaul: el6adas, publi-
kécid). Ezek a tartalmak sajatos — térbeli, idébeli, személyi, intézmé-
nyes — eloszldst mutatnak, a killonb6z6 tavolsigi elemeket pedig az
aktorok egymasra valé hivatkozdsainak struktirdja fogja egybe. Az
igy létrejové elemzési szempontrendszert a 2. tablazat foglalja 6ssze.

4 Az elméleti kiindulépont ellenére nem éllitom, hogy a kialakitott modell minden
elemében konzisztens Bourdieu (2001; 2005) téziseivel.
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Kutatdsi probléma Alkalmazott modell

Komponens | Szempontok | Neve Agens Reldacié Forrasok

Aktor a tudomdnyos tarsadalmi egyén, tarsadalmi levéltari
tevékenység és kapcsolathal4- kutatécsoport, kapcsolatok forrasok,
kommunikacié elemzés (SNA) klikkek, szakmai | (eréforrdshoz lexikonok stb.
miiveldi, mihelyek, kapcsol6ds,
formalis és laboratériumok | bioldgiai,
nonformalis intézmények stb. | formalis stb.)
csoportositasi
lehetdségei,

a hélézatosodds
jegyei

Tartalom A tudomdanyos tematikus kéd- | kéd, téma egylittes tudomdnyos
kommunikdcié | térképek (a eléfordulas, produktumok
téméja tartalomelemzés viszonyrendszer | (pl.

sorén létrejove folyéiratcikkek,
tartalmi kate- eléadésok)
goridk viszony-

rendszere)

Struktdra a hivatkozédsok, | referencia- aktor vagy hivatkozés, tudomdnyos
reflexiék mintdzatok szakmai reflexié produktumok
formdja és (hivatkozdsok produktum viszonyrend-
dinamikéja hélézata) szerét befoglalé

miivek (pl. fo-
lyéiratok) vagy
események (pl.
konferencidk)

2. tablazat. A kutatdsi problémdk és az alkalmazott modellek

A kovetkezéekben a fenti vizsgalati problémakorok kifejtése olvas-
haté.

Az aktorok

A neveléstudomany mivelSinek beazonositasara, csoportositdsara,
halézatosodasi jellemzéik feltardsa a tarsadalmi kapcsolathdlé-elem-
zés (social network analysis, a tovabbiakban: SNA) alkalmas. Az els6
lépést a tarsadalmi kapcsolathdl6 definidlésa jelenti: Wasserman és
Faust (1994, idézi Kiirtosi, 2002) szerint ,,a tdrsadalmi hdlé cselekvik
véges szamii »készletébdl«, valamint a koztiik fenndllo kapcsolatokbdl
(relations) dll. A cselekvik lehetnek egyének, szervezetek, villalatok,
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nemzetek, azaz kollektiv tdrsadalmi egységek is, a kapcsolatot pedig
a cselekvok kozt fenndllo meghatdrozott tipusi kotések halmazaként
hatdrozhatjuk meg.” E meghatarozas elénye, hogy egyszerre képes
kezelni — a projektben kiemelt jelentéséggel biré — individualis és
kollektiv szint kettGsségét.

A neveléstudoményi kommunikacié szerepléinek meghatdrozasa
— a f6 attribatum, vagyis a tudomdanyossag elit jellegéb6l adédoan —
még tag definicids keret és nagy id6tav (kozel fél évszazad) esetében
is relative alacsony elemszamt, jél koriilhatarolhaté halézatot ered-
ményez. Amennyiben nem a teljes hal6zat (illetve az ebbdl szarmazé
minta) leképezése és elemzése a kutatas célja, Ggy alternativat jelent-
het az ego-centrikus halézatok vizsgalata, melyben ,egymdstol izoldlt
egyedek, és a koriilottiik kirajzolodo hdlézati mintdzatok” jelentik a
vizsgalat targyat (Kiirtosi, 2002).

Az alkalmazott eljardstol fuggetleniil Kiirtosi (2002) tobb mérd-
szamra hivja fel a figyelmet. Az aktorok (vagyis a graf csicsainak)
aktivitasat a hozzajuk kapcsol6do vonalak szamaval is jellemezhetjiik
(fokszdm vagy degree). Amennyiben egy cstcsnak nincs kapcsolata,
ugy a fokszdma értelemszertien 0, ez esetben az adott cstcs izoldlt.
Ezzel szemben az adott dgens fokszdmanak maximum értéke érte-
lemszertien g—1, ahol g a graf cstcsainak szama. Az adott grafra vo-
natkozéan megallapithaté még az dtlagos fokszdm is, ami a grafban
1év6 pontok fokszdm-osszegének és a pontok szamanak hinyadosa.
Az dtlag mellett fontos lehet az egyes aktorok aktivitisdnak eltérése
is, ami a variancia (a pontok fokainak atlagtdl valé atlagos eltérésé-
nek négyzete) kiszamitasaval allapithaté meg. A graf jellemezhet6
tovabba a s#iriiséggel is, ami a lehetséges és a tényleges kapcsolatok
hdnyadosa [a nevezd irdnyitott grafoknal g(g—1)/2, mig irdnyitott gra-
foknal g(g-1)].

A fenti mérészamok dltal lathatéva valik az adott hal6zat aktorai-
nak egyéni és kollektiv aktivitisa, valamint az abban rejl6 killonbségek
is — akdr egy elméleti maximum ardnyaban. Kérdéses, hogy a méré-
szamok alapul vételével hogyan hatarozhatéak meg a halézat kulcs-
szerepl6i? Ehhez a mar tobbszor idézett Kiirtosi (2005) atdolgozott
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tanulmanyat, Ortiz-Arroyo (2010) cikkét és Pdl (2014) disszertacidjat
hasznaltam fel.

Kiirtosi (2005) munkdja két fogalmat haszndl a szereplék fontos-
sdgdnak jellemzésére: a centralitast (centrality) és a presztizst (pres-
tige); mig el6bbit jellemz&en az irdnyitatlan, addig utébbit az irdnyi-
tott grafok esetében alkalmazzdk. A fontossag nem csak indivudalis
szinten értelmezhetd, a centralitds és a prezstizs (pontosabban azok
killonbségei) csoportszinten is kiszamithat6ak.

Pdl (2014) alapjan a kiillonbozé centralitds mutatok — eredetiiket
tekintve — két csoportra bonthatéak. Az egyik halmazt a fokszdmon
alapuld, a mésikat pedig a legrovidebb tatvonalakbdl (shortest path)
szarmaztatott mutatdk jelentik: el6bbibe esik a fokszam centralitds
(degree centrality), ami azon — a fentebb mar emlitett — elképzelésen
alapul, hogy egy adott aktor aktivitisa a hozz4 tartozé csics foksza-
maval mérhetd. A masik fokszam-alapti mutaté a sajatvektor koz-
pontisag (eigenvector centrality), ami egy csucs halézatban betoltott
fontossaganak relativ (a szomszédos csucsok fokszama alapjan kiala-
kitott) mérdszama (Bonacich, 1987, idézi Pdl, 2014;).

A legrovidebb utvonalakbdl szarmaztatott mutaték kozil Pdl
(2014) a kozelség centralitast (closeness centrality) és a kozottiség
centralitdst (betweenness centrality) emeli ki. E16bbi azokat az akto-
rokat részesiti elényben, akik a haldézat tagjait masokhoz képest kony-
nyebben érik el, igy nem kell egyéb (kozvetitd) szereplékre hagyat-
kozniuk. A mutatdszam értéke ezért egy szerepld tobbi ponttdl mért
tavolsag-Osszegének reciproka. Ezzel szemben a kozottiség centralitds
a kapcsolathaléban dramlé eréforrdsok ellenérzésén (vagyis a legro-
videbb utakon valé elhelyezkedésen) alapul (Pdl, 2014).

Az irdnyitatlan grafok esetében (bizonyos mdédositasokkal) szintén
alkalmazhatdak a fenti centralitdismutatok, de inkdbb a presztizs mé-
rése a bevett: Kiirtosi (2005) harom mutat6t emel ki. A fokpresztizs
(degree prestige) az aktorok felé iranyuld kapcsolatokat (vagyis a be-
fokokat) veszi szamba. A szomszédsagi presztizs (proximity prestige)
mads szereplOk adott aktorhoz val6 kozelségét méri (A és B, valamint
B és A szerepl6 tavolsaga az irdnyitottsagbdl adédédan nem feltétlentil
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egyenld). A rangpresztizs (rank prestige) az adott szereplét valasztd
aktorok tulajdonsagat (rangjat) is vizsgdlja, és ez alapjan allapitja meg
a vizsgalt személy fontossagat.

Mind a centralitds, mind a presztizs esetében édltaldban nem a fenti
(,nyers”) mutatékat, hanem azok bizonyos szempontok szerint sa-
lyozott, normadlt alakjait alkalmazzdk.

A fenti elemzések elkészitése utan rendelkezésre 4llnak az aktorok,
a kozottik 1év6 tarsadalmi kapcsolathaldzat, valamint meghatarozha-
ték a kozponti személyek. A kovetkezd vizsgalati komponens annak
feltarasara iranyul, hogy a szerepl6k — neveléstudomanyi relevancia-
ju — diskurzusénak tartalmi elemei miként szervezédnek halozattd.'®

Tartalom

E rovid alfejezetnek nem célja a tartalomelemzés elméleti hatterének
és lépéseinek bemutatésa (lasd Krippendorff, 2006), csupan a mar ki-
alakitott tartalmi kategériak halézatba (tematikus kodtérképekbe)
val6 szervezésének lehetGségeit szeretné illusztralni.

A tartalomelemzés késéi szakaszaban az 6sszefiiggések vizsgala-
tahoz egy olyan hierarchikus kategoria-rendszer felallitasa lehet cél-
szer(, ami egyre nagyobb csoportokba dsszevont elsérenddi, masod-
rendd, harmadrendd, egyéb kédokat alkalmaz. Ez a hierarchizaltsag
a kddok 6nallé és csoportos vizsgalatat is lehet6vé teszi.

A hierarchikus kategéria-rendszer felallitasat kovetheti az egyiittes
eléforduldsok vizsgélata, vagyis annak megéllapitdsa, hogy az egyes
kédparok hany alkalommal jelennek meg az elemzési egységekben,
és hany alkalommal 6nélléan. Ezek az egyiittes el6forduldsok késébb
halézatos forméban is szemléltethetéek. Az dgenseket az egyes ké-
dok, a reldcidkat az egytittes el6fordulds megléte (él), valamint annak
gyakorisdga (saly) jelenthetik. A gyakorisag definidlhaté abszolut (az

15 Az itt bemutatott megkozelités — amint arra tobb példa is utal a vonatkozé szakiro-
dalomban — bizonyos médositdsokkal a mésik két komponensre is kiterjeszthetd.
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egyiittes el6forduldsok szama) és relativ (a tényleges el6forduldsok és
az elméleti maximum hdnyadosa) értelemben is. Utébbi meghatéro-
zéaséara tobbféle képlet is kialakithato.

Az aktorok és a tartalom haldzatos elemzését kovetheti a referen-
ciamintazatok feltérképezése.

Referenciak

A referencidk esetében a kiindulépontot annak vizsgalata jelenti, hogy
a neveléstudomanyi kommunikdcié egyes szerepldi, illetve az dltaluk
jegyzett eredmények, produktumok hogyan reflektalnak (hivatkoz-
nak) egymadsra. A projekt esetében elsésorban az irott kommunika-
cidra célszert koncentralni, hiszen a szdbeli szegmens csak nagyon
korlatozott és esetleges médon rekonstrudlhaté (példdul: hang- és
videofelvételek). Atmenetet jelenthetnek a kiilonb6z6 konferencidk
esetlegesen fennmaradt absztraktkotetei, amelyek a szébeli kommu-
nikdcié egy sajatos irdsbeli leképez6dését jelentik. Ebben az alfejezet-
ben az frott kommunikdcié taldn legmeghatdrozdbb terepét, a szak-
mai folyéiratokban zajlé diskurzus strukturélis jellemzdit szeretném
bemutatni.

A folyéiratokban megjelend irasmiivek (elsésorban cikkek) mint
elemi egységek egymasra vald reflexiéjat a hivatkozasok, a recenzi-
6k, valamint a sajat mifajt jelent6 valaszok/viszonvélaszok jelentik.
A mésodik és harmadik esetben jellemz&en jél beazonosithaté a két
produktum (illetve aktor) reldcidja,'® a hivatkozdsok feltérképezése
azonban komoly kihivast jelent.

A legegyszertibben kezelhet6 format a szabvdnyos hivatkozads je-
lenti. Ebben az esetben A szerz6 egy formailag hidnytalan hivatkozas
altal reflektal B szerzére. Ennek egy sajatos altipusat jelenti az onhi-

16 A most kovetkez6kben a szerz6k vonatkozasaban értelmezem a tudomanyos kom-
munikdciét, de ugyanezek a megallapitasok kiterjeszthetéek az ltaluk kibocsétott szak-
mai produktumokra is.
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vatkozds, vagyis A szerz6 egy késébbi miivének A szerz6 egy korabbi
munkdjara torténd szabvanyos referdlasa.'” Szamos esetben azonban
jéval nagyobb nehézséget okoz a hivatkozasok regisztraldsa. Az els6
problémat az A és B szerzé beazonositdsa (példdul akar hivatalos, akér
csak a publikdcidkban alkalmazott névvéltoztatds, dlnév vagy név-
telenség), illetve tarsszerzségben vald poziciondldsa (vagyis annak
megviélaszoldsa, hogy dbécésorrend, tudomanyos fokozat, munkahelyi
hierarchia, kutatdsban/publikaldsban valé részvételi arany vagy egyéb
szempontok alapjan tortént a szerz6ség sorrendjének kialakitasa) je-
lenti. A beazonositds korlatait jelenthetik a nem szabvanyos hivatko-
zasok (példaul: , Kovdcs Jdnos 2005-0s monogrdfidja”), a hidnyos ada-
tok (példaul: a bibliografidban a szovegkozi hivatkozasok felolddsanak
elmaraddsa) és a hivatkozds akdr vétlen, akar szdandékolt elhagydsa
(hanyag hivatkozaskezelés, plagium). Utobbi esetekben ugyanis de
facto megtorténik az adott tartalom felhaszndaldsa, de azt csak a sz6-
veg és/vagy a gondolatmenet részbeni-egészbeni egyezéségének ki-
mutatasaval lehetne bizonyitani.

Természetesen a hivatkozdsok nem csak A és B szerzd, de C vagy
akdr tobb szerz6 relacidjéban, illetve attételén keresztil is értelmezhe-
téek. A szerzd C szerzOn keresztiili attételes hivatkozasa B-re nemcsak
rendszer komplexitdsat noveli, de magaban hordozza a fenti problé-
mék tovabbgylriizésének veszélyét is.'® Kérdéses, hogy van-e lehets-
ség ezeknek a problémdaknak a megoldasara, vagy pedig kompromisz-
szumos megoldasként csak a szabvanyos (explicit/formalis) hivatkoza-
sok keriilnek a vizsgalat korébe. Fiiggetleniil a valasztott megolddstdl,
a hivatkozdsok rendszerének elemzése végs6 soron tudomanymetriai
analégidkat hordoz magdban (v6. Sods, Kampis és Gulyds, 2013).

Az egyik lehetéséget a killonb6z6 szerzdk hivatkozasi és hivatko-
zottsagi mintdzatainak feltardsa, valamint irdnyitott grafokban tor-

17 Ez a sajdtos id6beli linearitds nem csak az 6nhivatkozést jellemzi: a korabban meg-
jelend cikkek értelemszertien nem tudnak reflektalni a késé6bb megsziiletSkre.

8 Nem beszélve arrdl, hogy a neveléstudomany sem izoléltan jelenik meg a diszciplina-
ris er6térben, igy a hatarteriileteket képvisel6 szerepl6k, produktumok felé iranyulé (vagy
az onnan érkezd) hivatkozasok kezelése is problémit jelent.
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ténd reprezentdldsa (afféle makroszint(i kvantitativ diskurzuselem-
zés) jelenti. A tudomanyos hivatkozasok eloszldsat — hasonléan mads,
a témaval nem Osszefiiggd jelenséghez — elvben a hatvanytérvény irja
(Newman, 2005 idézi Kovdcs, 2010), igy izgalmas kutatdsi kérdés lehet,
hogy a szocializmus neveléstudomanyi referenciamintdzata illeszke-
dik-e ehhez az elméleti megéllapitdshoz.”

Osszegzés helyett — lehetSségek és problémak

Mivel a fentiekben els6sorban médszertani javaslatokat fogalmaztam
meg, eredmények még értelemszer(ien nem jelenithetéek meg ebben
a tanulmdnyban. Anndl t6bb azonban az olyan problémak és kockaza-
tok szama, amiket a hilozatelmélet fenti célokra torténd alkalmazdsa
hordoz magdban. Az egyik korlat az alkalmazott megkozelités erétel-
jesen reduktiv jellegébdl ad6dik; ugyanis az a tudomanyos erétérben
szereppel bird faktorok sokasdga koziil csak néhdnyat vesz figyelembe,
és azokat is szegmentéltan kezeli. Természetesen lehetdség adddik az
egyes szempontok kombindldsdra, ez azonban még mindig csak el-
nagyolt képet mutat a neveléstudomanyi kommunikacié jellemz8irél.
Zarasként ezért inkdbb csak néhany olyan (a fenti komponenseken
ativel8) kapcsolatra (és az ezekhez kapcsolédo problémadra) szeretnék
ravilagitani, melyek feltarasa adalékul szolgalhat az OTKA- projekt
kutatési eredményeihez.

Az egyik igéretes lehetOséget a szegmentaltsag részleges feloldasa,
vagyis fentebb vazolt elemzési szempontrendszer egyes komponen-
seinek egymadsra vetitése, Osszehasonlitdsa jelenti. Illyen komponens-
pér lehet példdul a tarsadalmi kapcsolathdlé-elemzés (SNA) nyoman
kialakulé erétér, valamint a tudoményos kommunikacié dinamikajat
leképez6 hivatkozasi strukttra egybevetése. Az Osszevetett alrend-

19 A hivatkozdsok feltérképezésén tul érdemes lehet azok sziikebb szegmensének, a fiig-
getlen hivatkozasoknak vizsgdlata, valamint egyéb mutatészamok (példaul: a szerzékre ér-
telmezhet6 Hirsch-index alkalmazdsa, v6. Sods, Kampis és Gulyds, 2013).
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szerek hasonlé dinamikija, esetleges egyiittmozgdsa azonban nem
feltétlentl jelenti az ok-okozati viszony meglétét.

A masodik problémakor a kommunikdcids folyamat iddébeli vdl-
tozdsai, példaul az egyes iddintervallumok kommunikdcids intenzi-
tasa, illetve ennek kapcsolata a koztorténet fontosabb periddusaival.
Ennek mérésére két lehet8ség adddik: az egyik az aktorra, a masik
az altala produkalt tartalomra irdnyul. E16bbi az adott személy bizo-
nyos férumokon (példaul: konferencia, szaklapok) valé megjelenését,
utdbbi az dltala 1étrehozott szakmai-tudomanyos produktumok sza-
mossagat, mennyiségét vizsgalja. A nagy vizsgalati id6tavbdl adéddan
azonban az aktorok és az altaluk elééllitott produktumok szdma és
Osszetétele is megvaltozik. Ezért nagy kihivast jelent egy olyan meg-
kozelités kialakitdsa, ami differencidltan képes kezelni az egyes sze-
repl6k kommunikdcids mezdében valé (generaciovaltdsoktdl fiiggd
vagy fuggetlen) megjelenését és eltlinését (részleges vagy teljes disz-
ciplinavaltds, palyaelhagyds, visszavonulds, nyugdijazds, haldlozds).
A produktumok szintjén hasonlé természet(i problémat jelent az gj
publikdcidk keletkezése, bizonyos témak jellegiikbdl ad6dé elavula-
sa (vagy éppen stabilitdsa), egyes irasmiivek korldtozasa, tiltolistara
keriilése, az idébeli elcstszas (példaul masodkozlés), vagy bizonyos
kifejezések jelentésvaltozasanak kezelése.

A harmadik — egyben zaré — szempontot a kommunikacié térbeli
eloszldsa jelenti. Ez a kérdés mind az aktorok, mind a tartalom, mind
a referenciak vonatkozasaban értelmezhet6. Mig az els6 és harmadik
esetben inkdbb személykozpontt, a masodik esetben a diszciplina-
ris sajatossagokat feltaré elemzésre van sziikség. Kérdéses azonban,
hogy mi tekinthet$ a tudomanyos kommunikaci6 elemi helysziné-
nek? Egy aktor ugyanis tobb intézmény, kutatécsoport, miihely tag-
ja is lehetett, az affilidciék megjelolése pedig minden bizonnyal nem
teljes. El6fordulhat az is, hogy egy szerzd intézményes keretek nél-
kil végezte tudoméanyos munkdjat, igy legfeljebb (nem a kutatashoz
kapcsoléd6) munkahelye(i) vagy lakhelye(i) alapjan azonosithaté a
produktum kibocsatasanak helyszine. Barmit is tekintiink elemi hely-
szinnek, a (hazai és kiilfoldi, egyéni és kollektiv dimenziékban értel-
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mezett) tudomdnyos miikodés foldrajzi megoszldsa, a f6bb csopor-
tok, a kiemelkedé helyszinek, valamint a tavolsagbodl ered$ elényok
és hatranyok feltardsa izgalmas vizsgalati szempontot jelenthet. Kér-
déses tovabbd, hogy empirikus tGton igazolhaté-e a tudomanyfejls-
dés, illetve a kommunikacié (szovjet, illetve nyugati pélusok kozott
értelmezett) ,hibriditdsa”?

Osszegz6 megéllapitasként elmondhaté, hogy a kiindulé célkit(i-
zés teljestilésének jelenleg rengeteg korlatja van. Ezek mellett — amint
azt a jelen kotet tovabbi tanulmanyai és a fenti sorok is igazoljak — a
projekt kutatési problémadi tilmutatnak a vdzolt médszertan hatérain,
igy a halézatelemzés technikdit elsésorban kiegészit3-megerdsito cél-
zattal érdemes alkalmazni.
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ANNA HILD—ANNA STISSER

A neveléstudomdnyi lexikonok —
a tudomdnytorténet kutatdsi anyagaként?
Elmeéleti-modszertani megfontoldasok
és tartalmi kitekintések

Bevezetés

Jelenleg még nem létezik meghonosodott lexikonkutatas, de az utéb-
bi években sziilettek olyan tanulményok (v6. Lenzen és Rost, 1999;
Brachmann, 2008; Tenorth, 2001; Herzog, 2005; Rost, 2008; Grofskopf,
2012), amelyek kiilonosen nagy hangsulyt fektettek a lexikonokra,
a kézikonyvekre és az enciklopédidkra, utalva azok tudomanyos kom-
munikdciés Osszefiiggéseire. Eszerint a (szak-)lexikai formatumok
(szaklexikonok) olyan tudastarként irhatok le, amely jellegiiknél fog-
va tovabbi elemzések szamdara termékenynek bizonyulnak. Mi most
annak a kérdésnek szeretnénk utdnajarni, hogy a lexikonok milyen
mértékben alkalmasak tudomanytorténeti kérdések megyvilagitasara.

A kovetkezdkben leirjuk a lexikonok alkalmassagat erre a feladatra,
jellemezziik 6ket — mint tuddstarakat és ismeretfelhalmozé munkékat,
és mint a tudomanyos kommunikdcié indikatorait, azzal a céllal, hogy
a most késziil6 disszertacionkba is bepillantdst adjunk. Ehhez els6-
ként a kovetkez6kben bemutatjuk dolgozatunk korpuszat — a német
nyelvl pedagégiai és neveléstudomanyi lexikonokat az 1774 és 1989
kozotti id6szakbdl. Példaként arra, hogy a lexikonok differencidlasa
miként torténik a rajuk jellemz6 jegyek alapjan, rekonstrudlni fogjuk

! Az el6adds atdolgozott valtozata a budapesti E6tvos Lordnd Tudoményegyetem Pe-
dagdgia és Pszicholdgia Karanak, Pedagdgiatorténeti Tanszékének Tudoményos konferen-
cidjan hangzott el (2013. méjus 16—17.), a kovetkezd témdban: , Neveléstudomdnyi modellek
Kozép-Eurdpdban a 20. szdzad mdsodik felében — kutatdsi eredmények, elméleti — méd-
szertani megkozelitések”
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azt, hogy az 1970-es években kiadott lexikonok el8szavaiban a szer-
z6k miként fejtették ki tudomdanyos pozicidjukat. Egy tovébbi 1épés-
ben médszertani bepillantdst adunk — a neveléstudomanyi lexikon-
kutatds virtudlis kutatasi kornyezetébe is (roviden: VFU ELF), amely
projektjeinket feloleli, és szamunkra mind az elemzésekhez, mind a
prezentalasokhoz tdmaszként szolgal. Az 6todik 1épésben pedig olyan
eredményeket szindékozunk bemutatni, amelyek a lexikonokban le-
irt személyek kvantitativ és kvalitativ elemzései kapcsan szarmaznak.
Ehhez jon még a nék csoportjara torténd fokuszalas, amely egy margi-
nalis helyet foglalt el ugyan, mindezek ellenére érdekes szempontokat
kindl. Majd végiil 6sszegzéssel zarjuk tanulmanyunkat.

A lexikonok — mint tudastarak

A szakkonyvek a sajat igényeik alapjan kindlnak egy reprezentativ,
a szakmai Osszefiiggések logikdjanak és belsé struktirijanak meg-
felel fogalmi appardtust. Szabdly szerint atolelik a széban forgé te-
riillet alapvet6 tényanyagdat, vonatkoznak a legitimadlt kutatdsi straté-
gidkra, a strukturdlisan tipikus, intézményesen allanddsult cselek-
vési gyakorlatokra, és végiil informdcidt nytjtanak a tudomany altal
favorizalt motivumokrdl, alakokrél, toposzokroél, heurisztikarol és
szemantikardl.

A lexikalis formatumok a szaknyelv készletét egy tudoményos vita-
hoz kapcsol6ddan tgy irjak le, hogy nagy igénnyel térekszenek mind a
teljességre, mind a differencidlasra. Ezzel szemben dllnak a tudomdny-
kutatdsban sokoldaltian elemzett periodikdk (példdul: Keiner, 1999;
Brachmann, 2008; Tenorth, 1986; Strofs és Thiel, 1998.), amelyeknek
a cikkei inkabb ahhoz jarulnak hozz4, hogy az 4j, bizonyos koriilmé-
nyek kozott még homalyos ismereteket, a tudomanyos kozosség sza-
madra gyorsan elérhetévé tegyék (vo. Brachmann, 2008. 331; Keiner,
1999. 17). Ennélfogva az elemzéseik révén lehet6vé valik az is, hogy
a kutatécsoportok és a kommunikaciés struktarak kozotti tudoma-
nyos interakciokrdl kozlések sziilessenek. A tartalmi oldalt illetéen
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lehetségesek a gyorséletd, tematikai konjunktarédra és innovacidkra
vonatkoz6 kijelentések. Mindamellett a lexikonokban a kulcsszavak
— a kiadasi id6hoz kototten — egy meglehetdsen zart tudasallapotot
mutatnak. Ez a fajta ,lezdré modellezés” (Brachmann, 2008. 331) egy
olyan indikatorként sorolhaté be, amely a gyorsélet(i periodikidkban
megjelent produkcidok dsszhangjanak eredményébdl levezethetd at-
menetet juttatja kifejezésre — egy konszoliddlt és konszenzuson ala-
pulé édllapotba (ibid. 331).

Egy konszenzuson alapulé tudds bemutatdsanak ezen funkciéja
— kiegészithet6 egy masodik, jovére vonatkozd, orientdld, a diskur-
zust meghatdrozé funkciéval is, ami ugyanakkor a megismerés ka-
nonizéaldsanak a funkcioja is. A szaklexikonok azokat a tartalmakat
mutatjik be, amelyeket a fontossdg aurdja vesz korbe — Herzog pedig
a tudomany ,mainstreamjérél” beszél. Es ezdltal a lexikonok kiiléné-
sen alkalmasak arra, hogy a tudomany , kognitiv megtestesit6jeként”
vizsgaljuk 6ket (Herzog, 2005. 676). A lexikonokban éppen az a tu-
dds van 0sszegytijtve, amelyet igazként, elismertként és relevansként
ismernek el.

Egy ilyen presztizzsel bir6 targy esetében a kiadasi akadalyok is
nagyok.? Egy lexikon szerkeszt6i munkajiban tobb személy is részt
vesz, — ha a szerzd6ket is hozzajuk vessziik — akar tobb szdz emberrdl
is sz6 lehet, akik éveken keresztiil foglalkoznak vele. A teljesség igé-
nye ellenére, mar a témak és a szerz6k kivalasztdsa soran sziikségsze-
rii szelektéalds torténik. Ennek hétterében gyakran édllhat ideoldgiai,
valldsi ok és/vagy tudomanyos programbdl fakadé indok. Ez a hattér
ugyanakkor gyakran kovetkezetes, és a kutatdst jovedelmez6vé teszi.

Friedrich Rost (2008) figyelmeztet arra, hogy kiilondsen a modern
szaklexikonok azok, amelyek leginkabb megbizasbdl sziiletnek, és a
kiadok szamara nagy koltségrizikdval jarnak; ennek kovetkeztében
nézete szerint tartalmi 9sszefliggések kevésbé kertilnek interpretalds-
ra, mint a tudomdnyos megformadldsra vonatkozé kozlések — mivel a
kozlésnek piackonformitdsa van. Azonkivill a lexikonok elsésorban

2 Gyakran az elészéban kaphatunk errél informaciét.
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a laikusoknak, a tanuléknak és a szakmanak késziilnek, és nem fel-
tétlenil csak a tudomanynak.

A lexikonoknak — mint elemzésre alkalmas eszk6zoknek — a meg-
itélése kapcsan felmeriild kifogasok is értékes utalasokkal szolgalnak:
ramutatnak arra, hogy a lexikonokat feltétleniil a keletkezéstikkel 6sz-
szefliggésben kell vizsgdlni. A kvalitativ keretadatok vonatkozdsai nél-
kil, tehat a célcsoportra, a kiad6 és a szerz6k altal képviselt iskoldkra,
tudomdanyos pozicidkra és vilagnézeti szempontokra vonatkozo ada-
tok nélkiil a lexikonban taldlhaté tartalmak elemzése csak feltételesen
birhat kijelentésértékkel.

Pedagobgiai és neveléstudomanyi szaklexikonok
1774 és 1989 kozott

A lexikonok tulajdonsagaik alapjan 6sszességében olyan tuddastarak-
ként jelennek meg szamunkra, amelyek szeridlis (el6zetesen kiva-
lasztott soraik) elemzésével — lehet6vé teszik, hogy kijelentéseket
nyerjink a tudomdnyos fejl6dés episztemoldgiai dimenzidirdl, igy a
lexikonok alkalmasak arra is, hogy segitségiikkel tudomanytorténeti
kutasokat végezhessiink.

Lenzen és Rost (1999), valamint Brachmann (2008) feltevései alap-
jan — kozos érdeklédésiinknek megfelelén — az 1989 tarté idészakig,
77 olyan német nyelv{i szakkonyvet azonositottuk be, amelyek egy
dltaldnos pedagdgiai, azaz legaldbb egy nem résztudomdanyos orien-
tacioval rendelkeznek, és nem (vagy nem csak) tandcsado jellegtiek.

A disszertacio-projekt — a ,Nevelés a lexikonokban” — annak a re-
konstrukciéjardl szol, hogy mi az, ami tudomanyos ismeretként jele-
nik meg a nevelésrél mint kozponti fogalomrél a neveléstudomanyi
szaklexikonokban. Ezen ismeretek koziil killonos fontossaggal a kon-
junktardk, a dekonjunktardk, az azonossigok és a hatarkijelolések
keriilnek elemzésre. Ekozben az 1895 és az 1989 kozotti iddszakban
megjelent mtivekre fokuszalunk. A disszertaciét irék szandéka, hogy
a ,H6sok és gondolkoddk” kézott bemutassanak, valamennyi olyan
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személyt, akit 1774 és 1945 kozott, a pedagogiai és neveléstudoma-
nyi lexikonok magukban foglalnak és 6ndll6 targyszdval jeloltként
képviseltetnek.

A vizsgélt idészak a Carl Daniel Kiister altal kiadott miivel kezd6-
dik, az 1774-es évbdl szarmazd munkaval (Kiister, 1774): az ,,Erkolcsi
— Nevelési Lexikon vagy tapasztalatok és ellendrzott utasitdasok ah-
hoz: miként lehetséges a kozép és magasabb tdrsadalmi rendek gyer-
mekeit a jo érziiletre és a jomodu erkélcsokre megtanitani” Ez volt az
elsé munka, amelyet pedagogiai szakkonyvnek tekinthetiink (Brach-
mann, 2008. 340). Az altalunk kutatott korszak végét a kétkotetes,
am kézenfekvd nagy ,Neveléstudomanyi Enciklopédia” (Lenzen és
Mollenhauer, 1982—1986), és persze a Lenzen dltal jegyzett ,Peda-
gbgiai Alapfogalmak” zarjak (1989), amelynek szerkesztésében Rost
segit6tarsa volt.

Nemcsak a politikai korszakhatar késztetett benniinket arra, hogy
ennél a datumnal mi is befejezziik a vizsgaldédast: az 1980-as évek vé-
gén egy realisztikus és kritikai fordulat utan, folyamatosan tért hédit-
va éltalanosan meghonosodott a diszciplina, amely ugy tlinik, hogy
erre az id6szakra jelentésen gazdagodott, sokoldaltva valt, és széles
korben helyet kapott.

Csak az els6 kiaddsokat és az olyan koteteket vettiink tekintetbe,
amelyeken csak a kiadé véltoztatott, és/vagy amelyeken a kiad¢ altal
kijelolt atdolgozasra keriilt sor. Ha szamba vessziik évtizedenként a
lexikonok megjelenési éveit, akkor az idépont egy tobbkotetes mi
esetében mindig az utolsé kiaddsra vonatkozik, és igy a kovetkezd
felosztds adodik (1. dbra).?

> A 77 kotetbdl 6sszesen 51 a mindenkori kiadé altal elsé kiaddsként keriilt megjeld-
lésre. Am teljes egészében ez nem jelenthetd ki, mivel egész sora a mtiveknek akér idecso-
portosithat6, olyanok, amelyek ugyannak a kiadénak a gondozaséban és ugyanazon cim
alatt léteznek, de valaha elsé kiaddsi munkaként voltak szamon tartva, bar az el6széban
explicit médon a megel6z6 munkdkra torténik hivatkozas, olykor akar a kiado is véltozott
kozben, s6t ezek a munkdk mint ,teljesen atdolgozott kiadasként” keriilnek megjel6lésre
(Hehlmann, 1942; Bohm, 2005).
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1. dbra. Az 1774 és 1989 kozotti lexikonok felosztdsa

Eleinte, az 1830-as évek végéig évtizedenként csak egy lexikon egyon-
teti publikdcidjara kerilt sor. Azutdn az 1840-es években egyszerre
jelenik meg két tobbkotetes munka, Miinchtél az ,,Univerzdlis Nevelési
és Oktatdsi-tanitdsi Lexikon” (Miinch, 1840—1842), illetve Hergangtol
a kétkotetes ,, Pedagdgiai Redl-Enciklopéddja” (Hergang, 1843—1847).
A kovetkez csticspontot az 1880-as években éri el a kiadds; két négy-
kotetes lexikon késziil el, Rolfus miive (1863—1866), amely katolikus
és Schmid munkaja (1859—-1878), amely evangélikus.

Ezutdn évtizedenként atlagosan mindig egy-két mi megjelenése
a jellemz8, mintegy a masodik vilaghabortig. Az 1950-es és 60-as
években 6t, majd tizenkét kotetre novekszik az 4j kiadastt munkdk
szdma. Az 1970-es évekre megduplazédik a szakkonyvek szama, azaz
24-re nd. Az 1970-es évek killonosen magas megjelenési kvétdja nem
tekinthet6 egyszeriien csak a neveléstudomany expanzidjanak a jele-
ként, hanem egy olyan szimptémanak, amely az episztemolégiai di-
menziékban megallapithaté diverzifikaciot jelzi — a kiilonbozé terii-
leteket atfogo, intézményesiilt neveléstudomany keretein beliil. Ez a
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csucspont provokdlja a kovetkez6 kérdést: Egyszer(ien ez tobb tudds
jelent, ami tobb lexikonban megjelenik — vagy elsésorban egymastol

kiilonb6z6 tudastartalmakrél van sz6, amely egészen eltérd orienta-
cidju lexikonokba keriil, és egészen kiilonb6z6 tudaselemekhez vezet?

Az 1970-es évek szaklexikonjainak el6szavaiban
megjelend pozicionalas

Ha figyelembe vessziik, hogy az itt vizsgalt lexikonok primer forma-
ban nem irdnyulnak a pedagdgiai cselekvésre, akkor feltételezhetjiik,
hogy meghatdrozé szerepet jatszanak a neveléstudomany véltozdasaira
vonatkozé tudomdanyon beliili érvek és vitdk olyan kérdések kapcsan,
mint példaul a tdrsadalomtudoményi-empirikus paradigma vagy a
kritikai neveléstudomany iranti novekvo érdeklédés. Mindez vizsgal-
hatd, (de legalabbis a tendencia) az eldszavak, a bevezetések, a bevetd
szavak vagy a kapcsoldédé szovegek elemzésének alapjan.

Egy lexikon kiadasat leegyszertsitve két érv motivalhatja, és mind-
kett6 kozponti momentumként a neveléstudomdany aktualis valtozasat
hangstlyozza. Az elsé esetben a valtozé nevelési és miivel6dési gya-
korlatok is bevonasra keriilnek ahhoz, hogy a tudomanyos valtozast
megindokoljak. Minden egyes tudomanyelméleti alapvetés szerint az
a neveléstudomany feladata, hogy épp ezt a gyakorlatot megalapozza,
megfigyelje és megreformadlja. A mésodik érvrendszer egy megval-
tozott mintat kovet: Itt primer médon nem a gyakorlatrél van szo6,
amely valtozik, hanem magdrdl a tudomdanyrdl, mivel az a szellem-
tudomanyos tradiciéktél megszabadul, a szomszédtudomanyok felé
nyit, és tarsadalompolitikai vonatkozdsban pozicionalja magat. Ezaltal
a tudomany 4j teriiletek és médszerek irdnydba is nyitotta valik, és igy
kiszélesiti spektrumét. Mindkét esetben az 4j kiadas egy kiegészitett

* Az el6sz6 mifaja kiillonosen alkalmas arra, hogy programmatikai példékat dolgoz-
hassunk ki: kiilonb6zé formatumok kertilnek bemutatasra [vo. Pedagégiatorténet (Biik-
ler, 2012) Bevezetés a pedagdgidba (Biihler, 2014) Német Olvasokonyv (Selbmann, 2006)
Iskolai torténelemkonyvek (Jacobmeyer, 2011)].
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neveléstudomdnyi tuddsallomdanyt legitimizal. Ehhez kapcsoldodik a
kovetkezd kérdés: milyen mértékben jatszik szerepet ebben a tudds
diverzitasa? A kovetkezékben ennek a kérdésnek szeretnénk utana-
jarni a kiadok® dltal megadott 6ndefinidlds (poziciondlds) alapjan az
1970-es évek tudomdnyelméleti vitdiban. Ennek alapjaul szolgdl, hogy
a lexikonok klaszterben kiilonboztethet6k meg — mér a cimiikben
kifejezésre juttatott el6feltevések és a magukra jellemz6 killonb6zé
strukturdlis jellemz6ik alapjan.

A kiadok a 24 lexikon® koziil 12-ben az el6széban magukhoz ra-
gadjik a sz6t a tudomanyos alapvetés kérdései kapcsan. Mindeneset-
re — és masként, mint ahogyan ez elvirhat6 lenne — a lexikonok nagy
része a hetvenes években explicit médon egyetlen irdnyzathoz sem
sorolhaté — s6t elhatdrolédnak, legaldbbis bizonyos meghatdrozott
értelmezésektSl. Egy példa erre a valldsi hagyomanyok neveléstudo-
manyi lexikona.

Az 1952 és 1955 kozotti idészakban a miinsteri Tudomanyos Pe-
dagégiai Katolikus Német Intézet (DLwP), a salzburgi Osszehasonlité
Neveléstudomanyi Intézettel (IVE) egytittmiikodve egy tobbkotetes
Pedagdgiai Lexikont jelentetett meg. A kotetet kiséré kiaddi szoveg-
részben az intézetek hangsilyozzak, hogy csak ,a biztos alapokra he-
lyezett és egységes alapnézeteket képviseld mii taldlkozhat’.. a ,nevelés
és a mijvelddésiigy teriiletén lév6 rendetlenséggel” (DIwP és IVE, 1952).

Ezt az alapot ,(...) egy mdris erds és sokoldaliian fejlett nevelés-
tudomdny (...)” kindlja, ,amely a filozdfiailag megalapozott igazsdg-
tartalmait a keresztény gondolatban ldtja biztositva” (ibid.). 1964-ben
megjelent egy kiegészit6 kotet; amely magat egy ,vildgnézetileg zdrt
orientdcioju miinek” vallja (Schneider és Haase, 1964. V.).

° A térgyalt idében kiaddkrol esik sz6, és nem kiad6-nékrol.

¢ Lexikonok valldsi hagyomanyok alapjan: 4 (DIwP, Speck és Wehle, 1970; Rombach,
1970/1971; Groothoff és Stallmann, 1971; Rombach, 1977); Kritikai neveléstudomény le-
xikona: 3 (Rauch és Anzinger, 1973; Rauch és Anzinger, 1975; Speichert, 1975); egyéb Le-
xikonok: 5 (Horney, 1970; Weber, 1974; Wulf, 1974; Roth, 1976; Hierdeis, 1978). A vizs-
galt korszakban el6bb csak egyes adatok tudoményelméleti pozicionédldsara vallalkozunk.
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Ugyanebben az évben, 1964-ben a katolikus kiegészit6 kotet kiaddi
megfogalmazzak azt a meggy6z6désiiket, hogy létezik egy ,alapkész-
lete” az ,,idd6tdl fiiggetlentil létezd nevelési feladatoknak” (Schneider és
Haase, 1964. V.). A , keresztény neveléstudomdnynak” (ibid.) kell ezt az
»alapkészletet” leirnia. Groothoff és Stallmann egy lépéssel még to-
vabb mennek; naluk a neveléstudomédnyi feladat eltdvolodik a norma-
allito, vallasi kérdésekkel dthatott feladatoktdl. A keresztény normék
azonban néluk is éppugy alapvetd ,pedagdgiai gondolatnak” szami-
tanak; ezt a kovetkez6képpen posztuldljak; ,A hitnek és a nevelésnek
koze van egymdshoz: Ha arrél van szo, hogy hogy a nevelési valdsdgot
megragadjuk és a nevelés felel0sségét igazoljuk, akkor a pedagigidnak
és a teologidnak jot tesz, ha hallgatnak egymdsra” (Groothoff és Stall-
mann, 1961; 1964).

A kereszténységgel valo szoros kapcsolatrdl evangélikus oldalrol
is sz6 esik az 1960-as években. A Groothoff és Stallmann-féle, 1961-
es (és csak kevéssé dtdolgozott 2. kiadas, 1964-ben) ,Pedagdgiai Le-
xikonban” taldlhat6 egy bevezetés a Német Evangélikus Egyhdznap”
elnokétsl. Ebben arrdl van sz6, hogy a lexikon ,,...a pedagdgia akkori
dlldspontjdnak, elismerésre mélté komolysdggal torténd (...), dtfogo,
objektiv és az evangélikus nézépontnak megfeleld tanitdsdan farado-
zik” (Thadden-Trieglaff, 1961). A tudomdanyossag ebben az esetben is
a felekezeti kotottséggel keriil 6sszhangba, ugyanakkor érdekes mo-
don Groothoff és Stallmann mindkét kiaddasban ellentmondanak az
el6szonak, amelyben aldhtzzak, hogy 6k ,,nem ldtjak magukat abban
a helyzetben, hogy az evangélikus hitbdl dltaldnos érvényii kovetkez-
tetéseket vonjanak le pedagdgiai kérdésekre. Ugy gondoljuk, hogy egy
evangélikus pedagégia megteremtésének a kisérlete a multhoz tarto-
zik” (Groothoff és Stallmann, 1961; 1964).

Az 1960-as évek katolikus és evangélikus lexikonjai — azon kii-
lonbsége ellenére, hogy feladatuk egy keresztény neveléstudomany
leirdsa volt — legkevésbé gondolhatok el a pedagdgiai cselekvésnek
és gondolkodésnak a rendszereként, mivel er6sen kotédnek a valldsi
felekezetekhez, inkabb tarthaték még mindig keresztény tudasbazis-
nak. Az 1970-es években ez a helyzet megvaltozik.
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[gy 1970-ben, Rombach egy ,vildgnézetileg zdrt” orientéciot kate-
gorikusan kizar, amelyet ugyan mar az 1964-es ,Pedagégiai Lexikon”
kiegészit6 kotete kapcsan propagaltak. A lexikon ,nem tartozik egy
irdnyzathoz sem’; ,,s6t a vitds kérdésekrdl kiegyenlitett itéleteket dllit”
(Willmann-Institut, 1970). A Groothoff és Stallmann-féle m( 1971-
es Gj kiadasaban (Groothoff és Stallmann, 1971), a kiad6 a kovetkezd
észrevételt teszi: ,a pedagigia tudomdnydnak egészét illetden — egy
egyre inkdbb kibontakozd uij onmegértési folyamat valik felismerhetévé;
amely abban nyilvinul meg, hogy a keresztény tradiciokkal szemben
hangsiilyozott 1ij ondefinidlds jut érvényre, (...) amelyet mdr az elsé
kotet az elészavdaban is hangsiilyozott” (ibid.). Az evangélikus tarta-
lommal biré szécikkek olyanokkal lesznek kiegészitve (helyettesitve),
amelyekben a teoldgia és a pedagdgia viszonya dltaldnossagban keriil
megvildgitasra (ibid).

A lexikonok a felekezeti hagyomanyok kérdésében elhatarolédnak
sajat felekezeti kotottségeiktdl a valtozoé neveléstudomanyt illetSen.
Am definitiv nem csatlakoznak egy masik — empirikus vagy kritikai
— irdnyzathoz, hanem a valtozds megjelolésére korlatozzak magu-
kat, vagy az elhatdroléddssal haritjak el a lehetséges klasszifikaciot.

Az 1970-es ,,Pedagdgiai alapfogalmak” kézikonyvében (Speck és
Wehle, 1970), a kiadok kihivasként akartdk értelmezni ,a tdrsada-
lomtudomdnyok és a modern tudomdnyelmélet kritikdjdt” (Speck és
Wehle, 1970. V=VL.). Els6sorban azonban ,egy dsi és naiv aktualitds-
tol” akartak elhatarolédni (ibid. VI.). Poziciéfoglalds ugyan torténik,
de az egész lexikon tudomdanyelméleti megalapozdsara vonatkozé
hatdrozott dllasfoglalds nem. Az 1970-es években késziilt mas ne-
veléstudomanyi lexikonokra is érvényes ez: csak néhdnyan vallalnak
egyértelm allasfoglalast. Ezekhez a munkdkhoz tartoznak azok a le-
xikonok, amelyeknek egy hatdrozott tarsadalomtudomanyi igényiik
van, és aktivan elhatdrolédnak a szellemtudomanyos irdnyzatoktol.”

7 Erre vonatkozé utalds talalhat6 a Groothof és Reimers-kotet 1973-as el6szavaban, az
1970-es Horney, 0z 1974-es Wulf, valamint a Weber és Domke kotetetekben, sét ez utéb-
biban példaul a cim is drulkodé: ,,Kis szocidlpedagdgiai szotdr pedagégusoknak’”
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Ez azt jelenti, ha a sz6vegeket alaposan megnézziik, akdr egy feliilete-
sebb attekintéskor is olyan benyomdsunk keletkezik, miszerint ezek
alapjan erésen differencialt elképzelések sora van jelen. Az egyes le-
xikonokban annak az igénye is kifejezésre jut, hogy az empirikus vagy
kritikai és normativ vagy (épp) megértett és megmagyarazott tétele-
ket egyiittesen kell atgondolni. A neveléstudomany akar egyetlen el6-
szon belil leirhatd, mint ,szellem- és tarsadalomtudomdny” (ibid.),
»mint normativ tudomdny, vagy mint cselekvéskutatds” (ibid.). Mint
ahogyan a felekezeti lexikonokban is kiillonb6z8, olykor egymast is
kizaré jellemzok vallalasara keriil sor, anélkiil hogy akdr egy is ezen
elképzelések koziil kapcsolédna a tobbihez, vagy pedig éppen az el-
hatdrol6dasok hangsilyozasara keriil sor.

Végiil 6sszesen csak két-harom lexikon kiaddsa mond ellent en-
nek a mintdnak, amelyek targyukat hatarozottan kritikai perspekti-
vabol szemlélik, és mar a cimiikben vildgossa teszik a poziciéjukat:
ilyen példaul a ,Neveléstudomdny és Oktatdspolitika Kritikai Lexi-
kona’ amelyet a ,Pedagdgiai extra” folydirat kiadasaban, Horst Spei-
chert szerkesztésében jelent meg (1975). Tovabba a ,,Kritikai nevelés
szotdrdanak” mindkét kiaddsa, amely Rauch és Azinger munkdja, az
1972-es és 1975-6s évekbdl.

Egyébként az az allaspont dominal, hogy a lexikon maga ne kép-
viseljen meghatdrozé véleményt a tudomanyelméleti alapvetésekben.
Mindemellett gyakran keriilt hangsilyozasra, hogy a szerzék szabad
allaspontot képviselhetnek, akar ezekben a — tudomdanyelméleti —
kérdésekben is: Rombach ,egyébirant” hangsilyozza, hogy ,minden
kozremiikodé maga viseli a felelésséget a nevével jelolt szakaszért”
(Rombach, 1977).8 A sz6cikkek kozotti fesziiltség a mindenkori lexi-
kon sajdtos potencidljdhoz tartozik (tobbszorésen hangsilyozzak azt
is, hogy a szamos Uj jelenség kozott az egyik épp az egyéni dllaspont).
Mindenesetre a kiad6k ebben a vonatkozasban kifejezetten utalnak
ré, hogy 6k a szerz6k kivélasztasdval mar egy tartalmi sulypontozast

8 Hasonl6 kijelentések taldlhatok példaul Groothoff és Stallmann (1961); Ipfling (1974);
Wulf (1974) és Roth (1976) munkdikban.
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megelblegeznek. Ez a fajta felel6sségatharitas alkalmasint megsza-
baditja a kiaddkat attdl, hogy maguk sajat, egyértelmi alldspontot
foglaljanak el — ezzel kapcsolatos utaldst talalunk Rost-tdl is (2008),
miszerint egy lexikon életre hivasa egyrészt mindig egy olyan kolt-
ség-intenziv és sok rizikéval jaré kiadéi nagy projekt, amelynek mas-
részt mindenekel6tt a piaci szempontokat is képviselnie kell.

Az 1960-as és 1970-es évek attekintésére vonatkozd kisérletiink,
hogy a lexikonokat megkiilonboztethetd csoportokba soroljuk keret-
datumaik, szandékaik és pozicidjuk altal, azt mutatja, hogy a lexiko-
nok egymads kozott kevésbé kiilonithetdk el, inkabb finoman tagolhaté
besorolasuk rekonstrualhaté. A lexikonok csoportjai és tipusai csak
az egyes vizsgalati kérdésekhez kiilonithetéek el. Emellett, az itt nem
bemutatott strukturdlis ismertet6jegyek mellett — a mivek idékeretei,
az allamok, a monogréfiai formatumok vagy a szerz6k nagy szdma,
a kiadok hattere és a tematikai sulypontok, a kiaddsok és a recenziék
adatai — eltérd szandékokat, motivaciokat és pozicidkat képviselnek.
A viziondlt célcsoport és a neveléstudomany feladatainak leirdsa is
relevéns feladatnak tekinthetd. Csak ezutdn lehetséges a tuddselemek
(ismeretek) lexikonba torténd betagolasa.

Modszertan

A szaklexikonokat tartalmilag legalabb harom kiilonb6z6 kutatasi
szinten elemezziik.

Az elsé szinten el6szor a lexikonok dsszes datumat vessziik szem-
tgyre, amely id6pontok 6nmagukban egy meghatarozott idét, egy
meghatdrozott iskoldt vagy iranyt jelolnek. Itt kindlkozik a lehetéség
példaul arra, hogy az eldszdkat tartalomelemzé vizsgalatnak vessiik
ald. Mindezeken tdl érdekesek még — az elemzésnek ezen a szintjén
— a lexikon keletkezésének kontextusai.

A masodik szinten a lexikonokban megjelenitett ismerettartal-
mak jatszanak szerepet, amelyeket szinkrén és diakrén médon, mas
tartalmakkal hozunk 6sszefiiggésbe. A vizsgalati egység itt a konkrét
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lemma (cimsz6), ami tartalomelemzéssel keril kiértékelésre: Milyen
elméleti vonatkozasok ismerhet8k fel? Mely személyek leirdsara ke-
riil egyaltalan sor? Hogyan irjak le 6ket?

A harmadik szinten a leirt tartalom van — példaul a kiillonb6z46 le-
xikonokban leirt személyek —, fiiggetlentil a lexikai leirasuktdl. A sze-
mély kiegésziil a vele Osszefiiggésbe hozhatd ddtumokkal, melyek az
irodalombdl vagy 6nmagdbdl a lemmabdl (lemmékbdl), (cimszavak-
bol) szarmaznak (példaul a személyek tevékenysége, sziiletési és ha-
lalozési idépontja, felekezeti hovatartozasa).

Az elsé szinten a lexikonok csoportosithatdk, illetve méd van az
esetek szembedllitdsara és Osszehasonlitdsara és ezzel kapcsolatos
tovabbi tézisek megfogalmazasara. A méasodik szinten 6sszefliggésbe
lehet hozni az idére vonatkozé ismeretallomdnyt a csoportokkal, vagy
lehetdség van 6sszehasonlitani a lexikonokban éppen megjelend ha-
sonlé, illetve egymastdl nagyon eltérd jellemzoket. A szerialis elem-
zéssel mar ezen a helyen megmutatkozik példaul, hogy mely témak
mikor keriilnek megjel6lésre, melyik személyek mikor valnak rele-
vanssd, vagy az érdekl6dés targyat képez6 fogalmak koziil melyek és
milyen héttér 6sszefiiggésekben tlinnek el vagy bukkannak fel (Gjra).
A harmadik szinten — ismét a tobbi szintre vonatkozdan — lehetséges
kvantitativ jellegti allitasokat tenni: Mikor dominalnak azok a szemé-
lyek, akik a reformpedagégidhoz sorolhaték? Minden vizsgélati szin-
ten bevonhaték-e a kontextudlis ismeretek is (mondjuk az iskolakhoz
val6 hovatartozas)?

Ahhoz, hogy egy ilyen adatmennyiséggel megbirkézhassunk, ajan-
latos egy nagyméretd és flexibilis adatbank létrehozésa (vo. Gast, Le-
ugers és Leugers-Scherzberg, 2010). Ezért kindlkozik az a lehetdség,
hogy a VFU ELF virtualis kutatdsi kornyezet programmal, a Semantic
CorA alapjan dolgozzunk, hiszen a Semantic-MediaWiki-Plattform
lehetévé teszi az entitasok kozotti reldcidk szemantikai leirasat. Igy
formalis leirdsok és annotdciok hozhatdk létre, amelyekre vonatkoz-
tatva strukturalt, szabadon kombinalhato lekérdezések valnak lehetd-
vé, akdr a tulajdonsagokra és/vagy a metaadatokra, tovabba dinamikus
formatumokat képezhetiink — igy példaul a tablazatokat, az id6érendi
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felsorolasokat vagy akar térképeket. A VFU a technikai funkcidinak
segitségével mddszertani kérdéseket is megvalaszol aszerint, hogy
milyen nagysagrendd digitdlis anyagot tudunk felhasznalni a mar
vilagszerte rendelkezésre allébol, anélkill hogy az éppen mar birto-
kunkban 1évé relevans metaadatokat elveszitenénk.

A szoftver — az éppen standardizélt adatmennyiségre valé tekin-
tettel — alkalmazhat6 és hozzdigazithatd az adategyéni igényekhez
és az adatok természetéhez.” A kvalitativ kiértékeléshez a VFU egy
kédolasi eszkozt kinal, amellyel a relevans szovegrészek kijelolhetdk,
és kédokkal vagy beirandé szovegekkel gazdagithaték. Kiillonb6zo
eljarasok esetén ez a kddolds mindig az egyes kivalasztott kutatdsi
modszer szerint keriil alkalmazésra. A feltaro (kikérdezéses technikan
alapul6) és induktiv megkozelitési médokndl a kdédokat Gjként vagy
vakon alkalmazzuk, azaz a mar megadott kddokat nem latja a kuta-
t6. De a deduktiv eljarasoknadl is lehetséges a mar meglévé kddokat
vagy kategéria-rendszerek haszndlni, és ezeket egy javasolt listabol
kivalasztani. A kutaténak lehetésége van arra, hogy a széveghelyeket
egy kédhoz gytjtve jelolje.

Azaltal, hogy a VFU online hozzaférhetd, a feldolgozott és fel-
tart adatok elérhet6kké valnak a tudoményos értékteremtési lancolat

° Ez a felulet pillanatnyilag még fejlesztés alatt all. Ez egy egyiittmiikodési projektje a
frankfurti Német Nemzetkozi Pedagégiai Kutatési Intézetnek (DIPF), a karlsruhei Tech-
nolégiai Intézetnek (Karlsruher Institut fiir Technologie (KIT) és a Gottingeni Egyetem
Altaldnos és Torténeti Neveléstudomanyi Munkacsoportjanak (Arbeitsbereich fiir All-
gemeine und Historische Erziehungswissenschaft der Universitat Gottingen). A projekt
célja, hogy a Semantic CorA kibévitésével egy olyan szoftvert bocsasson rendelkezésre,
ami alkalmazhaté a virtudlis kutatdsi kornyezetben a torténeti oktataskutatds szamara.
A projektet a DFG tamogatja a ,Egy virtudlis kutatdsi kornyezet fejlesztése a torténeti ok-
tatdskutatds szdamdra szemantikai Wiki-Technoldgidval — Semantic MediaWiki for Colla-
borative Corpora Analysis” cimmel, a tudoményos szakirodalom gondozasa és informacids
rendszerek (LIS) keretében.

A szoftvert kifejezetten a kutatécsoport aktudlis igényeire alakitottak és alakitjak
ki, amelyben a sajat elemzési szandékainkkal relevans funkciondlis tartalmakat ir-
jak le, amelyek végiil a feliileten is alkalmazasra keriilnek. Késébb az igy kifejlesztett
bévitések més kutatok szdmara is hozzaférhetévé valnak. Az VFU ELF az elsé olyan
kutatdsi kornyezet, amely a Semantic CorA-n alapjan valésul meg. Lisd a projekt
honlapjat: www.semantic-cora.org Letoltés: 2015. november 19.
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egyfajta formdajdban azok szdmdra is, akik a masodlagos kutatdsokat
végzik. Ezenkivil tobb személy is dolgozhat egyidejlileg az azonos
adatokon — és igy lehet6vé vilik, hogy a szakemberek egymastdl is
profitaljanak. Tervezi a kutatécsoport még ezenkiviil azt is, hogy az
aktualis kutatémunkak csatoldsa utdn a VFU-t a tobbi kutaté szama-
ra is szabadon hozzaférhetévé teszik, azért, hogy a feltart adatokkal
tovabb dolgozhassanak, lehetdség szerint egy tovabbi kézikonyv el-
készitésének érdekében.'®

Példaelemzések, a szaklexikonokban megjelen6 néi
alakok kapcsan az 1774 és 1942 kozotti idészakbdl

Ahhoz, hogy minden pedagégiai és neveléstudomanyi lexikonban
el6fordul6 személyt jegyzékbe rogzitsenek, az eddig rendelkezésre
allé tartalomjegyzékeket, regisztereket vagy magukat a lexikonokat
attekintették, és minden személyt beazonositottak. Ezutan lehetett
a személyeket (,megtisztitani”) hitelesiteni, példaul az igazi neveket
és az dlneveket Osszeegyeztetni, és egyértelmiien egyazon személyre
utaldkat kivalogatni. Minden személyt aktudlisan életrajzi adataival,
munkdssagahoz kapcsolddé adatokkal kiegésziteni.

1945-ig 26 lexikon 15 kiaddsaban, 6sszesen 72 olyan lemma (cim-
sz0) fordul eld, ami n6kkel foglalkozik. A teljes vizsgalati torzsanyag-
ban két olyan 18. szazadi lexikon taldlhaté (nincsenek jelolve a 2. 4b-
ran), ahol egyaltalan nem fordulnak el személyekre vonatkozé lem-
mak/cimszavak. A 19. szazad elején mar négy lexikon jelenik meg
részlegesen gazdag cimszdgylijteménnyel,'! és mdr némelyik ugyan
viszonylag kevés (22 és 51) személyekre vonatkoz6 lemmaval is.

10 Kozelebbi felvilagositasért lasd Stisser, Hild, Ellet alii, 2014.
' A Baumgarten Lexikonban (1828) 508 cimszé van, a Worle-félében (1835) 322 és a
Miinch Lexikonban (1840-1842) mar 1339 cimszébejegyzés taldlhaté.
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2. abra. A ndket leiré cimszavak mennyisége az 1945-ig tarto
iddtartomdnyban

Az elsé ilyen nének szentelt cimsz6 Karl Gottlob Hergang kétko-
tetes lexikonjdban (1843) jelent meg. Egyuttal olyan lexikonrél van
sz6 — dsszehasonlitva méasokkal —, amelyben szamos, nevezetesen 8
nére vonatkozé bejegyzés talalhaté: Ugyanis a lexikonok tobbnyire
csak nagyon kevés néket leiré lemmat (2 és 4 kozott) tartalmaznak,
csak négy lexikonban taldlunk 5-nél tobb néi lemmat. Ezek olyan le-
xikonok, melyekben a személyekre vonatkozé cimszavak teszik ki az
Osszes cimszomennyiség legnagyobb hanyadat. A leirt személyekre
vonatkozdan ez azt jelenti, hogy az 1212 személybd], akiket a vizs-
galt lexikonok alapjan sajat cimszéval jeloltek: 6sszesen 39 a né, ami
ardnyaiban 3,2%-o0s néi jelenlétnek felel meg a 96,8%-os férfi arany-
nyal szemben. Mindemellett e n6k koziil 18-an egynél tobbszor ke-
riilnek emlitésre.
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Lange, Helene

Lippe, Pauline Christine Wilhelmine zur

Saussure de Necker, Albertine Adrienne

Marenholtz-Biillow, Bertha Maria von

Key, Ellen

Montessori, Maria

Rudolphi, Caroline Christiane Louise

Maria Theresia

Hamilton, Elizabeth

Gleim, Betty

Ward, Mary

More, Hannah

Schallenfeld, Rosalie

Wildermuth, Ottilie

Hrotsvita (Roswitha von Gandersheim)

Maintenon, Frangoise D’Aubigny de

NN (NN NN NN W W s R s )

Biihler, Charlotte

1. tablazat. Lista azon ndkrdl, akikre legaldbb két cimszobejegyzés
vonatkozik a kiilonbozé lexikonokban

A jegyzék a bejegyzések szama szerinti sorrend alapjan Helene Langé-
val kezd6dik, aki az 1931-es elsé megemlitésétdl szamitva a Schwartz-
ban (Caspar, 1931) 4ltaldban a kovetkezé lexikonokban is megem-
litésre keriilt. A masodik helyen a maguk négy-négy bejegyzésével
Pauline zur Lippe gré6fnd, Albertine Saussure de Necker, Bertha von
Marenholtz-Biilow, Ellen Key és Maria Montessori allnak. Harma-
dik helyen harom-hdrom megnevezéssel Caroline Rudolphi és Maria
Terézia osztoznak. Kilenc tovdbbi n4' keriil két alkalommal megem-

12 Csak egyetlen emlités erejéig vannak képviselve: Anhalt, Dorothea Maria von; Aus-
feld, Regine Johanna; Campan, Jeanne-Louise-Henriette; Dransfeld, Hedwig; Frommi-
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litésre. Osszességében csak kevés olyan hivatkozés van, ahol péld4ul
nem lehet hivatkozasokat megallapitani.

Az eddig felvazolt képet még ki lehet egésziteni egyes részeredmé-
nyekkel. A Sander Lexikon (1889-es 2. kiadds) 72 lemmadjéhoz kiegé-
szitésként még hozzajon 5 olyan lemma, amelyek eltéré bettitipussal
(tehat tobbnyire vastagon szedve, vagy mas mdédon kiemelt részként)
vonatkoznak egy nére, de nem tartozik hozzdjuk magyardzé szoveg.
Ezek a cimszavak utalnak azokra a cimszdbejegyzésekre, amik a nék
hdzastdrsaira, illetve szellemi bardtaira/tarsaira vonatkoznak."® Ezek-
ben egyébként egy-két mondatban keriilnek leirasra. Erdekes, hogy
példaul a holgyek egyike, Rosette Niederer-Kasthofer, mint Pestaloz-
zi didkja és munkatdrsa mar sajat kordban is ismert asszony volt. O
kapta meg 1809-t6l a Pestalozzi dltal, 1806-ban alapitott lednyintéze-
tet vezetését, amit Pestalozzi 1813-ban neki ajandékozott, tehat ettél
kezdve 6 formalisan is egyszemély(i tulajdonosa lett az iskolanak (vo.
Leimgruber, 2006. 54; 64). Ez azt jelenti, hogy a 39 megnevezett n6
mellett még tovabbi, csak rejtve leirt nék is vannak a lexikonokban.

Egy kvalitativ megkozelités forméjaban érdekes az a kérdés, hogy
melyik nyolc nét nevezték meg az elsé lexikonban (Hergang, 1843—
1847). E megnevezettekhez két uttoré funkciot is hozzarendelhetiink.
Eldszor is annak a kérdésnek kapcsan, hogy ,ki volt az els6, és mi-
ért”. Ezenkiviil sok elszéban olvashatd, hogy a szerzék az 6ket meg-
el6z6 munkdkra tdmaszkodtak, és ezekbdl kaptak 6sztonzést. Ezért
feltehetd, hogy a mar egyszer helyet kapott n6knek nagyobb esélytik
van arra, hogy ismételten megemlitsék Sket. Ez azonban nem tiinik
érvényesnek, mivel négyen az elsé nyolc né koziil semelyik késébbi

chen, Sophie; Genlis, Stéphanie Félicité de; Gnauck-Kuihne, Elisabeth; Gumpert, Thekla
von; Halberstadt, Wilhelmine; Hanke, Henriette Wilhelmine; Heinicke, Anna Katharina
Elise; Hensel, Luise; Herber, Pauline; Hoffmann, Clementine; Liitkens, Dorothea Elisabeth;
Paradies, Maria Theresia von; Scheppler, Louise; Schoppe, Amalie Emma; Stetten, Anna
Barbara von; Weber, Helene; Zeller, Sophie.

13 Christiane Dilthey, Rosette Niederer-Kasthofer, Jeanne-Francoise de Chantal, Jean-
ne-Marie von Gayette-Georgens személyérél van sz6. Az 6todik, csak figyelemfelhivénak
szamité lemmat Louise Schepplernek szentelik, aki még mds helyeken is emlitésre kertil,
igy 6 a legaldbb kétszer hivatkozott nék kozé kertilt.
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lexikonban nem keriilnek Gjra emlitésre (Anhalt, Hanke, Hoffmann,
Schoppe); Elizabeth Hamilton még egyszer, Caroline Rudolphi még
kétszer és Albertine Adrienne Saussure de Necker és Pauline zur Lip-
pe még személyenként harom alkalommal keriil bemutatésra.

A széban forgé nyolc né kozil 6t német, egy svdjci, egy brit és
egy lengyel, koziliik ketten a lexikon kiaddsanak idépontjdban még
é16 kortdrsak voltak. Legtobbjiik evangélikus vallasu. Foglalkozasu-
kat tekintve négyen nevel6n6kként vagy taniténékként tevékenyked-
tek, mai szemmel nézve tehat klasszikus pedagdégushivatast tiztek.
Harom né (Rudolphi, Schoppe, zur Lippe) intézeteket alapitottak; a
legtobbjiiket persze, 6sszesen hat holgyet pedagdgiai szakirékként
tartottdk nagyra, és ebben rejlik leginkabb a lexikonokba val6 felvé-
teliik igazolasa, tehat a lexikonokban a ,férfiak sordba” keriilhettek
(Hergang, 1847. 369).

Ez azt jelenti, hogy az a tény, hogy valaki irt valamit a nevelésrdl,
a legerésebb motivumnak bizonyult egy né esetében ahhoz, hogy fel-
vegyék a Hergang-féle lexikonba. Példdul Caroline Christiane Louise
Rudolphi (1753-1811) kapcsén a kovetkez6k olvashatdk: , Itt [Heidel-
begben] kezdett el az ironé egy miivet, amelyen mdr azeldtt is hosszan
nagy szeretettel tervezett, és amely mii szdmdra egy megtiszteld helyet
biztosit a pedagdgiai irék sordban” (ibid. 537). E ma alapjan ,meg-
tisztel$’, hogy felvétetett ebbe a korbe. Elizabeth Hamiltonnak (1756—
1816) szintén része volt ebben a megtiszteltetésben, amit ugyancsak
kevéssé méltanyoltak, holott irdsai kozil harmat kiillonosen fontos-
ként tartanak szdmon.

A masik négy iréné kozil Henriette Wilhelmine Hanke, sziiletett
Arndt (1785-1862), az, aki ,,a ndi szellemi és szivbéli képzés tdmoga-
tdsa iigyében irott munkdival — érdemes asszonyként” (ibid. 13) lett
hires; Clementine Hoffmannt, sziiletett Tanskat (1798-1845) agy
jellemzi a kiadédja, ,,mint aki Lengyelorszdgban a nénevelés javitd-
sdért nagy érdemeket szerzett és kivdlo irond” (ibid. 41; zaradék az
eredetiben); Albertine Adrienne Saussure de Necker (1766—1841) a
haroméves korig tarté korai gyermekkorrél és egy a leanynevelésrél
irott konyvein keresztiil kertil bemutatasra; és Amalie Emma Schoppe
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(1791-1858), aki az ifjusagnak sz616 irdsaival lett ismert. Majd mind-
egyikiiknél (6t a hatbdl) nagyra értékelték azt, hogy irdsaik a gyakorlat
szamara is relevansak, tehat 6k példaul ,az ifjiisdg nevelésének kert-
jében hasznosan tevékenykedtek” (ibid. 619), vagy pedig ,jotékonyak
hatottak az erkolcsi nevelés teriiletén” (ibid. 47). Killon kiemelésre ke-
rill tehdt e n6k kapcsdn, irdsaik erényessége és erkolcsossége, ahogy
ezt Hankéndl olvashatjuk: ,Minden elbeszélésiikben és regényiikben
kirajzolodik... a legdicséretesebb irdnyulds, a legtisztdbb erkolcsosség
és valldsossdg, amely dltal a legigazibb tankonyvekként ajanlhatok
minden fiatal lednynak és nének, hogy erkoélcsi és szellemi képzésiik
teriiletén tokéletesedjenek” (ibid. 14). Ellentmond ugyan ennek a ha-
tarozott ajanldsnak, hogy Hanke semmilyen mds lexikonban nem
keriil emlitésre. Pontosan igy tortént Amalie Schoppe esetében is,
akinél még egy részletes miidsszegzésre keril sor 30 szakirodalom
megjelolésével a Hergang-féle lexikonban. Egy tovabbi érdekes meg-
figyelés még, hogy e hat né koziil kettének sajat nevelSintézete volt,
melyet méltanyoltak ugyan — dicséré szavakkal —, de mégsem voltak
arra érdemesek, hogy Hergang Pedagdgiai Redlenciklopédidjaba be-
kertiljenek. Azaz a gyakorlat'* h6sndivé is valtak, és mint pedagdgiai
gondolkoddkat is bemutattdk, mivel munkdik és reflexioik altal — és
ez egy nagyon fontos megdllapitasként van jelen — alkalmasak voltak
a gyakorlat jobba tételére.

A néket els6ként megemlits lexikonok kontrasztjaként vessiink egy
pillantast a kutatdsi idészakunk utolsé harom lexikonjara is. Mind-
egyiket Wilhelm Hehlmann adta ki, akinek Pedagdgiai sz6tira mdig gj
kiaddsokban jelenik meg, id6kozben Winfried Bohm'® kiadéi gondo-
zasdban. A szoétar elsé kiadasa 1931-ben, a masodik 1941-ben, a har-
madik kiadds 1942-ben jelent meg, ezzel a lexikonok mint tudastarak
(ismeretkészletek) diakronikusan 6sszehasonlithaték lettek. Ezen a
ponton valnak a dolgok érdekessé: Az els6 kiaddsban 6t né talalhato,
a masodikban harom, a harmadikban kettd.

V6. H6sok és gondolkoddk nyelvhasznélata (Dolch, 1931).
15 A legujabb kiadés a 16. kiadas (Bohm, 2005).
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Hehlmann 1931 Hehlmann 1941 Hehlmann 1942

Baumer, Gertrud
(1873-1954)

Biihler, Charlotte
(1893-1974)

Lange, Helene

(1848-1930) x x x
Key, Ellen
(1849-1926) x X
Montessori, Maria
X X X

(1870-1952)

2. tablazat. Noket jelold cimszavak W. Hehlmann lexikonjanak
elsd hdarom kiaddsdban

Gertrud Baumer, Charlotte Biihler, Helene Lange, Ellen Key és Ma-
ria Montessori személyét emelte ki Wilhelm Hehlmann, mint a ne-
veléstudomadny teriiletének legfontosabb néi képviseléit. Legalabbis
Wilhelm Hehlmann el6szava szerint ugy jellemezhetjiik 6ket, ahogy
ezt Hehlmann meg is adja: ,/.../ egy konnyen kezelhetd és |...] elérhetd
zsebkonyv keriil kiaddsra [...] az oktatdsiigy legfontosabb szakteriile-
teirdl és szervezetérdl, az oktatds és a nevelés elméletérdl és [...] egyéb
hasonlékrol”. A kiaddasok megjelenésének évei egy lehetséges tampon-
tot adnak annak a magyardzatdhoz, hogy a nék egy része miért nem
szerepel kivétel nélkiil mindenhol: Gertrud Baumer mint balliberalis
politikusn és a zsid6 Charlotte Bithler nem voltak a nemzetiszocia-
lizmus altal elismert személyiségek. Hehlmann a mésodik kiadds-
ban nemcsak hogy nemzetiszocialistanak vallja magat, hanem hogy
a nemzetiszocializmus hosszu tavii megalapozasahoz hozzdjaruljon,
egy szotart hozott létre (vo. Hehlmann, 1941. VIL). Igy jelenik meg
1941 és 1942-es kiaddsokban, a 'zsid4’ cimszd, ami az elsd kiadasban
még nem volt megtaldlhaté. Ebben a cimszéban Hehlmann leirja az
allitélagosan a zsiddk éltal torténé ,nevelési értékek szétbomlasztdsdt”
(Hehlmann, 1942. 206), és felsorolja a férfi és n6i zsid6 tuddsokat.
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Ezzel egyiitt figyelmeztet, hogy kiillonosen a pszicholégia teriiletén
sok zsidé tevékenykedett, koztiik Charlotte Bithler' is, mint egyedii-
liként megnevezett gyermekpszicholégus, ugyanakkor Biithler mar
nem kap sajat cimszot.

Valéjéban az, hogy Ellen Key'” miért tiint el az 1942-es kiaddsbdl,
még mindig rejtély marad. Azért, hogy megvizsgalhassuk, az 6t né
kozil kiket rehabilitdltak a méasodik vildghdbort utdn, a Hehlmann
Szétarak 1953-as kiadasa fog segiteni benntinket. Lathaté, hogy mind
az 6t nd ismét kiilon sajat cimszé alatt keriil megjelenitésre. Minden-
esetre a Hehlmann Szétarak alkalmasak arra, hogy megmutassak, mi-
ként illeszkedik egy rezsimhez a neveléstudomdny torténete a maga
bemutatdsaval. [gy valtozott a tudomdanyag képviselsirsl alkotott kép
bemutatdsa, amihez Hehlmann az irodalomjegyzéket is hozzdigazi-
totta, és nemzetiszocialista szerzéket idézett.

Osszegzés

Bar a pedagdgia/neveléstudomény elméleteinek és fogalmainak tor-
ténete jol kutatott teriilet, elméleti és fogalomtorténeti és a klasszi-
kusokat bemutaté kézikonyvek formajaban. Alaposan 6sszefoglal-
tak tudomanytorténetét is, kiillonos tekintettel annak szerkezetére
és intézményeire. Am a neveléstudomanyi ismeretekre fokuszalva,
a szaklexikonokban mindkét dimenzié irdnydbdl: a tudomanytorté-
net elmélete és a fogalmi appardtusa tekintetében még mindig lehet-
ségesek kiegészitések.

Sziikséges a tovabbiakban is a lexikonok heterogenitasat valtozatla-
nul figyelembe venni, ahogy ezt az a kisérlet mutatja, amely az 1970-es
évek tudomanyelméleti diskurzusaiban a lexikonokat a szandékainak
és poziciondldsuknak megfelel6en kivinta elhelyezni. A pedagdgiai

16 Itt nincs utalds a férjére Karl Biihlerre, aki egyébként minden esetben felesége utan
kapott egy sajat hivatkozast (vo. Hehlmann, 1931; 1953).

17 Az is egy val6szind ok lehet, hogy 6 nem egy Németorszaggal aktivan szévetséges
allambdl szarmazott.
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ismeretek szintjén felmertiltek olyan kulcskérdések, mint példaul: Bi-
zonyos csoportok altal vagy bizonyos iddszakhoz kototten az egyes
tudéstartalmak (ismeretek) mds cimszavak alatt keriilnek-e 6ssze-
foglalasra? Vagy a fogalmakkal egyiitt elttinnek-e a hozzajuk rendelt
elméletek és eszmék is, vagy egyszertien csak elvindorolnak? Konku-
ralnak-e a fogalmak ugyanazon tudéstartalmak kapcsan? Masképpen
fogalmazzdk-e meg a kiillonb6z6 kiad6k a meghatdrozott és az elem-
zésben rekonstrudlt tuddstartalmakat (ismereteket)? A célkittizések
sokfélesége, amely mar az 1970-es évtizedre megmutatkozott, az elsé
attekintés utdn mas idétartomanyokra is megallapithaté.

A lexikonokban a nék példaja kapcsan feltinik valami: a férfi és
nd6i klasszikusokrdl folytatott modernista vitdban gyakran felteszik a
kérdést, hogy kik tartoznak ehhez a csoporthoz. Anélkil, hogy valaszt
akarndnk adni erre a kérdésre, 6sszehasonlitdsként megallapithato a
ndék kapcsan, hogy a mai klasszikusokat 6sszefoglalé gytjtemények-
ben (vo. Tenorth, 2010 és mésok) példdul Alice Salomon és Jane Ad-
dams bemutatasra keriilnek, akik a lexikonokban egyébként nem buk-
kannak fel. Ezek az ,iires helyek” arra késztetnek, hogy felmeriiljon a
miért kérdése. Egy el6zetes, dm tovabbra is megerdsitendd vélasz erre
a kérdésre az lenne: a klasszikusok lefrasat csak a kés6bbi generaci-
6k teszik meg — és nem kortarsak altal keriil megosztasra. Egy ehhez
kapcsolddé intenzivebb kutatds és a lexikonokban 1év6 férfi szemé-
lyekhez kapcsolddé vizsgalodds fontos adalékkal jarulhatnak hozza
a neveléstudomany klasszikusok kortli vitdjahoz. A kivalasztott sze-
mélyekhez kapcsolddo vizsgdlat és értékelés mar megmutatta, hogy
ezek a kutatdsok a tudomany elméleti allaspontjanak Gjbdli megvila-
gitasahoz hasznalhat6k, mivel nemcsak életrajzi, hanem elméleti és
fogalmi tartalmakat is be lehet mutatni, és vitazni lehet réluk.

A szakmai kézikonyvek nagy id6tartomanyokat atfogé és kiilonbo-
z6 tudomdnyelméleti és kiilonb6z6 célkitlizési szempontokat szem
el6tt tarto szeridlis elemzése lehet6vé teszi annak a kérdésnek a vizs-
galatdt, amely az egyes részismeretek értékét vizsgdlja, illetve kiterjed
a nevelés fogalmdanak a cselekvé személyek vonatkozasaban torténd
vizsgalatira — 6nmagdban a tudomannya fejl6d6 neveléstudoméany
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kapcsdn, annak kontinuitésait, diszkontinuitasait és konjunktarait
képes feldolgozni. A tudastartalmakrol folytatott diszkussziot csak
mint diszciplindris jelenséget elemezhetjiik.

Forditotta: Biré Zsuzsanna Hanna, Vincze Beatrix
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LucieN CRIBLEZ

Oktatdsi reformok
és a svdjci oktatdskutatds megtijitasa
az 1960-as, 1970-es években

Bevezetés

A tudomdanyban és a technika teriiletén a komplex problémdak megol-
ddsdra a megfeleld segédtudomanyok szolgalnak. Az oktatés tertiletén
errdl a tudomdany nyujtotta szolgalatrél lemondtak, mert azt gondol-
tak, az oktatdi és nevel6i munka legfébb oszlopa a hagyomany és az
intuici6é. Ha azonban az oktatdsi rendszer kialakitasarél van sz6, ami
a kozvetlen és belathaté jové kovetelményeit kell, hogy figyelembe
vegye, akkor méar nem tehetjiilk meg, hogy lemondunk a tudoméany
tamogatasardl (Bruppacher, 1973. 461). Igy tette legitimmé az 1970-es
évek elején Matthias Bruppacher projektvezetd az argaui kantonban
megalapitott Neveléstudoményi Féiskola létrehozasat. Ugy a projekt
maga, mint annak legitimaciéja nagyon jol példazzak a svajci okta-
tasi rendszer és oktataskutatas fejlédésének irdnyat az 1960-as évek
végén, 1970-es évek elején.

Az oktatdsi expanzi6 a nemzetkozi vitak és fejl6dési folyamatok
hatdsdra az 1960-as években intenziv reformdiskurzust valtott ki
Svdjcban, mikozben az oktatdspolitika szamara is vilagossa tették,
hogy az expanzié és a reformok csak akkor lesznek végrehajthatdk,
ha az oktataspolitika a korabbindl sokkal er6sebben tdmaszkodik a
tudomanyos kutatdsra. A tudomanyos alapokra helyezett ,raciondlis
oktatdspolitika” kovetelése megerdsitette a hajlanddsagot arra (Wid-
maier, 1966), hogy kiépitsék Svdjcban is az oktatdskutatast. Oktatasi
expanzid, oktatdsi reform és oktataskutatds igy csak kolcsonos fiiggs-
ségiikben, egymasra hatasukban értelmezheték — ez lesz a tézis, ami
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munkdm alapjat képezi. Az oktatdskutatds torténete éppen ezért csak
az oktatdsi rendszer és az oktataspolitika valtozasaval 6sszefonddva
elemezhet6. Ebbél kiindulva dolgozatom a kontextus, az oktatési ex-
panzié és az ezzel sszefiiggd képzési reformok bemutatdsaval kez-
dédik, késébbi részében pedig kideriil majd, hogy az oktataskutatds
miként kezdett el ezzel a hattérrel megvaltozni, Gjjaformalédni és
erdsebben intézményesilni. frdsom utolsé része az 1960-as, 1970-
es évek fejlédésének hosszabb tdva hatasaival foglalkozik. S miutin
megkértek ra, hogy a médszerekre is reflektéljak, teszek egy rovid
kitérét arra a kérdésre keresve valaszt, hogyan kutathaté az oktatasi
reformok és a neveléstudomdny torténete.

A félreértések elkertiilése végett fontosnak tartok harom megjegy-
zést el6rebocsijtani, illetve bizonyos fogalmakat tisztdzni a svéjci ok-
tatasi rendszerrel kapcsolatban:

a) Ha a tovabbiakban ,neveléstudomanyrol” beszéliink, akkor azon
azt a tudomanyszakot értjiik, amelyet az egyetemek oktatnak. Az
1960-as, 1970-es években neveléstudomdanyon Svdjcban rendszerint
még a pedagogiat értették, amely csak fokozatosan valt neveléstudo-
mannyd. Oktatdskutatdson ezzel szemben azt a kutatast értjiik, amely
killonféle tudomanyok eredményeire tdmaszkodik (pszicholdgia, szo-
cioldgia, kozgazdasagtan), és dltaldban az oktatdsi folyamatok és in-
tézmények kérdésével foglalkozik.

b) A szakképzés teriiletén kivill a svdjci oktatdspolitika az 1848.
évi allamalapitds 6ta szovetségi alapon 4llt. Ugy régen, mint ma is a
26 kanton (Jura kanton 1979-es megalakuldsaig, 1979: 25) a legtobb
teriileten messzemend autonémiat élvezett. Ez az autondmia az 1960-
as évekig toretlen volt. A szovetségi allam kevés kivételtdl eltekintve
nem avatkozott bele a kantonok oktataspolitikdjaba.

¢) A most targyaland6 1960-as, 1970-es évek idGszakdra esnek
azonban az elsé jelentésebb koordindciés projektek, killonosen a koz-
oktatdsban és az egyetemeken. Mdshol majd teszek erre kiilon utalést.
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s 7

A kontextus: oktatasi expanzié
és oktatasi reformok

Mint mas orszagokban, Ggy Svajcban is az oktatasi rendszer az 1950-
es évek végén, 1960-as évek elején indult novekedésnek. Ennek els-
szOr tulnyomorészt demografiai okai voltak: a sziiletési rata a haborus
évek 6ta emelkedett, és a j6 gazdasdgi helyzetnek koszonhetéen az
1950-es években a ,vendégmunkdsok” bevdndorldsa is megindult. Az
1960-as években tovabbi két tényezd gyorsitotta fel jelentésen az ex-
panziot: El8szor is, az 1950-es évek vége 6ta a tudomdnyos és miszaki
terlileten egyre novekvo szakemberhidny, amit 1959-ben egy, a szo-
vetségi kormany megbizdsabdl készitett jelentés mutatott ki el6szor
(Fiatal munkaer$ utanpétlasi munkabizottsag 1959), késébb azon-
ban altaldnos problémava valt (Az utanpoétlds kérdésével foglalkozd
szovetségi bizottsag, 1963). A ,,Tudomdnyos és miiszaki utdnpdtids
problémdja” (Uj helvét/svijci tarsadalom, 1961) azt a félelmet taplal-
ta, hogy Svdjc nem dallja meg a helyét a nemzetkdzi versenyben, igy
az oktatasi rendszer alapvetd kritikajahoz vezetett. , Az iskola mint
probléma a joléti tarsadalomban” (Haesler, 1967) bar kevésbé radi-
kalis, mint Georg Picht ,Német oktatdsi katasztrifa” cimii munkdja
(Picht, 1964), mégis ennek svdjci varidcidjaként jol visszaadja a svdjci
oktatasi rendszerrel szembeni altalanos attitidot az 1960-as évektol.

A gazdasagi fellendiilés, 6sszekapcsolédva a hideghaborud okoz-
ta nemzeti egzisztencidlis félelmekkel az 1960-as években kiegésziilt
egy tarsadalompolitikai dinamizmussal is. A tobb gyerek és fiatal sza-
madra jobb képzési esélyrdl sz6lé nemzetkozi diskurzusokkal a hat-
térben (OECD, 1967/61) az egyre er6s6dé politikai baloldal igazsa-
gosabb részesedést kovetelt ,,a gazdasagi novekedés gytimolcseibol”
minden tarsadalmi réteg szamadra, igazsagosabb részesedést kiilono-
sen a magasabb szintl képzésekben. Az 3j tipusua tehetségek, olyan
tehetséges lanyok és fitik toborzédsaval, akik korabban a ,tdrsadalmi
korlatok” miatt (Hess, Latscha és Schneider, 1966) ki voltak zarva a
magasabb szintii képzésekbdl, egy modern oktatdspolitika programja
bontakozott ki. Jéllehet Svijcban nem akartak olyan messzire men-
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ni, mint Ralf Dahrendorf ,az oktatdshoz valé jog polgdri jogrél” sz616
kovetelésével (Dahrendorf, 1965), a képzett utanpétlas hianyarodl és
az esélyegyenléségrol sz616 diskurzusok a magasabb képzések nyi-
tasanak és az oktatas expanzidjanak iranydba hatottak. ,Csak akkor
oldhatjuk meg a tudomdnyos és miiszaki utdnpotlds tamogatdsdanak
sokrétii feladatdt, ha nem egy elre meghatdrozott és rendelkezésre dllo
emberkészletbdl vilasztunk tudomdnyos és miiszaki tehetségeket tijra
és tijra. Valami egészen mdst kell tenniink. Ki kell boviteni az emberi
bdzist, egy dtfogo, alaposan kivdlasztott és jo alapképzés révén vala-
milyen kvalifikdlt tevékenységre felkészitett humdn alapot kell terem-
teniink, és minden tehetséget és képességet ott kell alkalmaznunk, ahol
az a legjobb hatdst éri el” (Az utdnpotlds kérdésével foglalkozo bizott-
sdg, 1959. 6 — kiemelés az eredeti szovegben). A tehetségtartalékok
kiakndzdsa az oktatasi reformok kiemelt céljava vélt. A tudomdanyos
utanpotlas problémajat csak a tomeges képzésre alkalmas, kordabban
tarsadalmi vagy foldrajzi szarmazdsuk miatt hatranyba keriilt szemé-
lyek mozgésitasaval, hatdrozott tdimogatasaval lehetett megoldani.

Mig alsé kozépfokon az expanzié az iskolaszint szerkezetérél sz616,
madig le nem zdrt széles kor(i vitat gerjesztett (roviden csak ,egyesi-
tett iskola” néven ismert (1asd Kussau, Oertel és Wohlgemuth, 1988;
Liischer, 1997; Oertel, 1997), a felsé kozépfok expanzidja Svjcban a
rendszer differencidlédasanak folyamatahoz vezetett. A gimnazium-
ban a matematikai-természettudoményos és a klasszikus latin gim-
ndzium érettségije egyenl6vé vilt, és két 1j érettségitipust vezettek
be: gazdasagi és egyéb idegen nyelv sdlyponttal. A gimndziumi vég-
bizonyitvany éppen olyan elfogadott lett, mint néhdny kantonban a
tandri érettségi, egy olyan érettségitipus alakult ki, amely kifejezetten
a tanarképzést készitette el6. Ehhez jott még az Ggynevezett ,meg-
szakitott képzési ut”, amely a hosszan tarté (7-8 éves) gimnaziumok
alternativijaként erésen kibGvitette és nyilvanossa tette az érettségit
feln6tt korban (Ggynevezett felnétt-érettségi vagy masodik képzési
ut). A dudlis szakképzési rendszerben Gj szakmadkat teremtettek, és a
szakképzést differencialtak. Az iskoldban jol teljesit6é didkok szdmdara
létrehoztak a szakkozépiskoldkat (Criblez, 2001; 2002).
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Hasonl6 véltozasokat latunk a felsGoktatdsban is. A fels6bb ma-
szaki intézmények kiépitésével és tovabbi képzési utak bevezetésével
a felsébb szakiskoldk szintjén, példdul a gazdasagi, szocidlis, mez6-
gazdasagi szakmakban, olyan struktarak jottek 1étre, amelyekbdl az
1990-es években szakf6iskolak fejlédhettek ki. Az 1960-as, 1970-es
évek legnagyobb kihivisa mégis az volt, hogy megfelel6 szamu he-
lyet biztositanak az egyetemeken. Ezért a svijci felsGoktatds minél
gyorsabb iitem{ bévitését kovetelték, mert az 1960-as évek kozepé-
tél az 1970-es évek kozepéig a tanuldk szamanak megkétszerezédése
volt varhaté (Az utdnpdtldsért felelds szovetségi bizottsdg, 1963. 158).
A féiskolak minél gyorsabb kiépitése iranti igény kiilondsen a Svdj-
ci Tudomdnyos Tandcs 1965-6s megalakuldsa utdn lett erételjesebb
(Svdjci Tudomdnyos Tandcs, 1967; 1972; 1978). Azonban ezt a kan-
tonok is kotelességiiknek érezték. Aarau, Luzern és Tessin kantonok
tervezték az 1960-as évek masodik felében egy-egy f6iskola alapitasat.
A képzési expanzid el6szor a nagyobb évfolyamok kovetkezménye
volt, azonban az 1960-as, 1970-es évek folyaman mar a meger8sodott
szerkezeti intézkedéseknek, killonosen a fels§oktatas lefelé és felfelé
torténé megnyitasanak, és ezzel 0sszefiiggésben a meghosszabbo-
dott képzési ttnak és a demogréfiai véltozasoknak volt koszonhetd.
Ehhez jott még — a fels6 kozépfokon és a fels6fokon végbement vél-
tozasok mellett — az évodai létesitmények kindlatdnak jelentés bé-
viilése is (Liischer, Ritter és Gross, 1972; Riifenacht, 1984), a kotelezé
iskolai évek kiterjesztése hét évrél nyolcra, vagy nyolcrél kilencre, és
az els6 probalkozasok a ,folyamatos tanulds” ,,education permanen-
te” irdnydba (Bottani et alii, 1975; Gretler et alii, 1971). Az expanzid
kozponti magjainak a fels6bb oktatas, kiilonosen az egyetemi képzés
és az azt megalapozé gimndaziumok szamitottak.

Végezetiil azonban meg kell jegyezni, hogy a szerkezetvaltds —
a képzési expanzio ellenére — részben csak vontatottan valosult meg.
Amikor a fellendiilés 1973-1975 kozott (f6ként az olajvalsadg miatt)
gyorsan véget ért, a reformprojektek befejezetleniil maradtak, hatrébb
sorolédtak, vagy meghitsultak. Az iskolakisérletek az alsé kozépfo-
kon, amelyek az 1970-es években kezdddtek, folytatédtak az 1990-es
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évekig, anélkill hogy errdl politikai dontés sziiletett volna. ,A holnap
kozépiskoldja” (szakért6i bizottsdg 1972) cimmel inditott érettségi
reform jovOprojekt, éppen gy, mint ,A holnap tandrképzése” (Miil-
ler et alii, 1975) cim( tandrképzési reform elodazodott, és az 1970-es
évek kozepére elbiranyzott harom féiskola Gjjaalapitasinak folyamata
is ledllt. Csak az 1990-években indultak djra és valtak nagymértékben
val6sdgga ezek a reformok.

Az oktataskutatas
és a neveléstudomany fellendiilése

A gazdasdgi novekedés, a tudoményos és technolégiai atalakuldsok,
a szocidlis és joléti allam kifejlddése, valamint a messzemend oktatasi
euféria megalapoztik az 1960-as és az 1970-es évek elején a megva-
l6sithatésag és tervezhetdség alapvetd hangulatat. Hogy az oktatds
expanzidjaval egyaltalan megbirkézzanak, bevezették az oktatas-
tervezés eszkozeit (Kussau és Oertel, 2001). Az oktatdstervezésnek
yraciondlis oktataspolitikdhoz” kell vezetnie, az oktatdskutatds az
oktatdspolitika és a reformok elengedhetetlen alapeleme lett (Wid-
mer, 1976). A ,jové kiszamithatd” jelszo mentén Ggy szovetségi szin-
ten (Stettler, 1994), mint a kantonokban killonféle tervtanulményok
sziilettek, amelyek tematikajukban mindenekel6tt a gimndziumok-
ra, az egyetemekre és — mivel az oktatdsi expanzidé tandrhidnyhoz
vezetett — a tanarképzésre iranyultak. ,Orszdgunkban a hozzdnk
hasonlo orszdgokhoz képest az oktatdskutatds kiépitése és fejleszté-
se legaldbb 15 év lemaraddsban van” (Bruppacher, 1973. 471), je-
gyezte meg 1973-ban a mar fentebb emlitett Bruppacher. A Svijci
Tudoményos Tandcs — ezzel majdnem egyidejlileg — a kovetkez6t
hozta nyilvanossdgra: az oktataskutatdsnak minden féiskolan je-
lent8s béviilésre van szitksége (Svdjci Tudomdnyos Tandcs, 1973a.
111). Az oktatdskutatds bévitése Svajcban az 1960-as évekig tényleg
csak mérsékelten tortént meg (Hofstetter et alii, 2011), és a fejlédés
kiilonosen az oktatasi reformok szempontjabél nem volt megfeleld.
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Ezért nem tlinik annyira logikusnak, hogy a Paraszt, Kereskedelmi
és Polgari Part ifjusagi frakcidja 1969-ben népi kezdeményezéssel a
kantonok oktatdsa kozotti erételjesebb egyeztetést kovetelte, amely
alapjan a szovetségi alkotmany oktatdsi cikkelyeinek megvaltozta-
tasdval az oktatdskutatds tdimogatdsa az alaptorvénybe keriilt volna.
A szovetségi tandcs pénziigyileg timogatta is az Otletet. Az egyete-
meken és egyetemen kiviili intézményekben ezért a mér elkezdett
folyamatokat fel kellett erésiteni, a siirgds feladatok megoldasdra pe-
dig 4j kozpontokat kellett 1étrehozni. Mindenesetre a kormany ugy
latta, hogy az oktataskutatas, még ha egy kiilondsen fontos kutatasi
teriiletrdl is van sz6, nem kell, hogy az alkotmanyhoz kapcsolédjon,
hanem elég, ha egy dltaldnos megfogalmazassal felhatalmazza a sz6-
vetségi kormanyt a kutatasok tamogatasara (Iskolakoordindcios tu-
ddsitds, 1971. 1013). 1973-ban végiil az alkotmanyban az dltalanos
kutatdstamogatasi cikkely megjelenésével a megoldds intézménye-
stlt (Herren, 2008. 239).

A Svajci Tudomanyos Tandcs a neveléstudomanyokat fejlesztésre
szorulo teriiletnek irta le, ami 4j impulzusokat igényel, és nyomatéko-
san javasolta, hogy a kormany biztositson a siirgds feladatok elvégzé-
sére eszkozoket (Svdjci Tudomdnyos Tandcs, 1973a. 108; 1973b. 21),
valamint hogy az oktatasi reformokat és oktataskutatast kapcsolja
Ossze. Az oktataskutatds irant megjelent sziikségletnek és az oktatds
tervezésében keletkez6 probléméknak koszonhetéen, rovid idén be-
lal kiilonboz6 1) intézetek keriiltek felallitasra:

+ 1971-ben, Aarauban a Svijci Oktatdskutaté Koordindciés Intézet
(SKBF) keriilt megalapitasra, az aaraui Oktatdsi Féiskola Projekt
keretén belil (SKBF, 1996).

« A projekt sikertelensége utan a szovetség/az allam és a kantonok
vették at az intézetet mint fenntartdk.

+ 1975-ben jott 1étre a Svéjci Oktataskutaté Tarsasig (SGBF) mint
akadémiai tarsasdg (SBGF, 1988. 33). Ennek a szervezetnek, il-
letve a kantonokban Gjonnan felallitott Oktatastervezd Intéz-
ménynek a kezdeményezésére a neveléstudomanyrdl atkertilt a
hangstly a nevelésszocioldgiara.
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+ 1969-ben intézményesiilt a nyugat-svdjci regiondlis és a tessi-
ni (Neuchatel) kantonok Nevelésiranyitdsanak Konferencidja-
hoz (EDK) tartozé Pedagdgiai Kutat6 és Dokumentacios Intézet
(IRDP) (Cardinet-Schmidt et alii, 1994. 42), és 1974-ben pedig
a Bels6-svdjci Nevelésiranyitasi Konferencia keretén beliil az Is-
kolai tigyekért felel6s Kozponti Svéjci Tandcsado Szolgalat (ZBS)
(Vo. ZBS, 1985). Mindkét intézmény oktataskutatdsra és oktatds-
fejlesztésre iranyult, de ugyanakkor munkajuk erésen kapcsolo-
dott a fenntarté kantonok oktatdspolitikajahoz.

» Hasonlé jelenség érvényesiilt azokban a kiilonb6z6 kantonalis
oktatdstervezési intézményekben, amelyek tobbségét az 1970-es
évek els6 felében allitottak fel (vo. lentebb).

« Utols6 példaként utalnék Aargau Kanton , Féiskola-alapitdsi Pro-
jektére”. Luzern és Tessin kantonok mellett Aargau is, mint na-
gyobb féiskolaval nem rendelkezd kanton, szerette volna atven-
ni és vallalni a f8iskolak épitésének a felel6sségét. A feldllitand6
intézmény nem egy teljes egyetem alapitdsit jelentette, hanem
egy féiskolat, amely olyan témadkra specializlja magat, amelyek
kiilonos jelentéséggel birnak, és amelyek irant a legnagyobb ke-
reslet mutatkozik. A tematikai irdnyultsdgrol folytatott vitaban
el6térbe keriiltek a klinikai orvostudomany mellett, els6sorban a
neveléstudomanyok és a tervezéshez kapcsol6dé tudomanyterii-
letek. Am az aargaui Korményzétanacs 1978-ban, 15 évi el6készi-
tés utdn a tervezési munkakat mégis ledllitatta, miutdn azoknak
politikai elfogadasa koriil problémdak meriltek fel (Fricker, 2001).

Ahhoz, hogy az oktatas expanziéjaval meg tudjanak birkézni, sziik-
ség volt az oktatdsi onkormanyzat kiszélesedésére is (Criblez, 2012).
A kiizdelemben az egyik 4j stratégiai ,eszkozt” az Oktatastervezd
Intézetek vagy a Pedagogiai Osztélyok jelentették, amelyeket kés6bb
Pedagogiai Munkacsoportoknak hivtak (Bain et alii, 2001): ,Az ilyen
szolgdlati helyek feldllitdsdt azzal indokoltdk, hogy az nevelésirdnyitds
lehetdségei gyakran mdr nem elegenddek ahhoz, hogy az oktatdsi és
nevelési problémdkat keziikben tartsdk” (Pddagogische Abteilung/Pe-
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dagdgiai Osztdly, 1974. 523). Igy 1971-ben alapitottak Ziirich Kanton
Pedagdgiai Osztalyat, és ugyanebben az évben Bern Kanton Neve-
lésirdnyitasa létrehozta az Oktataskutato és -fejleszté Hivatalt. Ezek
az Uj kozigazgatasi egységek az oktataspolitika szamara sajatosan uj,
raciondlis alapokat teremtettek.

A kovetkezé tablazat a berni Hivatal és a ziirichi Osztaly feladatte-
rilleteit veti Gssze:

Oktatéskutatds és -tervezés Hivatala Bern Kanton, a Nevelésira-
nyitas Pedagdgiai Osztélya, Ziirich Kanton

Oktataskutatas- és tervezés Hivatala, Nevelésiranyitas Pedagoégiai Osztilya,
Bern Kanton Ziirich Kanton

Tandcsadas neveléstudomanyi és Pedagdgiai problémak kidolgozéasa
oktataselméleti kérdések iranyitasahoz a kozigazgatasi hatésagon beliil
Tudomanyos ismeretek gytjtése, Dokumentacid- és

azok kiértékelése és kozzététele informdciéfeldolgozas

Kapcsolat a tudomanyos intézetekkel

és az iskolai gyakorlattal Koordinalas

Kutatasok és kisérletek Tervezési alapok kidolgozasa az
Osztonzése, folytatdsa, felugyelete; oktatasiigy egyes tertileteken beliil,
ellendérzése és értékelése specidlis vizsgalatok és felmérések

Képzési és a tovabbképzési
kérdésekben teljes egyiittmiikodés

Oktatésstatisztika

1. tablazat. (Forras: Dekret Organisation Erz, 1971. 15.; Pddagogische
Abteilung, 1974. 526.)
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Ha 6sszehasonlitjuk ezt a formadlis feladat-hozzarendelést a két
oktatastervezd intézet altal publikalt eredményekkel, akkor harom 8
iranyvonal mutatkozik meg: oktatdsstatisztika, oktatdsdokumentacié
és -tervezés, illetve koncepciondlis tanulmanyok. A nevelésiranyita-
sat végzok integraltak egy sajatos tudomanyos funkciét, amely a po-
litikdhoz valé kozelsége miatt egy permanensen hibrid statuszt kap a
tudomadny, az igazgatds és a politika kozott (Kussau és Oertel, 2001).
Am ezeknek az intézményeknek nem a kutatds volt a {6 feladata, ha-
nem fejlesztés és politikai tandcsadés (s6t ma is ez), és igy egy olyan
meghatarozott tudomanyos kritériumot, mint az objektivitas csak
feltételesen tudtak és tudnak teljesiteni.

Az 1960-as és az 1970-es évek kozepe kozotti évtized leginkabb
— Svéjcban az intézményes fejlédés tekintetében — az oktataskutatds
Ujjaalakitdsdnak a szakasza (SGBF, 1988. 31). Hogyan reagalt ezekre
a fejlédési iranyokra az akadémiai tudomany, mennyire vett ebben
részt? Egy rovid kitekintés a pedagdgiai fejlédésre valaszt ad erre,
Baselben, Bernben és Ziirichben hirom jelentds fejlédési tenden-
cia bontakozott ki (Criblez, 2002): Elészir is az egyetemi pedagdgia
mint tudomadny a 19. szdzad utols6é harmaddban jott létre a felséfo-
kd tanarképzésben (Szekundér Oktatdsi Hivatal és Felsébb Oktatasi
Hivatal), és maradt is a 20. szdzad kozepéig ennek a szolgalatdban.
A pedagdgia csak lassan valt 6ndll6 akadémiai tudomdannyd (targy-
gyd), amely el8szor mint melléktargy, majd késébb mar fétargyként
is tanulhato lett. Csak az oktatdsi expanzidjaval, az 1960-as évek 6ta
a hallgaték novekvé szamban torténd egyetemre dramlaséval, illetve
a tarsadalomtudomaényok kiépiilésével és a tarsadalomtudoményok
megerdsodése tendencidjanak hatdsdra sikeriilt a pedagégidnak 6nallé
tudomannya valni. A pszicholégidval 6sszehasonlitva mindenesetre a
pedagdgiat tanuldk szdma szerényebb maradt. A fels6fokd (akadémi-
ai) tanarképzés — tehdt a szakképzett tanarok képzéséhez kapcsol6dd
tudomdnynak részleges emancipécidja — legitimdcids problémadkkal
osszekotve jelentkezett, mivel az eredeti legitimacids folyamatok rész-
ben kiestek. Minthogy Svdjcban az altalanos iskolai tandrok képzé-
sének az egyetemi képzésbe torténd integracidja az 1970-es években
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kimaradt — masként tortént, mint tobb eurdpai orszagban —, igy az
oktatdsi expanzi6 ellenére a pedagdgia az egyetemeken csak egy sze-
rény mértéki kiépiilést tudott megvaldsitani.

Madsodszor az akadémiai pedagégia hagyomanyosan — mint aho-
gyan a pszicholégia is — az akadémiai filozéfia része volt. E hagyo-
madny szerint a pedagégiat a filozéfia képvisel6i tanitottdk: Bernben
1955-ig Arthur Stein latta el a Filozdfia, az Elméleti Pedagdgia és a Pe-
dagdgiatorténeti Tanszék vezetését (Hager, 1985. 131). A filozo6fiatdl
fiiggetlen Pedagégia Tanszék el6szor 1946-ban, Ziirichben jott létre.
Baselben, ezzel ellentétben, Karl Jaspers 1948-ban torténé megbiza-
tasaval, a szerz6dés értelmében a Filozéfia Tanszék magdaban foglal-
ta a pszicholdgia és a szocioldgia ellatasat is (Kreis, 1986. 94). Ennek
kovetkeztében Baselben a pedagégia alig tudott fejlédni (Campana
és Criblez, 2011). Epptigy elbuktak azok a kisérletek, amelyek Ba-
selben, az 1960-as években egy pedagdgiai tanszék felallitasan fara-
doztak, mint 1971-ben, amikor egy Neveléstudomanyi Kart akartak
létrehozni. A mai napig a baseli egyetemen a neveléstudomdanynak
nincs dllandé képviselete. Bernben (Jakob Rudolf Schmid, 1955) és
Ziurichben (Leo Weber, 1949) ezzel ellentétben a tanszékeket tapasz-
talt szemindriumvezet6k foglaltdk el, akik minden tekintetben az ok-
tatdsi rendszer és annak torténelmi hagyomadnyai irant elkotelezettek
maradtak. A pedagdgia legitimdacids hianyat tehat megprébalta a pro-
fesszorok er6s6d6 gyakorlatorientdltsiga kompenzalni.

Itt megfigyelhetd ugyanakkor egy harmadik fejlédési iranyvonal
is. Az 1960-as és 1970-es években jelentkezett az elsé tudoményos
specializdl6dési folyamat: Bernben éppuagy, mint Ziirichben 4j Pe-
dagdgiai Pszicholégia Tanszékeket alapitottak, st Ziirichben egy
Szocialpedagdgiai Tanszéket is. Kiillonésen a Pedagégiai Pszicholégia
Tanszékek vezetdi voltak arra kotelezve, hogy iskolai élethez kozelal-
16 kutatasokat folytassanak. Bernben Hans Aebli ehhez kapcsolédva
még beinditott egy specidlis évfolyamot is a tandarképzésben részt ve-
v6k szamadra (Criblez, 2006. 103). Mindenesetre a pedagogia akadé-
miai tudomannya valasanak tovabbi fejlédése inkabb szerénynek volt
mondhaté; egyrészt az oktatdsi adminisztracié és az oktataspolitika
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irdnydban, masrészt az akadémiai tudomdanyhoz fiz6d6 kapcsolat-
rendszere ambivalens maradt. A pedagogia nem tudta az oktataspo-
litika és -iranyitas részérél megfogalmazott hasznossagi elvarasokat
teljesiteni, bar (éppen azért, mert) neveléstudomdnnyd kezdett koz-
ben atalakulni. Az egyetemen kiviili oktataskutaté intézmények és
az altalanos iskolai tandrok kvalifikdcidjanak az egyetemi képzésben
torténd integracidjanak az elmaraddsa megakadalyoztik a pedagdgia
tovabbi tudoményos kiépiilését.

Rovid kitekintés:
Hogyan lehetséges az oktatasi reformok
és a rajuk vonatkozé oktatastudomany
torténelmi kutatasa?

Felkérést kaptam arra is, hogy bizonyos metodolégiai kérdésekre ki-
térjek. Miel6tt ratérek ennek a kérdésnek a targyaldsara, szolok arrdl,
hogy miként a bevezetésben emlitettem, a neveléstudomany fejlédése
és a muvel6dés/oktatastorténet szorosan osszefiigg egymassal. Egyik
sem elemezhet$ a masik nélkiil. Mds széval: a neveléstudomany és
a muvel6déstorténet fejlédésével vald foglalkozas az 1960-as és az
1970-es években feltételezi az oktatds expanzidjanak a torténetével
valo foglalkozast. Ez nehézzé teszi a kutatdst, mert két killonb6z6 te-
rilletrél van szé — egymdssal parhuzamosan és egymadsra vonatkoz-
tatva is elemezni kell Sket.

A mi projektiinkben' rendszerint harom kilonbo6z§ eljarast kom-
bindlunk; az él6 kortarsakrol sz6l6 projektek esetében ezeket az el-
jarasokat, ha lehetséges, az oktatds szerepldivel készitett interjikkal
egészitjiik ki. Ehhez egyre inkdbb sorozatforrasok kiértékelését kap-
csoljuk. A sorozatforrasokbdl sokkal egyszer(ibben kidolgozhatdk a
fejlédési iranyok, mint a nem folyamatosan rendelkezésre 4ll6 forra-

V6. http://www.ife.uzh.ch/research/hbs/forschung.html Letoltés: 2015. november 17.
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sokbdl. A sorozatforrasok mindamellett azt a biztonsdgot is nyujtjak,
hogy a nem fontos szempontok elfelejthet6kké valnak. A kévetkez6
harom eljaras keriil alkalmazasra egymassal 6sszekotve:

+ A normativ forrasok elemzése, azaz: a torvényes alapoké, a szer-
vezeti alapok forrasai, a szabdlyzatok, az el6irdsok; a sorozatfor-
rasokat jelentik ebben az esetben kivaltképpen a torvénygyjte-
mények, a parlamenti vitdk, a kormdnyok beszamoldjelentései,
tantervek (amelyek Svéjcban, dltalaban az 1830-as évektdl hosz-
szabb id6re vonatkozdan rendelkezésre allnak).

» A megfelel6 szakmai diskurzusok elemzése, amelyeket f6ként a
folyéiratokban folytattak; ilyen forrasok sorozatban és folyama-
tosan az 1860-as és 1870-es évektdl dllnak rendelkezésre (példaul
a Svéjci Tandr Ujsdg, illetve elédjei).

» Ahol csak lehetséges a két eljaras kvantitativ adatokkal kerl ki-
egészitésre. Mindehhez létrehoztunk egy specidlis weboldalt.” Itt
bocsatjuk rendelkezésre a nagyobb projektbdl a kiillonb6zé kvan-
titativ adatsorokat a nyilvanos oktatasi adathordozdk szamara.

Ezzel az eljardsi moddal egyrészt elkotelezziik magunkat egy tar-

sadalomtudomdényosan orientélt historiografia irdnyaba, mdsrészt
egy szellemtudoményos-hermeneutikai tradicié mellett is jelent6s
mértékben kidllunk: csak a kiilonb6z6 informacidk és eljarasok kom-
bindcidja teszi lehet6vé, hogy az oktatas és képzés teriiletén 1évé tor-
ténelmi fej6dési folyamatokat komolyan értelmezhessiik.

Kitekintés

Amikor 1975-ben a Svéjci Oktatdskutaté Tarsasagot (SGBF) megala-
pitottak, az intézmény elnevezése vitat gerjesztett. Az oktataskuta-
tast valasztottak, mert a fogalom a lehetd legszélesebb médon fejezte
ki az ,egység iranti igényt” (az dltala jelolt teriiletet illet&en) (Gretler,

1982. 117). A neveléstudomdany fogalmat egyes és tobbes szamban is

2 www.bildungsgeschichte.uzh.ch Letoltés: 2015. november 17.
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slecserélték’, mert tilsdgosan erésen emlékeztetett a gyermekek és a
fiatalok nevelésére. Az oktatdskutatdsban helyet kellett kapnia olyan
teriileteknek is, mint a szakképzés, a felnéttképzés, s6t az oktatds-gaz-
dasagtan és ehhez hasonlék. Mindamellett az oktataskutatdsnak ma-
gan kell viselnie az interdiszciplinaritds jegyeit, azaz kifejezésre kell
juttatnia, hogy az oktatdsi és képzési folyamatokat és ezek intézményes
kereteit egyediil, egy akadémiai tudomanytertilet révén, tudomanyo-
san nem lehet és szabad kutatni. A pedagdgia mint fogalom f6ként
azért nem jon széba, mert vele egy normativ tudomanyra asszocialunk,
az oktataskutatdssal pedig a ,pedagdgidnak a tdrsadalomtudomad-
nyok irdnydba torténd nyitdsdt”kezdeményezziik (Gretler, 1982.118).

A masik szempont, amely meghatdrozé a svjci oktataskutatas és
annak 1970-es években kibontakoz6 6j koncepcidjanak megértése
szempontjabol: Az ,Oktatdskutatds és Oktatdsi/képzési gyakorlat”
nev folyéirat, amelynek 1978-as megalapitasaval, az SGBF publi-
kdcids organuma nemcsak egyszerlien a tudomanyra orientalédott,
hanem vele azt az igényt is sikertilt kielégiteni, hogy a tudomany és
gyakorlat, az oktatdskutatds és az oktatasi/képzési gyakorlat kozotti
kozvetités is megvaldsuljon. A folydirattol elvartak, hogy a politikai és
a pedagdgiai gyakorlattal szemben a transzfer és disztribtcios funk-
cidkat is gyakorolja (Criblez és Manz, 2008). A program, amely azt a
nevet viseli, hogy ,oktatdskutatds és oktatdsi/képzési gyakorlat” am-
bicionalé volt: valamennyi iskolatipus tandrara Ggy tekintettek, mint
az alapkutatdsok és a pedagdgiai gyakorlat kozotti ,kozvetitére” (De
Landsheere, 1978).

Az oktatdskutatds elsGsorban mint hasznos tevékenység nyert le-
gitimdcidt. Egyidejlileg a tudomany és a gyakorlat kozotti viszony a
megismerés egy produktumaként, és mint alkalmazasi forma nyert
megfogalmazast, mikozben a tudomanyos ismerettel szemben a prak-
tikus tudasnak domindns szerepet tulajdonitottak. Ezek — a tudomény
és a gyakorlat kozotti viszonyrol sz6l6 — szupremadciafeltevések és az
egyszerl transzferelképzelések csak az 1980-as évek végén jottek sz6-
ba a kutatasok tarsadalomtudomaényos felhasznaldsanak kiilonb6zé
gyakorlatai kapcsan (Beck és Bonss, 1989).
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Az 6nmagat megalapoz6 oktatdskutatds magatdl érthet6dbsége,
a neveléstudomany késlekedve kibontakoz6 fejlédése és differenci-
alédasa az oktatds expanzidjanak idejében, és az a kortilmény, hogy
csak fontos személyi és pénziigyi tartalékok hasznalhaték fel a koz-
igazgatdshoz kapcsolddo kutaté és fejleszté helyek kialakitasdhoz, egy
folyamatot mutatnak. Az oktataskutatds ki- és felépitése, az 1960-as és
az 1970-es években Uigy ment végbe, hogy nem volt vildgos kot6dése
egy tudomanyos diszciplindhoz, ezért az oktataskutatas diszciplinaris
megalapozasa az egyetemeken kérdéses maradt, részben a mai napig
is, mint ahogyan azt Basel példdja is mutatja. ,A pedagdgiai gyakor-
lat tudomdnyos megalapozdsa tovdabb halad” (Griindungsausschuss,
1974. 10), prognosztizélta 1974-ben az aaraui Féiskola Alapité Bizott-
sdga. Ezek a haladé 1épések az 1990-es évek elejéig leginkdbb elmarad-
tak. Csak az 1990-es évek elejére jott 1étre Svdjcban egy koalici6 — a
gazdasagpolitika és az eurdpai oktataspolitika mozgdasba lendiilése
révén —, amely a tandrképzés kapcsan kialakult vitat, illetve a tercier
szektorban a f6iskolai képzésre meger6s6dé tudomanyos igényeket
ismét komolyan veszi. A szakma és a tudomdny kapcsolata Gjra ko-
zelebb keriilt egymdashoz a felsGoktatasban az egész tanarképzéssel
Osszefiiggésben. Az, hogy a tanarképzésben részben 6nall¢ f6iskolai
tipusok, pedagégiai féiskolak kertiltek felallitasra, egy tj konkuren-
ciat teremtett a f6iskolai jellegli tanarképzés és a neveléstudomany
diszciplindja kozott.
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GARAI IMRE

Tudomanypolitika és felséoktatds
Magyarorszdagon, 1948—1951

1945 aprilisdnak kozepén nem csupdn a vildghdboras harci cselek-
mények értek véget az orszag teriiletén, hanem ekkorra megjelentek
egy Gj tarsadalmi és politikai rendszer halvany konttrjai is, amelyek
az orszag addigi fejl6désébdsl nem kovetkeztek szervesen. A 600/1945.
miniszterelnoki rendelet, illetve az 1946: 1. torvény elfogaddsa, amely
dekralélta a koztarsasagi dllamformat, egy polgdri tarsadalom és a
demokrécia kialakuldsanak lehet8ségeit teremtették meg (Gyarmati,
2011. 50-52).

Nagy Ferenc miniszterelnok 1947. junius 2-i lemonddsa, illetve az
1947. augusztus 31-i ugynevezett kékcédulas valasztasokat kovetd
torvénytelenségek utan nyilvanvaléva valt, hogy a rovid polgari fejls-
dést felvéltja Magyarorszag szovjetizdlasanak iddszaka. Az oktatasiigy
egyes teriiletei eltéré sulyt kaptak a Magyar Kommunista Part (MKP),
1948. junius 12—-14-ét kovetéen Magyar Dolgozdk Partja (MDP) stra-
tégidjaban. EI6bb a kozoktatast allamositottak az 1947. marcius 14-én
miniszteri székébdl tavozé Keresztury Dezs6t kovetd Ortutay Gyula
aktiv kozremiikodésével. A hitoktatds fakultativva tétele és a kozokta-
tds allamositdsa miatt kibontakozé tarsadalmi ellendllas miatt ehhez
a folyamathoz egy koncepcids pert is kredlt az dllamvédelem, amely
a Pocspetri-tigyként valt ismertté (Romsics, 2004. 326).

A felsGoktatds dtalakuldsa nem ugyanazt a forgatékonyvet kovette,
mint a kozoktatdsé, taldn épp emiatt, illetve a teriilet sajatos jellegé-
bél kifolyélag nem is minden tekintetben érvényesiiltek a kommu-
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nista part célkitizései. Ennek vizsgalatdhoz tanulminyomban el6bb
roviden dttekintem, hogy milyen véltozdsok zajlottak le 1945 és 1948
kozott a vizsgalt teriileten, majd pedig ismertetem az 1948/1949. évi,
illetve az 1950-es egyetemi reformot, illetve ehhez kapcsolédéan a tu-
domanyos fokozatok atalakitdsara vonatkozo elképzeléseket, amelyek
tulajdonképpen a reformfolyamatok betet6zését és a szovjet mintdja
fels6oktatas kialakitdsi folyamatdnak végét jelentette. Dolgozatom-
ban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy az 1948—1951 kozotti at-
alakitasi kisérleteket milyen megfontolasok vezették, s ezek milyen
mértékben voltak eredményesek.

A harcok lezarulasat kovetéen 1944 novemberében el6bb a vidéki
egyetemi varosokban, majd 1945 februdrjiban, a fvarosban is Gjra-
indult a felsGoktatds. A felvételi eljarasokat korlatozé adminisztrativ
intézkedéseket hatdlyon kiviil helyezték. A legnagyobb kihivast eb-
ben az idészakban a megrongalédott infrastruktira helyreallitasa je-
lentette, amely a ,, Munkdsok a tudomdnyért, tudosok a munkdsokért”
akcid keretében tortént (Laddnyi, 1981. 135). Az alsébb tarsadalmi
csoportokat azonban nem csupan a helyredllitdsi munkak id6szaka-
ra vezették be a fels6oktatds vilagdba, mivel 1945 8szén megjelentek
az elsé esti munkéstanfolyamok is az egyetemeken. Az igazolé elja-
rasok és az 1946 soran lezajlott B-listdzasok soran szamos egyetemi
oktaté venia legendi jogat felfiiggesztették, helyiikre pedig tobbnyire
olyan személyek keriiltek, akik az ellenforradalmi rendszer id4sza-
kéban politikai okokbdl nem nyerhettek kinevezést (Laddnyi, 1981.
136; Laddnyi, 1986.9).

A héborus karok helyredllitasat célzé haroméves terv a felsokta-
tdsra vonatkozdan mar tartalmazott egy igen lényeges utaldst: , A dol-
gozok szakképzettségének fokozdsa, a szakképzett munkdsok és mii-
szaki értelmiségiek ardnyszdamnak emelése dontd feltétele a hdromeéves
terv megvaldsuldsdnak. [...] a technika fejlédése, a termelés tervsze-
riibbé tétele mindenképpen indokolja a miiszaki értelmiség ardny-
szdmdnak novelését” (Laddnyi, 1981. 146). Ez ravilagit arra, hogy az
MKP elsdsorban a gazdasag sziikségleteinek kielégitéséhez sziikséges
elemként tekintett a felsGoktatas egészére. Ennek kovetkeztében 1947
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Gszén a bolcsészeti és a tdrsadalomtudomanyi karokon létrejottek
az elsé esti tagozatos képzési formak, amelyek a leszallitott kovetel-
ményrendszer ellenére a nappali képzéssel azonos értéki végbizo-
nyitvanyt biztositottak (Sdska, 2006. 602—603). Ugyanakkor ebben
az iddszakban nem kapott jelentésebb stlyt a kormanyzati politika-
ban a felsGoktatds, hiszen példdul a koltségvetési eldirdnyzatokban
az 1937/1938. tanévi koltségvetésnek mintegy felét iranyozta el6 az
1946/1947. tanévre a VKM. Ennek oka abban keresend§, hogy a gaz-
dasagi és politikai élet atalakitasi folyamatai ekkor zajlottak, s ezek
nagyobb prioritést élveztek (Laddnyi, 1999. 78).

A fels6oktatéssal kapcsolatos els6 reformtervek 1948 marciusé-
ban lattak napvildgot Fogarasi Béla tolldbdl, aki a Tandcskoztarsasag
id6szaka alatt maga is szerepet vallalt a felsoktatas igazgatdsiban,
moszkovitaként pedig kivalé ismerdje volt a szovjet akadémiai és
egyetemi szféranak. Fogarasi hét pontbdl allé intézkedési tervben
hatdrozta meg a magyar felsoktatds atalakitdsi irdnyvonalat, ezek
kozil a legfontosabb: a tudoményos és a szakképzés szétvalasztasa,
az oktatoi kar atalakitdsa és dijazdsanak javitdsa, hallgatéi 6sszetétel
megvéltoztatdsa, illetve kotott tanrend bevezetése (Laddnyi, 1981.
147-148). Az MDP-ben Kallai Gyula vezette a reformok kidolgoza-
sat, aki 1ényegében magdéva tette Fogarasi elképzeléseit, igy 6k te-
kinthet6ek az els6 egyetemi reform szellemi gondozéinak. Az MDP
KV Agitéciés és Propaganda Bizottsag tiléseinek, amelyeken szimos
alkalommal foglalkoztak 1949-1951 kozott a bolesészkari reform-
mal, rendszeres vendégei voltak. Kéllai tervezetét 1948. janius 22-én
fogadta el az MDP Koznevelési és Tudomdanyos Bizottsaga, amely
felkérte a VKM-et, hogy kiildjon ki négy reformbizottsagot a bolcsé-
szeti, a jogdsz, az orvosi, illetve a mlegyetemi képzés atalakitasara
(Laddnyi, 1970. 175-176).

Ugyanakkor 1948-ban az dllamigazgatas iranyabdl kibontakozé
reform mellett més valtozasok is torténtek, amelyek 6sszefiiggtek
a felsGoktatds dtalakuldsaval. A szakérettségi létrehozdsaval megte-
remt&dott annak a lehetdsége, hogy a felvételi eljarasban egyébként
is kedvezményezett tarsadalmi csoportok tomegeit iranyithassak az
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egyetemek és a f6iskoldk felé (Sdska, 2006. 601-602; Romsics, 2004.
323). A hallgatdék tudésbeli szinvonaldnak egyenetlensége miatt és
ideolégiai nevel§célzattal jelentek meg a tanulékoérok, amelyeket a
MEFESZ hallgatéi szerveztek és igazgattak. Ez egy az egyetemivel
parhuzamos képzési rendszer kialakuldsahoz vezetett, amely jelen-
tésen talterhelte a hallgatésagot: heti 35—50 6ra kozé emelkedett az
atlag ératerhelés a killonb6z6 karokon (Laddnyi, 1986. 21). Emellett
az 1948/1949. tanévben jottek létre az egyetemi partszervezetek, ta-
nulmanyi osztalyok, illetve személyzeti osztalyok, amelyek sziikitették
a felsGoktatdsi intézetek irdnyitasara hagyomanyosan hivatott tiszt-
ségvisel6k mozgasterét. Ezek a testiiletek ,idegen testként” jelentek
meg a felsGoktatasi intézetek struktirajaban, egymadssal, illetve a ME-
FESZ-szel folytatott politikai jellegti kiizdelmiik pedig nehezitette az
atlathato viszonyok kialakuldsat.!

A reform eredményeként jelentés valtozason estek at a bolcsé-
szeti karok képzései: bevezetésre keriilt a kotott tanrend, 1étrejottek
a marxizmus—leninizmus tanszékek, amelyeknek el6adésai egyéves
marxista tarsadalomtudomadnyi és filozéfiai el6adds beépiilését je-
lentették a képzésbe (Laddnyi, 1999. 85). A 260/1949 (1. 12.) mi-
nisztertandcsi rendelet a debreceni és a budapesti egyetem esetében
létrehozta az 6nélld természettudomanyi kart, illetve felszamolta az
1924: XXVII. torvény altal kialakitott tanarképzés-struktirat, amely-
nek eredményeként nem csupdn a tanarképzd intézetek és a tandr-
vizsgdld bizottsdgok, hanem a gyakorlégimndziumok is megsztintek.
A gyakorlétanitasrol a rendelet nem tartalmazott elSirdst, igy hidba
emelkedett a pedagdgiai jellegli stidiumok szdma, a tanarjeloltek
felkészitése sulyos hidnyossagokkal tortént (Laddnyi, 2008. 84—86).

! Legaldbbis az MDP KV Agitdcids és Propaganda Bizottsdga szamara készilt Javaslat
az egyetemek uij szervezeti dtépitése cimi dokumentum készitéi igy lattak az Gj szervezeti
egységek miikodését 1950-ben. Mivel a Vallas- és Kozoktatdstigyi Minisztériumhoz kap-
csolddé szervezetekként jottek létre, az egyetemi tanszemélyzet tobbsége bizalmatlanul
viszonyult e szervetekhez, igy lényegében kettSs vezetési struktura alakult ki (1. p.). MNL
M-KS-276. f. 86. cs. 54. 6rzési egység MDP KV Agitdcids és Propaganda Bizottsag 1950.
augusztus 15-i iilése.
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Az (j alkotmdany (1949: XX. torvénycikk) elfogadasat és a Rajk-per
1949. szeptember 24-i itélethirdetését kovet6 felfokozott politikai lég-
korben kezd4dott el a sztdlini tipusd kommunista diktattra kiéptilé-
se, amely a felsGoktatasban és a tudomanypolitikdban is irdnyvaltast
eredményezett, hiszen a Rajk-tigy nyoman ezen a teriileten is elindult
a ,belsé ellenség’, a ,szabot6rok” keresése, azaz a szovjet tudomany-
politika lemdsoldsdhoz a megfelel6 személyi és szervezeti hattér ki-
alakitdsa. Az 4j egyetemi reform alapelvei az Agiticids és Propaganda
Bizottsag 1949. szeptember 29-i {ilésén mar felmeriiltek: felvetették,
hogy meg kell sziintetni az egyetemek iranyitasaban tapasztalhaté
anarchiat, a tanul6korok okozta tulterhelést, és a MEFESZ talzott
befolydsdt fokozatosan mérsékelni kell.> A november 11-i iilésen pe-
dig kimondtdk a rektorok és a dékanok egyszemélyi vezetési elvét a
tanulmanyi és személyzeti osztalyokat kizdrva az dltaldinos dontés-
hozatali mechanizmusbdl. Az is rogzitésre keriilt alapelvként, hogy a
VKM féiskolai és egyetemi osztilya megerdsitésre szorul, s a késéb-
biek folyamdn 6nélléva valhat.?

Az MDP Titkarsdga 1949. december 21-i hatdrozatai hirdették meg
a harcot a lemorzsol6dads és a tdlterhelés, illetve a VKM apparatusdba
férk6zott belsé ellenség ellen. A féiskolai és egyetemi tigyosztélyt az
1948-1949-es reform eredménytelenségéért tették meg blinbaknak,
el6készitve a szervezeti valtozasokat. Ennek els6 1épcs6jében Ortu-
tay Gyuldt menesztették, helyére 1950. februdr 24-én Darvas Jézsef
kertilt, aki végrehajtotta a partszervekben 1950 nyardn el6készitett
javaslatokat (Laddnyi, 1986. 23). Az atalakitas két teriileten zajlott
parhuzamosan: az egyetemek tekintetében a hallgatdsag talterhelése
és lemorzsol6dasa elleni harc jegyében dllamositottak a teljes kollé-
giumi, illetve menzahalézatot, kozos koordinacidjukra pedig 1étre-
hoztak a Tanfolyamelldté Nemzeti Véllalatot, ezzel parhuzamosan
pedig kiterjesztették és megemelték az 6sztondijakat (Laddnyi, 1999.

2 MNL M-KS-276.f. 86. cs. 34. 6rzési egység MDP KV Agitécios és Propaganda Bi-
zottsdg 1949. szeptember 29-i tilése.

> MNL M-KS-276.f. 86. cs. 37. 6rzési egység MDP KV Agitécios és Propaganda Bi-
zottsdg 1949. november 11-i iilése.
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84; Laddnyi, 1986. 50-51). A felsGoktatds egészét a FelsGoktatési Ta-
nics koordinalta, amelynek elndke a VKM minisztere, fétitkdra pe-
dig a Féiskolai és egyetemi {igyosztély vezet6je volt. Feladatai kozé
tartozott az I. 6téves terv szakembersziikségleteinek megfeleld irany-
szamok meghatdrozdsa, egyetemi tanarok kinevezésére valé javaslat-
tétel, illetve az egyetemi oktatéssal kapcsolatos irdnyelvek, javaslatok
kidolgozésa.* A tandcs létrehozdsa egyértelmten egy 6ndllé igazgatasi
szerv létrehozdsanak irdnyaba tett [épésként értékelhetd.

A masik teriilet a Magyar Tudomanyos Akadémia, illetve a tudo-
manyos fokozatok atalakitasanak kérdése volt. A tudomanyos élet
meghatdarozé intézményével szemben 1949. februdr 25-én jott létre
a Magyar Tudomdanyos Tandcs, amely a kommunista elkotelez6désti
tuddsokat tomorité ellen-akadémia szerepét toltotte be, s 1949 folya-
man létrehozta az egyetemektdl fiiggetlentl miikodé akadémiai kuta-
téintézetek halézatat. Az Akadémia 1949. oktéber 31-én médositotta
alapszabdlyat, majd formailag maga kérte, hogy 6sszeolvadjon a Ma-
gyar Tudomdanyos Tandccsal, hiszen mtikodésének atalakitasat, illetve
tagjainak megrostalasat kovetéen megfelelt a hatalom elvarasainak,
azaz készen dllt az 4j tudomdnyos irdnyvonalnak megfelel$ kutatasi,
illetve tudoményszervezés koordindlasara. Ezt az Orszaggyilés az
1949: XXVIL. torvény elfogaddsdval formailag is jovahagyta (Romsics,
2004. 327-328). Ezt kovetben kezd6dott el az akadémiai-egyetemi
szféra dllamositdsdnak zaré momentuma: a tudomanyos utanpotlas-
képzés szovjet mintdju bevezetése, az aspirantdra létrehozésa, illetve a
tudomadnyos fokozatok dtszervezése. Az aspiransképzés bevezetésére
vonatkoz6 terveket még a Magyar Tudomanyos Tandcs Titkarsaga ha-
tarozta el, majd az Akadémia dtalakuldsa utdn egy akadémiai bizottsag
dolgozta ki a részleteit, ennek targyaldsa az Agitacids és Propaganda
Bizottsdg 1950-es nydri tilésein kezdddott el.> Az iratanyagokbdl jol

* MNL M-KS-276.f. 86. cs. 54. 6rzési egység MDP KV Agiticiés és Propaganda
Bizottsag 1950. augusztus 15-i tilése. Az tilésen 6nallé napirendi pontként szerepelt a Fel-
s6oktatasi Tandcs kérdése.

® Javaslat az Agitcids és Propaganda Bizottsag Kollégiuma szdmadra az aspirantdra be-
vezetése targyaban, a javaslat melléklete tartalmazta a torvényerejii rendelet elsé széveg-
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lathatd, hogy ezt a korszakban is az atalakulds zaré 1épésének tekin-
tették: tobbszor hangsulyoztdk az iilésen, hogy a régi rendszerd tu-
domanyos fokozatok atalakitdsa raér késébb is, az aspirantdra 1950.
oktéber 15-i elinduldsat minden kérdésnél fontosabbnak tartottak.
A képzés legalabb egy-, legfeljebb hdaroméves 6sztondijat biztositott
a kandidétusi disszertacié megirasahoz, ennek sszege évi 800 forint
volt, amely az eldmenetel fiiggvényében 1000 forintra is emelkedhe-
tett. Az tilések sordn azt is hangstlyoztdk, hogy a tervszeriiség érvé-
nyesiilésének biztositasahoz ki kell dolgozni a 1étrejové Fels§oktatasi
Tandcs, illetve az atalakult Akadémia kozotti egyiittmiikodést, utéb-
biban a Tuddsképz6 Bizottsdg irdnyitotta az aspirantira iigyeit.® Az
Elnoki Tandcs 1950. évi 44. szamu torvényerejd rendelete vezette be
az aspirdnsképzést, majd egy évvel késébb az 1951. évi 26. szdmu ren-
delet megsziintette a régi tudomdnyos fokozatokat (nyilvanos rendes,
rendkiviili egyetemi tandr, cimzetes egyetemi magantanar, egyetemi
doktoratus), illetve Gj tudomdnyos mindsitési rendszert dolgozott ki,
amely megvonta az egyetemek tudoméanyos mindsitési jogat (Ladd-
nyi, 1986. 65—66).

1951-re tehat minden tekintetben sikertilt lemasolni a szovjet aka-
démiai és egyetemi szférat. Ezt a kordabbi magyar fejlddéstdl teljesen
idegen szisztémat erételjes kozponti feliigyelet, az intézményi auto-
noémia teljes hidnya, az oktatas tananyaganak ideoldgiai szempontok
mentén torténd atalakitasa, illetve a gazdasag sziikségleteit mecha-
nikusan kielégit6 hallgatéi-oktatéi keretszamok jellemezték. Ut6bbi-
ra jellemz6, hogy az 1937/1938. tanév 11 747 hallgatéjahoz képest a
hallgatdi létszam az 1952/1953. tanévre elérte a 36 401 f6t a nappali
tagozaton (Sdska, 2006. 597). A felsGoktatasra forditott koltségvetési
osszegek oly mértékben novekedtek, amelyek hosszd tavon megha-
ladtdk a koltségvetés lehet&ségeit. Ugyancsak 4j jelenségként érté-
kelhet6 az egy-egy tudomanyteriiletre specializalt szakf6iskoldk és

varidnsat. MNL M-KS-276.f. 86. cs. 50. 6rzési egység MDP KV Agitdciés és Propaganda
Bizottsag 1950. julius 9-i iilése.

¢ MNL M-KS-276.f. 86. cs. 54. 6rzési egység MDP KV Agitécios és Propaganda Bi-
zottsdg 1950. augusztus 15-i iilése.
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szakegyetemek megjelenése 1949-t6l, amelyek a szakminisztériumok
irdnyitdsa ald tartoztak. Miikodésiik 6sszehangoldsa a VKM-mel, il-
letve a Fels§oktatasi Tandccsal meglehetdsen problematikusnak bi-
zonyult (Laddnyi, 1999. 83-84).

Az anomalidkra meggy6zédésem szerint jol ramutat két eset, ame-
lyek a VKM Egyetemi és Féiskolai Ugyosztilydhoz kapcsolédnak:
1950. janudr 19-én az tigyosztaly tervezetet készitett a tanarképzés
titemének felgyorsirasarol: az I. 6téves terv irdnymutatdsanak meg-
felel6en a tanarképzés titemét fel kivantak gyorsitani, ezért az 6téves
helyett négyéves tanarképzésre kivantak atallni. Ennek érdekében
az 1949/1950. tanévben a I'V. éveseknek 8. féléviikig at kellett venni-
itk minden elméleti és pedagdgiai ismeretet annak érdekében, hogy
1950 janiusaban szakvizsgdzhassanak, szakdolgozatot kivételesen
nem kellett irniuk, helyette egy hosszabb egyetemi dolgozatot kel-
lett benyujtaniuk, amelynek érdemjegye keriilt be a képesit6 oklevél-
be.” Ez az intézkedés nyilvanvaldan stlyosan csorbitotta a tandrjeldl-
tek felkésziiltségét. 1950. augusztus 2-an Bulla Béla és Mendol Tibor
fordultak beadvannyal az tigyosztalyhoz, ugyanis a kettés egyetemi
reform eredményeként az 1950/1951. tanévtdl kétféle foldrajz szak
indult volna: egy a bolcsészkaron, illetve egy az Gjonnan létrejott ter-
mészettudomanyi karon. Felhivtak az tigyosztaly figyelmét arra, hogy
tudomadnypolitikai szempontbdl tarthatatlan, hogy kéttipusu foldrajz
szakos képzést adjon az egyetem, s ehhez a személyi feltételek sem
adottak: ha nem véltoztatnak az el6irdson, akkor egy professzornak
akdar heti 15-20 6rat is tartania kell. Masrészt kifogasoltak, hogy a re-
form eredményeként megsziint a biol6gia—foldrajz szak, amely a ter-
mészetfoldrajz utanpétlasat biztositotta. Ervelésiiket alatdmasztandé
megjegyezték, hogy a Szovjetuniéban is igen jelentds szerepet jatszik
ez a tudomdnyterilet.’

7 1400-52-5./1950. 1V. sz. Az Egyetemi, Féiskolai Ugyosztaly utasitdsa a tanarképzés
felgyorsitasardl. Budapest, 1950. janudr 19. MNL XIX-I-1-h. 1400-52/1950. (249. doboz).

8 654 /D. 1949-1950. Bulla Béla és Mendol Tibor beadvanya kétfél foldrajzi képzés
iigyében a VKM miniszterhez. Budapest, 1950. augusztus 2. MNL 1416-65/1949. XIX-I-1-h
(336. doboz).
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Az 1951-ben kiteljesedett oktatdspolitika valtozatlan formdjaban
mind0dssze egy évig maradt fent. 1952. mdajus 21-én az MDP Titkér-
saganak hatdrozata értelmében csokkentették a felveendd hallgatok
irdnyszamat. A gazdasagi lehet6ségeket meghaladé oktataspolitikai
lépések miatt a hatalom kénytelen volt bizonyos engedményeket tenni
az egyetemi szférdnak: az intézményrendszeri racionalizacié mellett
a hallgaték szarmazds szerinti nyilvantartdsa ugyan tovabbra is hang-
sulyos elem maradt, de emellé egyenrangu partnerként felzarkdzott a
tanulmanyi kival6sag is, mint meghatarozé kritérium a felsoktatas
vilagaba valé bekeriiléshez és érvényesiiléshez (Sdska, 2006. 597).
A kiépiil6 partallami diktatara altal gazdasagi tervszamok és poli-
tikai szempontok ald vetett egyetemi-akadémiai szféra tehdt vissza-
kapta egyik lényegi vondsat. A visszarendez6dést erdsiti az a tény is,
hogy a szovjet minisztériumi struktirdjanak mintdjara az EInoki Ta-
nacs 1952. évi 21. szamu térvényerejl rendeletével létrehozott 6nal-
16 Fels6oktatdsi Minisztérium néhany hénapos miikodést kovetden
megszilint az 1953. juniusi politikai atrendez6désnek koszonhetéen
(Romsics, 2004. 377). Ez a szovjet mintat kritikdtlanul mésol6 fels6ok-
tatasi politika latvdnyos irdnyvéltdsinak, médosuldsanak tekinthetd.
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FelsGoktatdsi Pedagogiai Kutatokozpont, Budapest. 127-149.
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1949-1951.

Felhasznalt jogszabalyok:

600/1945. m. e. rendelet (III. 15.) (1945: V1. tc. a nagybirtokrendszer megsziintetése
és a foldmives nép foldhozjuttatisa targydban kibocsdtott kormdnyrendelet
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260/1949. (1. 12.) Minisztertandcsi rendelet az egyetemi bolcsészettudomdnyi képzés
tjjdszervezése tdargydban.

1924: XXVIL tc. A kozépiskolai tandrok képzésérdl és képesitésérdl.
1946: 1. tc. Magyarorszdg dllamformdjdrdl.

1949: XX. tc. A Magyar Népkoztdrsasdag Alkotmdnya.

1949: XXVIL. tc. A Magyar Tudomdnyos Akadémidrdl.

Nevelestudomany.indd 174 2016.02.01. 16:44:49



GARAI IMRE: TUDOMANYPOLITIKA ES FELSOOKTATAS MAGYARORSZAGON, ... 175

1950. évi 44. szdmii torvényerejii rendelet tijrendszerti tudomdnyos fokozat bevezetése
és elnyerésének szabdlyozdsa targydban (XI. 26.).

1951. évi 26. szdmui torvényerejii rendelet a tudomdnyok doktora tudomdnyos fokozat
bevezetése és az egyetemi oktatéi, valamint a kutatdintézeti kutatéi dlldsok, illetéleg
fokozatok szabdlyozdsa tdrgydban (IX. 11.).

1952. évi 22. szdmui torvényerejii rendelet 1ij minisztériumok feldllitdsdrol (XIL. 25.).
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SAskA GEzA

A neveléstudomadnyi elit viszonya a politikai
marxizmushoz az étvenes években'

1949-ben jé éve volt Sztdlinnak. Sikeresen felrobbantottik atombom-
bdjukat, az esetleges harmadik vildghdbora mar jo6 eséllyel megvivha-
ténak tlint. Egy évvel korabban mindegyik elfoglalt dllamban sikere-
sen megvaldsult a kommunista hatalomatvétel, Jugoszlavia kivételé-
vel mindegyik kommunista part politikdjat a Kominfom iranyitotta.
A csatlés orszagokban megkezd$dott az allamosités, az osztalyharc,
a nyugati neveltetésii-kapcsolatt és az arra tdjékozodo rétegek kiszori-
tdsa, veliik egyiitt a meghaladott rendszer hiveinek mint nyilvanval6an
ellenséges elemeknek a megfélemlitése, totdlis, gazdasagi, politikai
(olykor fizikai) megsemmisitése. Mindezzel egyiitt megkezd4dott az
4j, sokszor naiv és gyakran karrierista médon szamit6 hivekbdl egy 4j
vezet6 réteg megteremtése, akik szemében vonzé az egyenldséget? és
gazdasagi jolétet hozo szocialista tdrsadalom igérete, akikre Gj rendet
lehetett épiteni, a hideghdbort realitdsai kozott.

1 K6szonom Németh Andréasnak, hogy felkért e tanulmany megirasara, amelyet pénz-
ugyi tdmogatasdnak koszénhetben a 2014. évi Orszagos Neveléstudomanyi Konferencidn
eléadhattam, valamint Lukdcs Péternek, Nagy Péter Tibornak, Orosz Gabornak és Pénzes
Dévidnak, Pukénszky Béldnak, Trencsényi Laszlénak a forrasok és a szerepl6k azonositd-
saban és életrajzi adataik pontositdsiban nygjtott segitségét.

2 A tarsadalmi egyenléség megteremtésének egyike a kozép- és fels6foku tovébb-
tanulds szdrmazds szerinti szabalyozdsi kisérlete. Lasd ennek végrehajtdsdnak politikai,
igazgatdsi és szocioldgiai elemeit kilonosképpen Nagy Méria munkajat: X-esek. http://
www.telepesek.hu/pdf/muhely_X-es.pdf Letoltve 2015. augusztus 26. Nyomtatdsban: Sa-
dd, 2015; Sdska, 2006.
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A kirobbant hideghédbort lényegét 1949-ben vildgosan tematizalta
a kor vezetd pedagdgusa, Kairov is, a szovjet Pedagogiai Tudomanyos
Akadémia 1949. jalius 27-i tilésén, amely felszélalast a Szovjetszkaja
Pedagogika 1949 évi 9. szama kozolte. Két tabor all szemben és harcol
egymassal. Az egyik: ,a demokratikus, haladé tdbor, amelynek élén a
Szovjetunio dll, és az imperialista, reakcios tabor, amelyet az Egyestilt
Allamok vezet” S kifejti az ideolégiai habord, a gytilélet és a félelem-
keltés raciondlis okat: , Ellenségeink azzal probdlkoznak, hogy a szovjet
tudomdny, irodalom, miivészet egyes képviseldire kiterjesszék befolyd-
sukat; azon iparkornak, hogy sajdt érdekiikben akndzzdk ki a kapita-
lizmus olyan csokevényeit, melyek egyes szovjet emberek ontudatdiban
még megmaradtak” [a szerz6 kiemelése — S. G.], olvashat6 a két évvel
késébbi magyar kiadasban (Kairov, 1951. 7). Ebbél fakad a teendé: ki
kell alakitani a szocialista 6ntudatot, és el kell jarni a kapitalista cso-
kevényekkel szemben. Ebben a légkorben és kozegben teremtik meg,
vagy ha agy tetszik, jon vilagra a magyar szocialista neveléstudomany
és elitje, amelynek els6 évtizedérdl lesz szd, dontéen szakmai-politikai
irasaik és a kor oktatdspolitikai dokumentumai alapjan.

A szocialista neveléstudomany politikai kritériumai

Agoston Gydrgy, aki 32 évesen mér két éve az MTA Pedagdgiai Fobi-
zottsdganak elnoke, tovdbbd a monopolhelyzetbe helyezett Pedago-
giai Szemle f6szerkeszt8je — lapjaban ismerteti az 1954. janius 12-én
tartott Magyar Tudomanyos Akadémia vitaankétjan elhangzottakat
a pedagdgia tudomanyanak ,helyzetérél és feladatairdl”?

* A tévedhetetlentl felismert és megallapitott ,helyzet és feladat” sz6kapcsolat az egy-
pérti rendszer( szocialista idészak jellegzetes és dllanddsult széfordulata, az dllapot-ideols-
gia egyik megnyilvanuldsa (Szabd, 1989). A rendszer lényegét megkérddjelezd programideo-
logia — 1956 néhany hénapjitdl eltekintve — nem kapott tért az 6tvenes években. A rendszer
stabilitdsinak a jegye ,helyzet és feladat” gyakori haszndlata. Lasd példdul Jobort Magda:
Irodalomtanitdsunk helyzete és feladatai (Joboru, 1952), A neveléstudomdny fejlédése és
helyzete a Kinai Népkoztdrsasdgban (Nagy, 1957). Ugyanez a gazdasag teriiletérdl. Altomare
Ivan: Az élelmiszeripar helyzete és feladatai 1953-ban megtartott el6addsdnak cimét, vagy
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Agoston visszatekintése szerint a marxista pedagégiai elit létre-
jotte partpolitikai dontéshez kothetd. , 1950-ig, a Magyar Dolgozdk
Pdrtja Kozponti Vezetdségének emlékezetes 1950. mdrcius 29-i* ha-
tarozatdig hazdnkban a marxista—leninista pedagégia nem tudott
kibontakozni. Ellenséges elemek a pedagégidt nyugati, imperialista
orszdgokbdl importdlt pedagogidval helyettesitették. Ugyanakkor to-
vabbéltek a Horthy rendszer kiilonbozd reakciés pedagogiai irdanyza-
tai” (Agoston, 1954. 396).

A kovetkez6kben sorban attekintjiik az allitdsokat.

A magyar neveléstudomdny és a szovjet
marxizmus—leninizmus

Lazar Gyorgy vilagosan kifejtette 1950-es oktatds-politikai fordulat
féideolégusaként, hogy a neveléstudomanynak partszer(i tudomény-
ként kell kiépiilnie. Egyfeldl olyképpen, hogy ,szildrdan a marxiz-
mus—leninizmus gybzelmes elméletére épitkezik” (Ldzdr, 1950b. 64),
masfelSl gy, hogy az ,osztdlyharc konkrét menetével és feladataival
dllando szoros kapcsolatban maradjon” (ibid. 65). Harmadrészt pe-
dig, hogy kemény kritikaval lépjen fel a ,,Mérei és klikkje teremtette”

»A magyar hajéépitéipar kiilkereskedelmi helyzete és feladatai”-t (Selmeczi és Birkds, 1960).
1972-ben az MSZMP Kézponti Bizottsdgdnak hatérozata , Az dllami oktatds helyzete és
fejlesztésének feladatai” cimet viselte. Az amatdr miivészeti mozgalom ideolégiai-politikai
helyzete és feladatai mukdja (Vitdnyi, 1977) és Horvath Ferenc: A rézkor- és bronzkor-ku-
tatds helyzete és feladatai Csongrdd megyében tovabbi példa. Mindegyik esetben ugy tesz-
nek, mintha csak egyféleképpen lehetne ldtni a helyzetet, amelybdl csak egyféle cselekvési
sor adddna, holott a véleményalkot6 kozosségtél fiigg a helyzet értékelése és a valtoztatds
irdnydnak meghatarozasa. A helyzet leirdsa és a cselekvés mddjdanak meghatdrozdsa maga
az ideolégia. Mannheim — erre a helyzetre értelmezhetéen — ugy latja, hogy ,az uralko-
dé csoportok gondolkoddsukban oly erésen kotédhetnek érdekeikkel valamely szitudcichoz,
hogy végiil képtelenek megldtni bizonyos tényeket, amelyek hatalmi tudatukra zavaréan
hathatndnak” (Mannheim, 1996. 52). Ha egy tobbé-kevésbé zart és sziik szakmai csoport
kozos szemléletét tiikrozi a helyzet leirdsa és a teend8k kijel6lése, korporativ ideolégiarol
van sz6, am ha az orszag egésze nevében szdlnak, akkor az mar hatalmi jellegti program-
adédsnak tekinthetd, amely a 20. szdzad utolsé évtizedeire kitiresedett.
* Lasd Magyar Dolgozék Partja Kozponti Vezetdség, 1951. 175-181.
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neveléstudomdnnyal szemben (ibid. 66) és végil: ,,neveléstudomed-
nyunknak pdrszeriinek kell lenni abban is, odaadéan tanuljon nevel-
ni a Pdrttol” (ibid.).

Agoston Gyorgy azzal, hogy 1954-ben megismételte Lazar Gyorgy
szavait, példaértéki parszert neveléstuddsként lépett fel. A Pedagd-
giai Fébizottsag elnokeként ugy latta, hogy az 4j neveléstudomanyi
elit kivalasztdsanak kritériuma a marxizmus—leninizmus kovetése,
és az ebbdl levezetett szocializmus igenlése, amelyeknek mibenlétét
(azaz a validitasat) tavolrdl sem a szakma, hanem a Magyar Dolgo-
z6k Partja allapitotta meg; a part hataskorébe tartozott, hogy mi ér-
telmezhet6 és ki tekintendé marxistanak, és ki nem.

Az MDP marxizmus—leninizmus értelmezésében a cezurat csak
1950-ben htizta meg, kovetkezésképpen csak ezt kovetéen bontako-
zott ki az igazi marxista neveléstudomany, amely Agoston felemelke-
dését is elhozta. A hatdr megvondsaval a régi és az 4j pedagdgiai elit
kozott ideoldgiai, hatalmai, tudoményos killonbséget is tett.” Mind-
ebbdl kovetkezik, hogy noha az 1948-ban az Orszagos Neveléstudo-
manyi intézet egyik feladata az (j, marxisa szemléletli neveléstudo-
many kidolgozasa (Knausz, 1994. 45), ezt a feladatot Mérei nem az 4j
helyzetnek megfelel6en latta el.

Ahogyan az 4j neveléstudomany képvisel6i elfogadtik fiiggésé-
giiket a politikatol, hasonléképpen a magyarorszagi politikai vezetés
sem volt auton6ém, szinte mindenben a Szovjetuniétél fiiggott, tobbek
kozott a marxizmus minden teriiletre kiterjed6 értelmezésében is. Ezt
a hatalmi viszonyt irja le Agoston Gyérgy: , A legnagyobb jelentéségii
tény, hogy 1950-t6l kezdve a magyar pedagogusok megismerkedhettek
a szovjet pedagogia rendszerével, tapasztalataival. Ez az alapvetd fel-
tétele volt annak, hogy a marxista—leninista pedagogiai elméleti mun-
ka megindulhasson hazdnkban |...]. (Agoston, 1954. 397). Mindez a
szovjet pedagdgia implementdacids kisérletét jelenti.

® Nem csak itt. Rdkosi és kore értelmezte marxizmustol valé elhajldst a Nékosz, va-
lamint a Szocidldemokrata Pért ,jobboldaldnak” esetében, amely a hazai kommunistak
bine lett.
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A politikai legitimacié magatdl értet6dben a pedagégusképzés-
re, illetve a felsGoktatds egészére vonatkozott. Darvas Jozsef VKM
minisztersége alatt életre hivtak az Ideolégiai Targyak és az Orosz
Nyelvoktatas Ugyosztilyét a felsoktatds munkajanak iranyitdsara
és ellendrzésére (Welker, Sine anno, 96). 1951 janudrjaban Kovécs
Jézsef miniszterhelyettes, egyben a Nevelési F6osztaly vezet6jének
a feladata volt, hogy feldolgozza és a magyar viszonyokra alkalmaz-
za a Szovjetunio szocialista nevelés terén elért eredményeit (Welker,
Sine anno, 104).

A marxizmus és a szovjet pedagégia Agoston értelmezésében tehat
egy és ugyanaz, amellyel a marxizmus kizdrdlagos és hiteles forrasa-
nak a helyét is megnevezi. Mindebbdl egyenesen kovetkezik, hogy a
marxizmus jelentését, ezen beltl a marxista pedagégia mibenlétét a
szovjet pedagogiai elit fogalmazta meg,® az ottani part ellen6rzése és
iranyitasa alatt. A hatalmi vagy ha gy tetszik, az orszagokon &tivel$
hierarchikus viszonyban szervez6dé diskurzus a szovjet és magyar
legfels6 politikai vezetés, a szovjet és a magyar oktatdsi dgazatban
dolgozdk kozott zajlott. (A részletek a mai napig alig-alig ismertek.”)
Annyi bizonyosnak tiinik, hogy a magyar politikai vezetés kozvetle-
nil jelolte meg az ellenségeket, jelolte ki a teenddket, és a mindezeket

¢ A szocialista fordulat terméke nemcsak Szokolszky Istvannal az élén az 1952-ben a
szovjet minta alapjan felallitott Kézponti Pedagdgus Tovabbképzs Intézet, hanem a Peda-
gogiai Szemle is. Az 1951 elsé (szeptember—decemberi) sziméban megjelent 6t tanulmany-
bél hdrom szovjet szerzé munkaja, egy magyar Pataki Ferenc (1951): A szovjet oktatdstan
alapelveirél 101-116. A szovjet szakemberek tanulmanyai: Snyirman, A. (1951): A szovjet
ember személyiségének lélektani vondsai Makarenko miiveiben 3-23, Rivesz, Sz. M. (1951):
A kommunista nevelés vezetd szerepe az 1ij ember személyiségének kialakitdsdaban. 24—45,
Novikov I. K. (1951): Az iskolai tandcs. 117-133. Egyetlen széveg targyal magyarorszagi
pedagégiat, Lénard Edit és Baranyai Erzsébet (1951): A logikai gondolkodds fejlesztése a
szdmtan és nyelvtan tanitdsdanak keretében. 46—100. Ez ut6bbi tanulmdany vitat, vélhets-
leg szervezett vitat inditott.

A szovjet oktataspolitikai gyakorlat dtvételének bizonyitéka a Szocialista Nevelés
Konyvtara sorozat szovjet szerzinek nagyszamu kiadvanyai igazoljak, valamint az
a tény, hogy 92. szdmként a — nyilvanvaléan kovetend$ mintaként — jelentették meg
az ,SZPK, a Szovjet Kormdany és a Komszomol hatdrozatai a szovjet iskolardl” cimi
munkat (Péter, 1954).

7 A szovjet hatdsrol lasd: Géczi, 2006.
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magaban foglald, koherencidra torekvé ideoldgidt a magyar tudomény
és ezen beliil a pedagodgiai elit szdmara. A Magyar Tudoményos Aka-
démia 1951-ben feltehetdleg a Pedagdgiai Fobizottsag javaslatdra is
megfogalmazta a neveléstudomanyra vonatkozé 6téves tudomanyos
terv f6 vonalait, amely szerint a teend? ,,koznevelésiink egyes tapaszta-
latainak elvi feldolgozdsa; az ellenséges pedagogiai irdnyzatok, a pedo-
légia, a pedagdgiai objektivizmus elleni harc [...]” (Erdei-Griiz, 1951.
444). A neveléstudomdny lathatéan szakmadsitotta (azaz: adaptélta) a
kapott politikai feladatokat, és végsé igazsagként tovabbitotta a tan-
ligyigazgatas tagjainak és az iskolak pedagdgusainak.

A szakma és az dllampadrti politika szimbiozisa

A kor neveléstudomanyénak jellegad6 szakmapolitikai személye, Nagy
Sdndor (ekkor 40 éves) az 1955-ben megvédett kandiddtusi dolgo-
zata alapjan egy évvel késébb kiadott Didaktika alapjai cimt kony-
vének elészavéaban leirja a politika éltal kinevezett 4j pedagégiai elit
és a part kapcsolatanak kett8s és hierarchikus viszonyét. ,A konyv
anyaga — irja — egy fejezet kivételével 1955 janudrjaban, mint kandi-
ddtusi disszertdcio megvitatdsra kertilt a Magyar Tudomdnyos Aka-
démidn” (Nagy, 1956. 6). Ez ugyan formadlisan egy szakmai férum,
azonban maga is koztudottan a partpolitika erds befolyasa alatt allt.
A kandidétus az utolsé mondatédban tarja fel a szocialista didaktika
kozvetlen politikai fiigglségét:* ,, Azt gondolom és remélem, hogy [a
konyv — S. G.] ebben a jelenlegi formdban egy lépést jelent elére azon
az tuton, amelyen a pedagdgia tudomdnydnak a [MDP 1954 februdri’
- S. G.] pdrthatdrozat szellemében haladnia kell” (ibid.). Vitathatat-
lan, hogy a politika irdnyitja a magyar neveléstudomanyt, attételesen
pedig maga Sztdlin.

8 Meg kell jegyeznem, hogy a pedagdgia aldvetettsége mdr az elsé vilaghdbord utin
kimutathat6 (Sdska, 2009).

° Lasd az MDP Kozponti VezetSségének hatdrozata a kozoktatds helyzetérél és fel-
adatairdl. 1954. februér 15. (Kardos és Kornidesz, 1990).

Nevelestudomany.indd 182 2016.02.01. 16:44:50



SASKA GEZA: A NEVELESTUDOMANYI ELIT VISZONYA A POLITIKAI ... 183

Székely Endréné (ekkor 44 éves), az MTA Pedagoégiai Fébizottsag
titkaraként kijelenti, hogy , A nagy Sztdlin szellemében akarjuk a ma-
gyar pedagogiatudomdnyt olyan magasra emelni, amint azt népiink
érdeke, a magyar ifjusdg kommunista nevelésnek nagy iigye megki-
vinja” (Székelyné, 1953. 393). Ebbél a perspektivabdl konnyen értel-
mezhetd a Pedagdgiai Szemle szerkesztésének szempontja: a szovjet
Partkongresszusok hatdrozatainak és a neveléstudomdny tekinteté-
ben irdnymutaténak tekintett marxista cikkek kozlése. Az el6bb idé-
zett Székely Endréné szavait kozli a lap: ,, A marxista neveléstudomdny
helyzete és feladatai a Szovjetunidban és hazdnkban az SZKP XIX.
kongresszusa és a sztdlini mii*® fényében” cim( hozzaszdldsaval, ame-
lyet az MTA 1953. évi nagygy(lésén Molndr Erik akadémikus Volun-
tarizmus és fanatizmus (A tdrsadalmi torvényszeriiség kérdése Sztd-
lin , A szocializmus kozgazdasdgi problémdi a Szovjetunioban” cimii
miivének megvildgitdsdban) elhangzott el6addsdhoz flizott (Székelyné,
1953. 385-393). Ugyanebben, a 4. szamban kozlik a kozelebbrél nem
ismert Protopopov professzor a Szovjetszkaja Pedagogika 1953. évi
5. szamdban megjelent vitaanyagdnak magyar forditdsat is, amelyet
Sztdlin ,Marxizmus és neveléstudomdny”, valamint ,A szocializmus
kozgazdasdgi problémdi a Szovjetunioban” cim(i munkainak fényé-
ben készitett (Protopopov, 1953).

Az 1950. mérciusi hatdrozat vilagossa tette, amit Agoston is érzé-
keltetett, hogy a marxizmus—leninizmus és a neveléstudomany két
kiilonb6z6, de egymassal hierarchikus viszonyban 4llé dolog. A pe-
dagoégiai tudoményos gondolkodédsnak a marxizmus—leninizmusbdl
— jelentsen barmit is — kell szarmaztatnia mondanddjat. Ez az 1948
és 1950 kozotti ,Nagy Rendszervéltdsnak” meghatérozé eleme (Sds-
ka, 2006), amely 1953-ig szildrdan allt, s az elkovetkezé esztend5kt6l
fokozatosa romlott.

Innen mdr érthetd, hogy a szakmai vitdkban miért lesz donté érv,
hogy ki a ,marxista” — értelemszer(ien ,materialista” —, és ki az, aki

10°Sztalin (1952): A szocializmus kézgazdasdgi problémdi a Szovjetunidban. Szikra,
Budapest.
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nem, mert akivel kapcsolatban bizonyosségot nyer, hogy nem az, an-
nak szakmailag nincs helye a szocialista pedagdgiai elitben, csak az
allamparti ideolégia kovetSinek van helye a monopolhelyzetbe kertilt
4j neveléstudomanyban. Az ideolégiai kontroll gyakorlasa és a szakma
mivelése a neveléstudomany elemévé valt. Ez az érvelési konstruk-
ci6 egyarant felhasznalhat6 a palyardl vald letaszitds indokldsara és a
palyan lév6k megfegyelmezésére. Nagy Sdndor, még a Pedagdgiai In-
tézet igazgatdjaként dicsérve tessékeli ki Prohdszka Lajost a nevelés-
tudomdanybol: Az oktatds elmélete cimt konyve (Orosz és Prohdszka,
1937) ,a maga kultiirfilozdfia kiinduldsi (azaz nem marxista — S. G.)
didaktikai rendszerével, amely a legjelentdsebb idealista didaktikai
rendszerek egyike a Horthy-korszakban™' (Nagy, 1956. 34). Prohasz-
ka Lajost azonos platformrol birdlta az 1948-as politikai fordulat utan
Mérei és Faragd. Mérei szerint az 4j korszaktol idegen kultarfilozéfiat
képviselte (Mérei, 1948); Faragé pedig ugy latta, hogy a marxizmus
elméleti alapjaira épiil6 szocializmustdl idegen Prohaszka humaniz-
musa, Makarenko az alternativa, nézete a pedagégiahoz jél illeszke-
dik (Faragdé és Kiss, 1949).

Ugyanebben a mivében Nagy Sdndor a materializmus tagadasa
miatt {téli el az Uj Iskola pedagdgidjat, amely koztudottan a magyar
pedolégia elleni tamaddast megindito, a késébbi dldozat Mérei Ferenc
is képviselte oktatdspolitika céltablaja lett. Idézi az iskola vezetSinek
szavait: Domokos és Blaskovicz, (1934), akik ezt mondjék az Uj Iskola
pedagdgiajardl, ,erdteljes, bdtor tdmadds ez az értelem egyoldaliisd-
ga ellen, és alapja egy vitalisztikus vildgszemléletnek, amely ma mdr
(1934! Nagy Sdndor kimelése'?) erételjesen kiizd a materializmus el-
len” (ibid. 35).

A fenti értelemben az 6tvenes évek elsé felében hasznalt és csak
egyféleképpen értelmezhet6 marxizmus voltaképpen magyar és szov-
jet politikai és szakmai ideoldgia, amelynek nyelvén érveltek a ne-

1Ez egyben az is jelenti, hogy az 6tvenes években Nagy Sandor az egyik legjelentésebb
marxista didaktikai rendszer megalkotdja.

12 Nagy Sdndor szavainak jelentése: a két évtizeddel korabbi gondolatok ma is hatnak,
tehdt artalmasak, ezért a materializmus biine eléviilhetetlen.
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veléstudomdany reprezentdnsai, ez pedig azt jelenti, hogy kikerilt a
tudomanyos vita, a nézetkillonbségek iitkoztetése a szakmai diskur-
zus keretei koziil. Itt allamérdekekrdl van sz6, nagypolitikai szinten.
Kovetkezésképpen csak az azonos vilagnézettiek, azonos ideolégiat
kovetSk kozott lehetett szakmainak tekinthetd diskurzus. E korszak
jellegzetes vondsanak tlinik, hogy az 4j neveléstudomadnyi elit korében
a szakmai és tudomdanyos diskurzus hatarai légiessé valtak.

A marxizmus mdsodik értelmezése,
majd visszatérés az elséhoz

Sztdlin halalat kovetSen az 6rokosok kozotti harcnak hatalmi kovet-
kezményei egyben ideoldgiai jellegliek is. Ennek egyik jellemz6 pél-
ddja, hogy Malenkov a minisztertandcs Uj elndke erételjes antisztali-
nista, életszinvonalat néveld, a terrort ledllitd, hideghaborut befejezé
— ausztriai kivonulast is felvallalé — megbékélési politikat folytatott.
1955-6s bukdsdhoz nagyban hozzajarult a berlini felkelés. Ezt a véltast
kovette a magyar belpolitikai fordulat, Rdkosi megaldzé korillmények
kozotti levaltasa, Nagy Imre hatalomra keriilése, az ,,Uj szakasz” poli-
tikajanak meghirdetése, amelynek az egyik eleme, ugyanakkor oka az
1954. februari, oktatasrol sz616 parthatarozatban is megfogalmazédé
fordulatnak, amely enyhiti a sztdlini oktatdspolitikat.

Nagy Imre marxizmusa voltaképpen antisztalinista volt, amellyel
két taborra osztotta a kommunista elitet. Az egyikbe azok az elko-
telezetten antisztdlinista, baloldaliak tartoztak, akik — témdnk szem-
pontjabdl lényeges — a Pet6fi Kor Pedagdgus vitdjanak és a balatonfii-
redi Pedagégus Konferencidjanak az iranyat is meghatarozzak, majd
a hatvanas évek kadarista szocializmusanak bazisat adjak. A masik
csoportot a sztalinizmushoz kotédd, a reformszarnnyal a hetvenes
évek kozepéig harcolé ,konzervativok” alkottdk.

A Lliberalis” Malenkov bukdsa utdn kialakult helyzet konzerva-
tiv fordulatot eredményezett, a ,keményvonalas” Bulganyin februari
miniszterelnoksége utan Rakosi Gjra visszakeriilt a hatalomba, a ,,li-
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beralis” Nagy Imre lemondott, majd kizartdk a partbdl (1asd Furet,
2000. 765-766). Az MDP Kozponti Vezetésége a Rékosi szellemében
készitett 1955. februdr 2-an kiadott hatdrozataban Nagy Imre okta-
taspolitikdjat biralva az ifjisag korében tapasztalhat6 ,, nacionalizmus
és a sovinizmus” visszaszoritasarél dontott. Az 1955. marcius 2—4-i,
majd november 9—11-¢i iilésén elfogadta Rdkosi hatdrozati javaslatat,
amelyben Nagy Imre teljes politikai irdnyvonalét jobboldali elhajtds-
nak minésitette. ,,El6léptetések, kitiintetések, jutalmazdsok alkalmdval
vildgosan kifejezésre kell juttatni azt — mondta Erdei-Griiz Tibor ok-
tatasiligyi miniszter —, hogy nem kozémbés szamunkra a pedagégusok
vildgnézete, iskoldn kiviili magatartdsa, tdarsadalmi munkdja” — idézi
Knausz Imre (Knausz, 1994. 119). A miniszter az 1950-beli politika-
hoz tért vissza, amelyet az 1954-es hatdrozat tett félre. Voltaképpen
az oktatds, a pedagdégusok folotti totalis kontrolligényét jelentette be
Gjra a miniszter.

Amint megvaltozott a parton beliili hatalmi viszony, kovetkezés-
képpen a politika irdnya, olyképpen médosult a marxizmus—leni-
nizmus hivatalos értelmezése, amelyet a pedagogiai elit vezéralakjai
rogton atvettek, és az Gj politikai elvarasokat beépitették a pedagdgia
elméletébe is (1asd Kardos és Kornidesz, 1990). Az Gj kurzus az aga-
zat minden részére, igy a tanitoképzésre is kihatott (Dondth, 2006.
461; Knausz, 1994).

Az MDP szakpolitikusa, Székely Endréné (1954 éta mar Szovjet-
uniéban védett kandidatus) értelmezésében a Kozponti Vezetdség
1955. évi két hatarozata ,a mdrciusi hatdrozatban leleplezett a jobb-
oldali nézetek és jelenségek hatdsa megmutatkozott a kozoktatds terén
is [...]. Az 1953. juniusi hatdrozat utdni irdnyité dokumentumok nem
beszéltek a tanulok marxista-leninista vildgnézeti-politikai nevelésé-
rél” (Székelyné, 1956. 79).13

13 A teljes idézet: , A mdrciusi hatdrozatban leleplezett a jobboldali nézetek és jelenségek
hatdsa megmutatkozott a kozoktatds terén is. Mind az irdnyité munkdban, mind az iskolai
gyakorlatban érezhetd volt a pdrt vezetd szerepének hdttérbe szoritdsa, az osztdlypolitika
gyengiilése. Elhomdlyosodott az ifjiisdg nevelésének hatdrozott, vildgos, a szocializmus pers-
pektivdjdt szem el6tt tarto célkitiizése, a nevelé munka pdrtossdga. Sokan kezdték hangoz-
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A diktéator haldla utdni, gyakran kiszamithatatlan és valtozo6 kime-
netel(i hatalmi harc allasdhoz alkalmazkodtak a neveléstudomanyi elit
élvonaldnak tagjai, vezetdi, hiszen sorsuk a politikai berendezkedéstdl
kozvetleniil fiiggétt, karrierjiiket is annak készonhették. Erzékelhet,
hogy 6ndllé egyéni véleményt egyik sem alkotott, minden megszé-
lalé szorosan igazodott a helyzethez, s taldn évatossagbdl a magyar
belpolitikai viszonyoktdl fiiggetlen szovjet pedagdégiai értelmezést
tekintették hivatkozasi alapnak. Székely Endréné kozli , A szovjet pe-
dagogia tudomdnyos eredményeinek alkoto felhaszndldsa a magyar
pedagogia tudomdnyban” cim {rasaban — a Pedagdgiai Szemlében,
ami ekkor mar a Pedagégiai Tudomdnyos Intézet folydirata —, ahol
megbélyegzi ,a polgdri pedagigia képviseldjét’; az amnesztiaval 1953
szeptemberében kiszabadult, ekkor 48 éves Kiss Arpadot (Székelyné,
1955).1* A szerz6 ezt a dolgozatot az MTA Pedagdgiai Fébizottsaganak
ilésén fel is olvasta (Kiss, 1955). A szakmapolitikai vita sulyat mutat-
ja, hogy Kiss Arpddot a budapesti tanit6képzéi dllasdbsl nyomban el
is bocsajtottak (Dondth, 2008).

Ugyanekkor jelentette meg két részletben a Pedagdgiai Szemle
szerkesztésége a szakmapolitikai tekintetben példamutatéan rugal-
mas Kairov ,A szovjet pedagigiatudomdny jelenlegi helyzete és fel-
adatai” cimi tanulmanyét, amelyet nyomban meg is vitattak a Pe-
dagdgia Tudomdnyos Intézet munkatérsai (P71, 1955a, PT1, 1955b).
Ez a munka, valamint az ehhez kapcsol6dé Marx- és Lenin-idézetek
(Sztdliné méar nem) adtdk annak az el6addsnak a szakmapolitikai alap-
jat, amelyet Nagy Sdndor, a neveléstudomanyok kandiddtusa, a Pe-
dagdgiai Tudomanyos Intézet igazgatodja a pedagdgia szakos tandrok
orszagos ankétjan tartott ,Harcban az antimarxista pedagogiai né-

tatni, hogy a kommunista nevelésrél, kommunista vildgnézetrél és erkilcsrél korai beszélni
a mi fejletlen viszonyaink kézott. Kiilondsen nagy eszmei ziirzavar tdmadt a szocialista ha-
zafisdg nevelése kérdésében. Az 1953/54. évi tanévnyito utasitdsban a szocialista hazafisdg
tartalmi jegyei koziil éppen a munkdsosztdly, a pdrt szeretetére irdanyuld nevelés maradt ki.
Az 1953. juniusi hatdrozat utdni irdnyité dokumentumok nem beszéltek a tanulék marxis-
ta-leninista vildgnézeti-politikai nevelésérdl” (Székelyné, 1956. 79).

14 Székelyné a balatonfiiredi Pedagégus Konferencidn mdr szégyellte ezt a cikkét (Szar-
ka, Zibolen és Faragd, 1957. 39).
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zetek ellen” cimmel (Nagy, 1955). Nagy szerint a szakmai vitak érv-
rendszerét, miként a Nagy Imre el6tti idészakban is, a kordbbi mar-
xizmusban és leninizmusban kell keresni. Hibasan gondolkodik az,
aki Osszefiiggést lat a polgéri eszméket képvisel pedagégusok nézetei
és a marxizmus—leninizmus kozott. Arrdl beszélt, hogy Nagy Imre
idejében egy meg nem nevezett szerzé tanulmdanydban azt allithat-
ta, hogy Findczy Ernének az oktatds folyamatdra vonatkozé formalis
fokozatai megegyeznek a lenini tétellel, az eleven szemlélettdl az el-
vont gondolkodashoz és innen a gyakorlathoz. A ketté azonban nem
ugyanaz, ezt a tényt nem latni stlyos hidnyossag, amelynek egyik oka
a marxista—leninista ismeretelméletben valé jaratlansag (Nagy, 1955.
236). A helyes ismeretelmélet birtokaban sikeriil ,legydzni azokat
az ellenséges pedagogiai nézeteket, amelyek a gyakorlatbdl kiindulds
lirtigyén a gyakorlatban fel akarjdak oldani az elméletet (sic!), mint a
szubjektiv idealista Dewey és a burzsod munkaiskola sok hive” (ibid.
237). Nagy Sandor tehdt egyértelmien elhatdrolja magét a Rékosi
visszatérése eltti idszaktol: , hallottunk olyan hangokat a [1955 — S.
G.] mdrciusi pdrthatdrozat elétti idében, amely iddszakban — kétség-
telen dsszefiiggésben a jobboldali torzitdsokkal — helyenként eléfordult
a multbéli iskola pozitivumainak tilértékelése, hogy dllitélag a mun-
kdra nevelést mdr a miltbeli népiskola és polgdri iskola megoldotta.
Azt gondolom, hogy ez siilyos ideoldgiai tévedés” (ibid. 239). Kés6bb
megillapitja, hogy az Gj szakasz masfél évében a pedagégia teriiltén is
tobbfajta téves nézet jelent meg, rossz kérdések fogalmazddtak meg,
mint példaul ,jogosultak vagyunk-e egydltaldn burzsod erkolcsrél és
szocialista erkolcsrdl beszélni’; amelyek Rdakosi visszatérte utan valdja-
ban partatlanok és partellenesek, tehat tudomanytalanok és ellensége-
sek jelentéssel birt (ibid. 245.). Az 4llitdsok igazsdgtartalmanak vizsgé-
lata ismét nem targyi-szakmai, hanem politikai-ideolégiai kérdés lett.

Amint a Szovjetuniéban megbukott a sztélini kilpolitikat felpuhité
malenkovi killpolitika, nyomban megjelenik a magyar pedagégiaban
is az események ,idészeri” értelmezése. Ami Nagy Imre idején még
idvozlendd volt, azt késébb, a marciusi fordulat utdn mar ,,a helyére
kellett rakni’” Piaget 1955-ben — kozelebbrél nem azonositott helyen
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és id6épontban, a jelek szerint Budapesten — a szovjet irdnyitas alatt
allé Béke-vilagtanacs ulésszakan'® ,a béke iigye mellett nyilatkozott’
Azonban — szavai szerint — akadtak olyanok, akik mindebbél azt a
téves kovetkezetést vontak le, hogy ,ndlunk is rehabilitdlni kell pszi-
choldgiai vonalon Piaget” (akit a pedoldgia elleni kampanyban, mint
nyugat-eurdpai pszicholégust, diszkreditaltak). Nagy Sdndor szerint
»ezek az elvtdrsak teljesen félreértették” a helyzetet. Noha valameny-
nyien egytittm(ikodiink mindazokkal, akik hajlanddk eréfeszitéseket
tenni az emberiséget fenyeget6 pusztité haboruk ellen. ,,Ez azonban
jelentheti azt, hogy a tudomdnyban feladjuk a marxizmus-leninizmus
dllaspontjdt és a szocialista tarsadalomiskoldinak funkcidjdaval és a
mi dolgozdink gyermekeinek nevelésével szemben ellenséges pedagogiai
és pszicholdgiai dlldspontokat akceptdlunk” (Nagy, 1955. 245). A fen-
ti megallapitdsok megfogalmazasa el6tt feltehetéleg mar ismert volt,
hogy Jean Piaget 1948 el6tt meglatogatta a Févarosi Gyermeklélek-
tani Intézetet, az ekkor a réla késziilt fényképen a 37-38 éves Mérei
Ferenccel mosolyog, nem is tudvan, hogy hamarost burzsoa elhajlé
lesz beldlik (Horvdth, 2000). Nagy Sandor j6l emlékezhetett'® Lazar
Gyorgy ismét érvényessé vald szavaira: a pedologus Piaget valdjaban,
masokkal egytitt a burzsod-imperialista dltudomdny, a pedolédgia kép-
viselGje (Ldzdr, 1950b. 35.).

Nagy Imre fellépésével, pontosabban Sztdlin haldla utdn megsziint
a marxizmus kizardlagos értelmezése, s ett6l kezdve a felek egymast
is vidolhattak antimarxizmussal, amely nemcsak szitokszé, hanem az
6k és mi kozotti egymdsba mosédo politikai és szakmai kiilonbség-
tétel kifejezésmodja is. Nagy Sdndor, a fentebb tobbszor idézett el6-
addsanak egy pontjan elitélen utalt — nevének emlitése nélkiil — egy
a hazai kommunista pedagdgiat megteremteni igyekvd elitbéli tarsa,
Tettamanti Béla 71 éves kandidatus vilagnézetére (Nagy, 1955. 469).

15 A Béke-vildgtanics minden harmadik évben mds és mds varosban tartotta Koz-
gyllését.

16 Minden bizonnyal ismerte, hiszen az 1950-es parthatdrozat a pszicholégia és a pedo-
l6gia ellenében emelte ki a didaktikdt, mint a szocialista-marxista pedagégiai diszciplindt,
amely szakmai karrierjét inditotta el (1dsd Ldzdr, 1950b. 109—126; Saska, 2009).
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A sértett ugyanebben a lapban, a Pedagdgiai Szemlében felfedi magat,
és megkérdi indignalddva: ,az antimarxista pedagogia egyik képvise-
l6je vagyok-e?” (Tettamanti, 1955a, 424—425). A befeketitett nevelés-
tudds okkal haborodott fel, hiszen, ahogy akkor mondta, a ,felszaba-
duldsunk 10. évforduléjara” éppen az 6 valogatasiban jelent meg a
sztalini korszakkal val6 azonosulds bizonyitékaként a Marx, Engels,
Lenin, Sztdlin a nevelésrél cimt konyv (Tettamanti, 1955b). A nyilvéa-
nos vita itt abba is maradt, de az latszik, hogy legaldbb két Marx-ér-
telmezés élt egymas mellett, s koziilitk csak az egyik, Nagy Sdndoré,
a Nagy Imre alatt életre hivott Pedagdgiai Tudomdnyos Intézet igaz-
gatdjaé volt a politikai tekintetben éppen hivatalos.

A Sztdlin haldla utdni és a forradalom elétti bel- és kilpolitikai
helyzetben a neveléstudomadnyi elit meghatarozé alakjai szamara ko-
moly gondot okozhatott, hogy az adott helyzetben melyik marxiz-
must kell kovetniiik, hiszen csak egy lehet igaz, csakis az, amelyiket
a Magyar Dolgozoék Partja barmilyen tartalommal hirdetett, a masik
értelemszer(ien antimarxista. Szabé Miklés bonmot-ja: ,a jo kom-
munista szildrdan egyiitt ingadozik a Pdrttal” (Szabo, 2013). Meg-
nyugvast hozhatott szdmukra a forradalom leveretését kovets évek
politikai stabilitdsa.

Agoston Gyérgy az 1950-es parthatarozat kapcsdn mér idézett indok-
lasa fontos abbdl a szempontbdl, hogy kik azok az antimarxista ele-
mek, akiknek nincs helyiik a pedagégiai elitben. Akiket kitaszitottak
a pedagogiai elitbdl. Okkal nem tudtak részt venni 1950 utdn a neve-
léstudomadnyi diskurzusban két, a szocializmussal ellenséges csoport
tagjai, akikrél Agoston beszélt, hiszen nem kaptak nyilvdnossagot. Az
egyikbe az tigynevezett antimarxistak kertiltek, akik a nyugat-eurépai
kultura, pszicholégia, pedagdgia, pedolégia (gyermektanulmanyozds)
felé tdjékozodtak. A masikba azok a Horthy-rendszerben aktiv pe-
dagogusok, pszicholégusok, gyermektanulményozdk tartoztak, akik
tobbnyire néplélek alapt, népféltd, faji magyarsag képet épitettek,
a katolikus vagy reformatus egyhaz tisztségviseldi voltak, vagy ezek-
hez kotédtek. Valamennyien a polgarsagbdl jottek, és mindkét cso-
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port tobb tagja 1944/45 utan a Magyar Kommunista Part tagja lett,
mint példaul Mérei Ferenc vagy Faragé LdszIo.

Kizarasuknak van hatalmi racionalitdsa, mindkét csoport veszélyt
jelentett a hatalom gyakorldi szamara, miutdn az egyhazak hatalmi
sdlya elenyészett. A két killonb6z6 hattert 6nallé csoport pedagdgiai
nézetei nem illettek az 1948 utdni, az Gj és megbizhat6 értelmiség ki-
nevelésének tervéhez, miként a Nékosz sem (Szabd, 1988). Mindha-
rom irdnyzat a politikai megsemmisités sorsa jutott.

Az 1j, partht pedagégia tudomdanyanak 4j iskolafeliigyeletet, szak-
szervezetet, ifjisagi szervezetet, tantervet, tankonyvet, mdédszertant
kellett kidolgoznia, amelyek szellemében az iskoldban dolgozé — tobb-
nyire a hdboru el6tti viszonyokkal egyiitt él6 és ehhez ragaszkodo
— pedagogusok kinevelhetik a jové szocialista értelmiségét. Ehhez
kellett — tobbek kozott — egy olyan 4j pedagdgiai elit, amelyik kri-
tika nélkiil elfogadja barmelyik éppen aktualis marxizmus—leniniz-
mus—sztalinizmus ideoldgidjat, és kidolgozza annak 4j didaktikajat,
neveléselméletét, és egymads utdn zokszé nélkiil atdolgozza az eltérd
irdnyokat mutat6 parthatarozatok alapjin az egyre Gjabb tanterveket.
Ugy latszik, hogy az ideolégianak nem a tartalma volt az elsédleges,
hanem az irdnta valé hiiség. A hiromszor is §j jelentésti marxizmus—
leninizmus—sztalinizmus kovetése a 1ényeges, tulajdonképpen ez a
megbizhatdsig és nem az intellektus vagy a szakmaisag prébaja. Ez
az 4j (neveléstudomanyi) elit tovabbi jellegzetessége.

Noha 1945-hoz két irdnybdl érkezdk a habord alatti és el6tti id6-
szakban tobbnyire egymadssal szemben 4ll6 csoportot alkottak, a ha-
bort utdni ,kis rendszervéltds” idején mégis egymas mellett taldltak
magukat (Golnhofer, 2004; 2006). Agoston Gyorgy, aki az 1950-es
parthatarozatban foglaltakat a neveléselmélet nyelvére leforditot-
ta, a minisztérium lapjaban, a Koznevelésben ezzel kapcsolatban két
csoportot kiilonitett el. Az egyik csoport vezéralakja Mérei Ferenc,
a masiké pedig Faragd Laszl6 volt, de irdsaban egyiitt kezelte a kiszo-
ritdsukra szervez6dé — nem is Magyarorszagon koreografalt — poli-
tikai kampanyt: , Mind Mérei, mind Farago Osszetéveszti a revoliiciot
az evoluciéval, a Szovjetunidt Anglidval” (Agoston, 1950. 480).
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Akik a nyugati orszdagokbol importdljik a pedagogidt

Az egyik diszkreditalt csoport az 1945 és 1950 kozott szervezddott,
4j, Nyugat-orientaltsagu zsid6 szarmazasi pedagdgiai elitbe tarto-
zott, tobbnyire a gyermektanulményozads, a pszicholégia valamelyik
agahoz dllt kozel, f6ként a pszichoanalizis mivel6i voltak. Jelent6s
hdnyaduk holokauszttiléls, meggy6z&déses baloldali volt. Néhdnyan
kozililk, a Magyar Kommunista Part aktiv és nagy hatalmu politi-
kusai lettek, mint Mérei Ferenc. A hideghdboru éveiben a kettéha-
sadt Eurépaban azonban a kommunistak is gyakorta éltek a politikai
antiszemitizmus eszkozével (Standeisky, 2007. 15-59), gyanakodva
nézték a Nyugat-Eurdpa felé tdjékozddo, a polgarsagbdl jove, nyugati
kapcsolatokkal rendelkezé tuddsokat, akiket a burzsod eszme hivei-
nek, az 4j szocialista orszdgok és az osztalyharc potencialis druldinak,
Osszességében ellenségeiknek lattak vagy lattattak.

A Kossuth-dijas (1949) pszicholégus Meérei Ferenc, az Orszagos
Neveléstudomdnyi Intézet (ONI) igazgatdja, az urbanus irodalmdar
Vajda Gyorgy Mihdly (az ONI munkatarsa), a Magyar Pedagégu-
sok Szabad Szakszervezete magyar irodalmi tankényvsorozatdanak
szerkeszt8je, Dénes Magda, Hermann Imre pszicholégus, az ONI
munkatarsai, valamennyien a harmincas évekbeli sztalini felszamolas
mintdjara megvalésulé magyar politikai ild6zés dldozatai (Knausz,
1986; 1988; Sdska, 2010; 2011). A huszonhat éves Ldzdr Gyorgyre
(Golnhofer és Szabolcs, 2013) vart az ideoldgiai-politikai megsem-
misités f6 feladata, az tigyészi jellegli vidbeszéde az MDP elméleti
lapjéban, a Tdrsadalmi Szemlében jelent meg (Ldzdr, 1950a; 1950b)."”
A biralt csoport tagjainak tobbségét késébb antisztalinista, de meg-

17 Lazéar Gyorgy kijeloli, pontosabban részletezi a szocialista neveléstudomany felada-
tait ugyanebben a munkajaban (Ldzdr, 1950a; 61-139), amelynek részletei a Magyar Tu-
doményos Akadémia Tarsadalmi, Torténelmi Tudoményok Osztalyanak 1950. majus 8-an
tartott felolvaséiilésén hangzott el, a teljes szoveg nyomtatdsban jelent meg (Ldzdr, 1950b),
ajeleztek cime: A magyar nevelésiigy dltalanos helyzete és neveléstudomédnyunk altaldnos
feladatai. I. A neveléslélektan kérdései, II. A neveléstan kérdései, III. Az oktatdstan kérdé-
sei, IV. A neveléstorténet kérdései.

Nevelestudomany.indd 192 2016.02.01. 16:44:50



SASKA GEZA: A NEVELESTUDOMANYI ELIT VISZONYA A POLITIKAI ... 193

gy6zb6déses szocialista vilagnézettinek latjuk. Személyiik késébb az
antisztalinista baloldali korokben valt viszonyitdsi ponttd.

A Horthy-rendszer pedagégidjanak képviseldi

Mig Ldzdr a Tarsadalmi Szemlében a baloldaliakat leplezte le, Agos-
ton Gyorgy a Koznevelésben a masik diszkreditdlt csoport, a Hort-
hy-rendszer kiilonb6z6, 1950 utan reakciésnak nevezett pedagégi-
ai iranyzatanak képviseldivel szamolt le (Agoston, 1950). Azonban
nem 6k voltak az els6k. Tettamanti Béla, a tradicidkkal valé szakitds
plasztikus példdjaként sajat szakmapolitikai multjaval is szakitva mar
1949-ben (Dondth, 2008): ,,a polgdri hagyomdnyokkal valé leszdmo-
lds” sztalini elvébdl kiindulva birdlta ,,a nevelésiigyi hagyomdnyok
rabszolgdit’ Faragé Laszlot és Kiss Arpadot , A nevelés szocialista
fogalma” cim( cikkében (Tettamanti, 1949). A politikai logika fel6l
kozeledve j6l érthets, hogy Agoston a lélektan és a neveléstudomény
teriiletén tevékenykedd vilagi pap, illetve szerzetes tanarokat, mint
példaul Mester Jdanos, Bogndr Cecil Pdl, Virkonyi Hildebrand nevét
mar meg sem emliti a Horthy-korszak képvisel6i kozott. Ugyanis az
iskolak allamositasaval, az egyhdzak megtorése utdn az egyhazi is-
kolazottsagi emberek elveszették allasukat, politikai stlyuk elttinik,
ennek kovetkeztében se szakmai jelent8ségiik, se teljesitményiik nem
szamitott mar.

Az Ortutay Gyula minisztersége alatt elkezd6dé és az 1950. évi
parthatarozattal befejez6d6 tisztogatds az 1945 utdni koalicios id6-
szak jobbdara tanitéként és tanarként tevékenykedé jobb- és baloldali
képviselGit egyarant érintette.” Igy baloldalrél Gyalmos Janost a ké-
s6bbi Budapesti Tandcs elnokhelyettesét, Kardos Ldszlé és Szabol-

18 Az 1950-es parthatdrozat utdn Welker Otté felsorolasaban a VKM-bél tanitdi, tandri
allasba helyezettek: ,,dr Bolla Jozsef, Misdngyi Ferenc, dr. Gyalmos Jdanos, dr. Kardos Ldsz-
16 (irodalmdr egyetemi tandr, akadémikus), dr. Fodor Jozsef, Pdsztor Istvdn, Kirdly Rudolf,
Gombos Imre, Pdzmdny Béla, Tekes Sdndorné, Zsebbk Kornélia (tanitoné a XVIIL keriilet-
ben), Kiss Sdandor, K. Nagy Istvin stb” (Welker Sine anno. 85.). A névsorbdl Gyalmos Jdnos,
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csi Miklés majdani akadémikusokat, Kiss Arpédot, az OPI késébbi
igazgatojat, a jobboldalrdl Gombos Imrét, Tekes Sdndornét, Zsebék
Kornélidt. Farago Ldszlé és Kiss Arpad biralataval ebbe a politi-
kai korébe vont neveléstudésok egyik tipusat alkotta meg Agoston,
amelybdl minden érintettnek értenie kellett a nekik is sz616 tizene-
tet. E két személy kivalasztasdban szempont lehetett, hogy az 1945
és 1948 kozotti idészakban az oktatdspolitikai és szakmai kozéletben
meghatdrozé szerepet toltottek be. A kommunista parttal egytitt-
miikods, annak 1945 elétt Magyarorszagon €16 vezet6i koziil sza-
mosan lettek koncepcioés perek dldozatai. E kiterjedt és végiggondolt
politika egyik mellékdga volt tehat az oktatasiranyitds és a nevelés-
tudomdny — kevésbé véres — megtisztitasa.

Farago Ldszlo, aki az MKP Pedagdgus Csoportjanak is tagja volt (Do-
ndth, 2008), s akinek politikai meggy6z6dése kordbban ellentétben
allt a ,Mérei-csoportéval’, nem tartozott a haboru évei alatti jobbol-
dali ideoldgidk ismertebb hivei és mtivel6i kozé. A habort el6tti pe-
dagogiai-lélektani elit jobboldali képvisel6i azonban mar 1945 utdan
kiszorultak a hatalombdl, mint példdul a Magyar Gyermektanulma-
nyi Téarsasag tigyvezet6 elnoke a katolikus esperes Koszterszitz Jozsef,
vagy a fajelmélet alapjan allé, de nem nemzetiszocialista Somogyi Jo-
zsef (Somogyi, 1940). Az 1945 utdni meghatdroz6 személyek — ide-
sorolva jé néhany a katolikus vagy a reformatus egyhdzhoz kot6dé
személyt —, noha kiilonbozéképpen értelmezték a demokracidt és a
tarsadalmi egyenléséget, az 4j rendszer megteremtésének hivei vol-
tak. Am ez 1950-ben méar nem szamitott érdemnek. A mult azon-
ban sokkal inkabb. Agoston felrétta, hogy Faragé Laszlé 1938-ban a
Magyar Pedagdgidban megjelent ,A német kozoktatdsiigy az dllam-
dtalakulds 6ta” tanulmanydban a nemzetiszocializmus céljait idvo-
zolte, és — tobbek kozott a varosi kulturatlansaggal szemben — a népi
kulttra felemelésének allami programjat is helyeselte (Agoston, 1950.

Kardos Ldszlo, Gombos Imre, Tekes Sdndorné, Zsebék Kornélia palyéja ismert, a tobbi név
azonositdsa és életpalyajuk feltardsa még varat magéra.
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482-483). Ehhez hasonlé nézetet vallott Kiss Arpdd is, még a habord
kezdetén. A kor uralkodé jobboldali szellemi dramlataba illeszkedve
maga is helyeselte, hogy a ,fajok versenyében vesztes magyarsdg és a
tdrsadalmi rétegzédésben alul vergddd szegényparasztsdg — éppen az
esélyegyenldség megteremtése érdekében — dllami tdmogatdst élvez-
zen, éppen ugy, mint Hitler Harmadik Birodalmdban” (Kiss, 1943. 23).

A magyarsagtudomadny és a neveléstudomdny szoros kapcsolatat
nemcsak Kiss Arpad bontotta ki. Ahogy Kiss Arpad és Kovécs Maté
elészavaval és szerkesztésében a Debreceni Nydri Egyetem tanfolya-
main 1936-tél elhangzott el6adasokat tartalmazé Magyarsdgtudo-
mdny és a nemzetnevelés ciml konyv szerz8inek névsora mutatja,
a hdboru elétti pedagdgiai vagy a téma irant érzékeny elit hasonlé
modon gondolkodott (Balogh Béla, Barczi Géza, Boda Istvan, Hankiss
Janos, Karacsony Sandor, Kiss Arpéd, Kovacs Maté, Mendol Tibor,
Molnér C. Pdl, Molndr J6zsef, Némedi Lajos, Varadi Imre'?) (Kiss és
Kovdcs, 1944). Kozilik szdmosan az 1945 uténi fordulat kbzszerep-
16i, jelent6s tudomanyos karriert futottak be, mint Barczi, Karacsony,
Kovacs, Némedi, Menddl. Soknak a karrierje 1950 koriill megtort,
professzori dllast veszitettek, vagy nyugdijaztak 6ket: Hankiss Janos,
Boda Istvan, Kardcsony Sandort.

A 61 éves koraban nyugdijba kiildott Kardcsony Sdndorrdl irta Ke-
rékgyarté Elemér 1955-ben: Kardcsony 1945 utan alsagosan a ,szo-
cializmus lelkes hivének” tartotta magat, holott 6 maga és hivei csak
at akartak menteni ,a tudomdnytalan, harmadikutas, mélymagyar
tarsadalomelmeéletiiket’ és korabban a magyar faj védelmét a néme-
tekkel és a szldvokkal szemben képviselte (Kerékgydrtd, 1955. 133).
Arrél egy sz6t sem ejtett a jol informalt Kerékgyarto, aki 1945-t6l
a VKM munkatarsa, 1948-tdl egy évig a minisztérium Személyzeti
tgyosztalyat, majd Oktatési osztalyat, 1956 tavaszan az Oktatasiigyi

19 K6sz6nom Orosz Gédbornak, Rébai Magdanak, Brezsnyédnszi Laszlénak, hogy Véarady/
Véradi Imre személyét sikeriilt azonositani: nyelvész, egyetemi tandr. http://www.lexikon.
katolikus.hu/V/V%C3%Alrady.html Letoltés: 2015. november 20.
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Minisztérium Marxizmus—leninizmus Oktatdsi Fosztalyat vezette
(Welker, Sine anno. 7; 56; 64; 69; 189.6), hogy Kardcsony Sdandor az
1948-as hatalomatvétel el6tti iddszakban a Szabad Mitivel6dési Ta-
ndcs és a Cserkészszovetség elnokeként a kommunista Révai Jozsef-
fel, a kés6bbi népmiivelési miniszterrel is munkakapcsolatot dpolt.
Mindezek mésodlagos szempontok voltak, a f6 biin a parthatarozat
szavaibdl olvashat6 ki: a Szovjetuni6 helyett a miivelt Nyugat felé
fordulas (ibid. 135), éppen ugy, mint a marxizmusbdl kipenderitett
baloldaliakndl. De nem csak ez volt Karacsony btine. A késébbi revi-
zionista, az 1956-os forradalom utdn borténben elpusztult Losonczi
Géza, a Népmiivelési Minisztérium allamtitkdra 1950-ben tgy latta,
hogy ,a Kardcsony Sandor-féle irdanyzatnak a gyokerei mélyen az el-
lenforradalom talajdba nyiilnak vissza”; szerinte ,,a magyar parasz-
tért vald rajongds leple alatt az elmaradt, egyéni parasztgazddlkoddst
dicsditi a magasabb rendii, nagyiizemi, kollektiv, szocialista gazddl-
koddsi formdval szemben” (Miivelt Nép, 1950. mérciusi 1. sz. idézi:
Long és Bandy, 2000).

E csoport tagjai, mint jészerével mindenki, aki az elmult évtize-
dekben a pedagdgiai elit részévé valt — Prohdszka Lajos, Bogndr Cecil
Pdl, de talan idevehet6 még Szemere Samu is — 1948-t6l fokozatosan
kiszorultak a kozéletbdl, elveszitették katedrajukat, dllasukat. 1950-
ben pedig végképp kirekesztették Sket, a baloldali, zsidé, Nyugat-ori-
entalt pszicholégusokkal, gyermektanulmanyozékkal egyiitt, helyet
teremtve az 4j, marxista pedagdgiai elitnek. Az 4j és a régi elit kozotti
egyuttmiikodés szandéka majd csak 1956 oktéberében, a Balatonfi-
redi Pedagogus Konferencia szervezésekor meriilt fel. Mérei Ferenc és
Faragé LdszIlé meghivast kapott, amelyet el is fogadtak. Ravasz Janos
el6terjesztése alapjan a plénum elhatarozta, hogy taviratilag meghivja
Prohdszka Lajost, Vajda Gyérgy Mihdlyt, Kiss Arpddot, Féldes Evdt,
Vidrkonyi Dezsét és Szemere Samut a tanacskozasra, akiket killonbo-
z6 mértékben és eltérd eszkozokkel szoritottak ki a neveléstudomany
kozegébdl (Szarka, Zibolen és Faragé, 1957. 23). A meghivast Kiss Ar-
pdd, Vajda Gyorgy Mihdly fogadta el.
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A szakmai kibékiilés a forradalom utdn meg is szakadt, és a ko-
zépkorias jellegti nyilvanos blinbénat ideje jott el. A hivatalos elméleti
pedagoégia képviselbi szamara a Pedagégus Tudomanyos Intézet ve-
zet6i dltal 6sszehivott ,,0sszevont értekezleten” a nevelés szakemberei
1957. majus 14-én blinbandan beismerték, hogy ,,nem ismertiik fel
idejében az oktoberi események ellenforradalmi jellegét, és igy tévesen
értelmeztiik a szovjet katonai segitség tényét is” (Kronika, 1957a. 95)
20 _ kozli a forradalom utdn 1957-ben a hosszabb, tobb mint féléves
sziinet utdn megjelend Pedagdgiai Szemle.

A marxizmus harmadik értelmezése

Az 1956. oktéberi szamot kovetéen csak 1957 juliusiban jelent meg a
Pedagégiai Szemle kovetkez6 szama, amelyben Szarka Jozsef, a folyo-
irat harmincnégy éves f6szerkesztdje ,, Folytatva és mégis vjrakezdve”
cimmel 4j pedagégiai, természetesen nem sajat kutf6bél fakadé po-
litikat hirdetett meg. A jové iranyvonaldnak felvdzoldsat kovetéen
leszogezi, hogy ,szeretnénk elhatdrolni magunkat, mindattol, ami
dogmatikus, szolgai, gondolatszegény, ami elferditése vagy megcstifo-
ldsa a marxizmusnak-leninizmusnak a pedagogia teriiletén” (Szarka,
1957. 1.). Ugy tiinik, ezzel a marxizmus ismét egy Gj értelmezést ka-
pott a neveléstudomanyban.

A masodik szdmban mdr pontosit a f6szerkeszt6, értelmezi, illetve

2 A Pedagégiai Tudomdnyos Intézet 6sszmunkatérsi értekezlete el6tt két héttel az
MTA Pedagdgiai Bizottsdga mdjus 3-an B. Suchodolski ,A szocialista pedagégia f6 prob-
1émai” cim( tanulmanyiét vitattak meg Kiss Arpdd vitabevezetjét kovetéen, aki sikeresen
beilleszkedett az 1956 utani viszonyok kozé. A tanuldk eltéré egyéni képességeibél fakado
fegyelmezési problémadkat, a munkaltaté modszer fontossaga mellett a j6 tankonyv irdnti
sziikséget, valamint a politechnikai oktatasban a miihelyek fontossdgat emelte ki (Krdnika,
1957b. 99-103). A vitdban felszélalt Tettamanti Béla, Jausz Béla, Zibolen Endre, Agoston
Gyorgy, Faragé Ldszlo, Szokolszky Istvin, Bdrczi Gusztdv. Az Gjjaszervezett Pedagogiai
Bizottsag, amelyrél késébb esik sz6, Agoston Gyorgy kivételével elkeriilte politikai kérdé-
seket. On-rehabilitacios éllel emlitette meg, hogy , 1952-ben felvetette a szavak és a tettek
kozotti antagonizmus problémdjdt. A baj az volt, hogy ezt akkor csak pedagdgiai sikon le-
hetett felvetni” (ibid. 103.)
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adaptalja a Magyar Szocialista Munkaspart 1957. februari hataroza-
tdban megjelend kadari politika neveléstudomény szdmara is fontos
elemeit. A parthatdrozatban a dogmatikus iranyt a ,,sztalinizmus” és
magyar megfeleldje, a ,rakosizmus” jelentette, a revizionizmust pe-
dig a Nagy Imre- és Losonczy-politika képviselte (Vass és Sdgvdri,
1973. 33). A neveléstudomany terén e killonbség megtétele és értel-
mezése szakmapolitikai feladat hangsilyozza a ,Két frontos harcot”
cimmel megjelend a nevelés munkdasaihoz intézett f6szerkesztéi tize-
net: ,A dogmatizmus és a revizionizmus ellen kell kétfrontos harcot
vivni a neveléstudomdny pedagogidban is” (Szarka, 1957). A munka
voltaképpen a parthatarozatot implementalja. Miként tette azt Nagy
Sdndor a PTI igazgatdja julius 5-én az intézet vezet&sége egész na-
pos értekezleten, amelyen értékelte a balatonfiiredi konferenciat, és
megtargyalta a pedagdgiai revizionizmus és dogmatizmus kérdéseit
(Krémika, 1957c¢. 92).

Ezt a harcot az 6tvenes évek elejérél mar megismert hangnemben
vivtdk tovabb a Pedagdgiai Szemlében 1958-ben?' megjelend ugyne-
vezett ,fiiredi vitdban’, amely valdjaban két korabbi szakmapolitikai
esemény értékelésérdl szolt (Hegediis és Rainer, 1992; Szabolcs, 2006;
Szarka, Zibolen és Faragé, 1957). A vitét Agoston Gyérgy cikke inditot-
ta el (Agoston, 1958), aki 1956 forrongé hénapjaiban még dnkritikusan
nyilatkozott, majd az MSZMP-t balrél — sztélinista oldalrél — tAmadd
Téancsics-kor?? tagjaként a kiméletlen elszamoltatas hive lett. A lap

21 A furedi konferencia értékelését egy évvel korabbra, 1957-re tervezték. A forradalom
utdn 1957-ben elészor megjelend Pedagdgiai Szemle kozli a kovetkezd szam tervezett tartal-
mdt, koztitk Nagy Sandor ,A balatonfiiredi konferencidrél” cim( cikkét is, amely azonban a
2. szamban nem jelent meg. Valdszind, hogy Nagy Sandor a vezetdi értekezleten elhangzott
el6addsa volt a cikk alapja, de ez mellékes. A lényeges, hogy Nagy Sandor mindkét esetben
teljesitette a politikai megrendelés pedagdgiai adaptécidjét.

22 Az 1956-0s forradalom idején Hevesi Gyorgy (1890-1970) szervezte meg a Pet6fi
Kor sztdlini alternativdjat, a Tancsics Kort, szerkesztette az 1957. marcius 3-tdl induld,
MSZMP-t birdlé Magyarorszdg cimt lapot. A kort még 1957 végén feloszlattdk a kétfrontos
harc jegyében. (A Tancsics Kor mellett a Partizanszovetség volt a sztalinista baloldal jelen-
tésebb szervezete.) A Magyar Filmhiradé 1957/6. szamaban bemutatta, hogy a Tdncsics
Kor pedagbégus-nagygytilést rendezett Kézponti Tiszti Haz nagytermében. Gyalmos Jdnos,
ekkor mar a Févarosi Tandcs Oktatasi Osztélydnak vezetdje eladdséban a nevel8k legfon-
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pedagdégiaideoldgiai rendteremtését Szarka Jozsef zarszava Osszegezte
(Szarka, 1958. 418), amely szerint a régi garda képviseli az Gj és helyes
ideoldgiai offenzivat. Ahogy Szarka a Koznevelés cim( lapban meg-
fogalmazza,” 6k , Fiired tdrgyilagos marxista birdléi” (Szarka, 1958.
270; Bence, 1958; Nagy, 1957; 1958; Szarka, 1957; 1959).

A dogmatikusok koziil elsésorban Ldzdr Gyérgy nevét emelték ki,
rdosztva a blinbak szerepét, aki mar 1954-ben®* bukott ember volt,
a Pet6fi Kor pedagdgusvitdjan megfogalmazott blinbénata karrierje
szempontjabdl 1ényegtelen volt. Az egri f8iskola tanszékvezets ad-
junktusa, Berecz Jdnos a fiiredi konferencian 6nnon korabbi munkas-
sagéaban is talalt ,dogmatikus hibékat” (Szabolcs, 2006. 261). A forra-
dalom értékelése* kapcsdn mar dogmatikusnak nevezte Tettamanti
Béldt (Berencz, 1957. 21), 4m a sértett, egyediiliként a megtdmadottak
koziil, visszavaghatott e lapban, immar masodjara. Allitisa szerint
cenzuraztak Kairov Pedagoégia konyve elé eredetileg irott bevezetdjét,
kénytelen volt a dogmatikus elvardsoknak engedelmeskedni, ebbél
adédik a sztalinizmus latszata (Tettamanti, 1957).

A marxizmus talajardl inditott kétfrontos harc a gyakorlatban f6-
ként a revizionistdk felé iranyul6 csapas volt. Szarka Jozsef szerint
»tragikus lenne mégegyszer beleegyezni abba, hogy a dogmatizmus
elleni harc cimén teret engedjiink a revizionista nézetek széleskorii

tosabb kérdéseivel foglalkozott. A Tancsics Korben ,,mdr ketten is egyoldaliinak tartottdk
a pedagégiai revizionizmust Fiiredre lokalizdlni’ tehat tobben csak a Fiireden torténeteket
biraltak (Kronstein, 1958. 116). A kor pedagdgus tagjai nem ismertek.

% A szocialista hatalomkoncentrdcidjat kell latnunk abban, hogy 6sszehangolt a Pe-
dagdogiai Szemle és a Koznevelés publikacids politikdja (Géczi, 2005). Szarka Jozsef minkét
helyen ugyanazt az tizenetet tudja elkiildeni a pedagdgiai elmélet munkdsainak és a pe-
dagbgusoknak.

2 Lakatos-Lipsitz Imre habitusa, életdtja szamos tekintetben rokon Lazédr Gyorgy, azaz
Lam Ledéval. Nagyon okos, gyermeki morald személy volt mindkettd, utjuk a zsidé ko-
zegb4l a kommunista part legmagasabb szintjéig vezetett, s amint nem volt ré sziikséguk,
eltaszitottdk Sket. Lakatos Révai Jozsef koncepciés peréhez gytjtott anyagot, ami okafo-
gyottd valt. Lazdr Gyorgyot azonban a pedolégia perében felhasznaltdk. Lakatos Recskre
keriilt, Londonbdl vildghir( tudds lett, Lazart a felejtés és megvetettség ovezte halaldig
(Bdndy, 2014).

25 Alldspontjat 1959-ben némileg médositotta, de a Fiiredi konferenciat tobbszor is
biralta (Berencz, 1959).
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burjdnzdsdnak™® (Szarka, 1957). Ugyanis, az 6tvenes évek minden
torzuldsa ellenére sem lehet negativan értékelni: ,Végiil is ez a szakasz
a pedagigidban a marxizmus hoditdsdnak idészaka ez pedig pozitiv
jelenség” (Szarka, 1958. 269). Kévetkezésképpen a sztdlinista marxista
pedagégia megalapitéi képviselik 1956 utan a helyes irdnyt. Ok har-
colnak a dogmatikusok és f6ként a revizionistdk ellen. Ennek tagjai
Agoston Gyérgy, Bence Gyula, Nagy Sdndor, Szarka Jézsef, Szokolszky
Istvdn. A sztdlini szocialista pedagdgia magalapozéi toretlenil vitték
tovabb a médositott szocialista pedagégia szellemiségét még egy par
évig, a pedagdgiai elit atrendezb6déséig. Nagy Sdndor a PT1 élérdl az
ELTE, Agoston Gyirgy pedig a szegedi egyetem Pedagégiai tanszé-
kének vezetdje lett, Szokolszky ekkor mar nem a KPTI igazgatdja.
Székelyné érettségit ad6 — kisérleti — szakmunkasképzé igazgatdja.
A rugalmasan véltozo és eloregedé marxista pedagdégia szellemisé-
ge a rendszervaltasig helyenként még tovabb is fennmaradt és virult,
kiilonosképpen a szocialista nevel6iskola neveléselméleti megalapo-
zéasaban, illetve a szocialista neveldiskola kisérletében (tobbek kozott
Székelyné, Rozsnyainé, Budapesten a Herndd utcai, a Szentlérinci ki-
sérletben, valamint az Orszagos Miivel6dési Kozpontok kiépiilt ha-
lé6zatdban).?”

Az évtized kordbbi és immar a harmadik marxizmus—leninizmus
értelmezését megjelenitsi leginkdbb a mar korabban megbélyegzett
Meérei Ferenc® és Faragd LdszIld® ellen fordultak. A revizionizus és

% A Pedagdgiai Szemle szerkesztéségi cikke szerint ,A revizionizmus ellen nem lehet
a szektarianizmus és a dogmatizmus eszkozeivel harcolni, de forditva: tragikus lenne még-
egyszer belegyezni abba, hogy a dogmatizmus elleni harc cimén teret engedjiink a revizio-
nista nézetek széleskorii burjanzdsdanak” (Szarka, 1957).

7 E szellemi dramlat képvisel6i és eszméi a Magyar Szocialista Munkdspért oktatds-
politikajara erésen hatottak.

28 Biralta Agoston Gyorgy és a fiatal és radikélis Kronstein Gabor (Kronstein, 1958), va-
lamint Nagy Sdndor.

2 Szarka J6zsef Koznevelésben megjelent szavai szerint: ,nagy visszatetszést keltett”
Faragé Pedagdgiai Szemlében megjelent mondandéja (Szarka, 1958. 270). Szarka szerint
a Pedagdogiai Szemlében Pdlffy Zoltdn hozzaszélasa élesen és hatdrozottan mutatott rd Fa-
ragoé hibdira (Szarka, 1958. 270; Pdlffy, 1958. 212).
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az antimarxizmus bélyegét emellett a 44 éves Zibolen Endrére,® és az
1950 elé6tti Kossuth-dijas ONI munkatarsra, 1950 utan kozépiskolaba
szdmUizott Ravasz Janosra® (ekkor 43 éves), valamint a Szovjetunio-
ban pedagdgia—pszicholégia szakon végzett Pataki Ferencnére (S6s
Mdridra®) és a 31 éves Surdnyi Gdborra® siitotték. Nem tudjuk, hogy
az érintettek vélaszoltak-e a vadakra, vagy jol felmérve a politikai hely-
zetet nem vagy fél-maganlevélben probalkozhattak. Annyi bizonyos,
hogy szavaik nem jelentek meg a Pedagdgiai Szemlében. A vélaszadas
lehet&sége csak az 1950-ben szervez&dott elit tagjait illette meg.

A biralatok nem a megsemmisités, mint 1949/50-ben, hanem a
fegyelmezés szandékdval fogalmazddtak meg. A megbélyegzettek
maradhattak az oktatasi dgazatban: Farago Ldszlo 1957-t6] el6bb a
Févarosi Pedagdgiai Szemindrium matematikai tanszékének vezets-
je, és szerzédéssel a Pedagdgiai Tudomdanyos Intézet (PTI) félallasu
tudomanyos munkatdrsa, majd az Orszdgos Pedagogiai Intézet (OPI)
matematikai tanszékének vezetGje lett. Zibolen Endre 1957 és 1963
kozott az Orszagos Pedagdgiai Konyvtarban tevékenykedett, Ravasz
Janos 1959 és 1968 kozott ismét kozépiskolai tanar volt. Néhanyuknak
sikeriilt visszakeriilni a tudomdnyos jellegli pedagégiai-pszicholdgiai
intézményekbe,* Zibolen Endrének a tudoméanyos mindsités meg-
szerzésére legalabb egy évtized elmultaval nyilt lehetdsége, 1966-ban
lett kandidatus, mig Ravasz Janos soha.

Miutan elhallgattattak az antisztélinista és szovjetellenes nézetek
képviseldit, a szakmapolitikai represszié okafogyotta tette az 1956-
ban felmeriilt pedagdgiai problémak megvitatdsat, a politikatdl to-
vébbra is elvélaszthatatlan maradt a neveléstudomény. Mindaz, ami
Sztdlin haldla és a szovjet csapatok bevonulasa, illetve Nagy Imre

0 Biralta Nagy Sdndor, Szarka Jézsef és Kronstein Gdbor, aki szerint revizionista ugyan,
de nem ellenforradalmi.

3! Nagy Sdndor biralta.

2 A szovjetellenesség azonos a revizionizmussal, ekként birdlta a volt szovjet 6szton-
dijast Nagy Sdandor és Szarka Jozsef.

3 Szarka Jozsef biralta.

** Mint példaul Szebenyi Péternek és Ravasz Janosnak, a Pet6fi Korhoz tartozé Tdanczos
Gdbornak, Pataki Ferencnek, aki pszichol6gus palyat futott be.
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kivégzése kozott tortént, a késébbiekben tabuva vélt. Szarka Jozsef
Koznevelésben megfogalmazott szavai latnokiak voltak: a ,,fiiredi kon-
ferencidrol nyilvanosan ezutdn mdr valdsziniileg nem fogunk vitatkoz-
ni” (Szarka, 1958. 270). Igaza lett, harminckét évig minderrdl sz6 sem
esett,* s hogy ez igy tortént, abban neki is oroszlanrésze lehetett. J6-
val késébb, 1990-ben Zibolen Endre a Petéfi Kor Pedagdgus vitdjanak
elsé kiaddsdhoz irt bevezet6jében azonban mar arrdl irhatott, hogy
»1956 pedagogusvitdit, ezeknek a vitdknak még az emlékét is, mind-
mdig mélységes hallgatds — afféle szellemi Sipka-szoros®® — dermesztd
csendje veszi koriil” (Zibolen, 1990. 13). Minden ugy alakult, ahogy
azt az elsd generdacios és sztalini értelmezésii marxista pedagogiai elit
tobbségének érdeke diktélta. A pedagdgiai tudomdnyos elit masodik
generdciojinak a sorsa azonban mdr egy Uj fejezetet jelent.
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SzABOLCS EVA — GOLNHOFER ERZSEBET

A kommunikdcios hdlo feltardsanak lehetdségei
és korldatai a neveléstorténeti kutatdasokban.
Lazadr Gyorgy esete 1945—1956

A kutatas célja és torténeti hattere

A hazai és a nemzetkozi neveléstorténeti kutatasokban is egyre tobb
olyan kutatassal taldlkozhatunk, amelyek a killonb6zé diktatarakban a
neveléstudomdny sajdtossdgainak megismerését a politika és a pedago-
gia Osszefondddsdnak feltdrdsdhoz (is) kapcsolja. Kozismert torténeti
tény, hogy 1945 utdn Magyarorszagon a demokratikus politikai rend-
szer kiérlelésének lehet6sége igen rovid id6 alatt lehetetlenné valt: a
szovjet érdekszféraba tartozo orszag , tdrsadalmi létfeltételeinek min-
den szegmensét” gyokeresen megvaltoztatta a hatalmat megragado,
uralé kommunista part politikdja (Gyarmati, 2011. 21). Az 1940-es
évek végén a partallam kiépitése a tudomanyok mivelésében is for-
dulatot hozott. A diktatérikus viszonyok kozepette a korabban auto-
ném szervez6désli neveléstudomany is csak a kommunista ideoldgia-
ra épuld politikai rendszer adta sziik, feliilrél irdnyitott keretei kozott
tudott mikoédni. E mlkodés sajatossagainak megismerésére szamos
kisérlet tortént a hazai neveléstorténeti kutatdsokban, kiemelve a pe-
dagogia és politika szoros osszefondddsat (Golnhofer, 2004; Knausz,
1986; Németh, 2009; Sdska, 2006; Szabolcs, 2006).

E kutatdsokban tobbféle megkozelités érvényesiil torténetelméle-
ti és kutatds-moddszertani szempontbdl is, amelyek koziil az utébbi
id6ben az egyik legjelent6sebb irdny a vizsgélt korban hosszabb vagy
rovidebb ideig meghatdrozo személyek élettorténetén keresztiil pro-
balja megragadni a fent jelzett 6sszefonddést. Vizsgalddasaink sordn
egyre nyilvanvalébbd valt, hogy a negyvenes évek végétsl a kommu-
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nista hatalomatvétel éveiben az el6z6ekben jelzett probléma konkré-
tabb, drnyaltabb megismeréséhez sziikség lenne arra, hogy feltarjuk
az akkori kulcsszemélyek kommunikdcios hdaldjdt. Ezt a megkozelitést
alatdmasztottak kiilonféle tudomanyértelmezések is, amelyek koziil
kiilonosen a kovetkezékre tdmaszkodtunk: A tudomany felfoghaté
egy szakmai kozosség kommunikacidjaként. Az adott kozosségen be-
lal érvényesiils sajatos kommunikdcids folyamatban torténik a tudds
OsszegyUjtése, ellendrzése, elosztasa. Mindebben megjelenik a tudo-
many hatalmi legitimaciéjanak kérdése is: ki donti el, hogy mi a tudas;
ki tudja, hogy mit kell eldonteni; ki milyen jogon, milyen célra hasz-
nalja a tudast (Békés és Fehér, 2005; Bourdieu, 2005). Igy feltevésiink
szerint a kommunikaciés kapcsolatok nemcsak egy-egy tudésnak a
neveléstudomdnyban betoltott szerepét jelzik, de informdcidkat ad-
nak hatalmi (politikai) kapcsolatairdl is.

A kommunikacids halé feltérképezésében a kutaté szembesiil az-
zal a kérdéssel, hogy kit érdemes kiindulépontként, kommunikéaciés
elemként valasztani. Jelenlegi kutatdsunkban a kor és az azt kovetd
id6szak egyik jelents eseményére, ,a pedoldgia elleni perre” iranyult
a figyelmiink, s vizsgalatunkban az egyik f6szerepld, Ldzdr Gyorgy
1945-1956 kozotti iddszakban meglévé kommunikaciés kapcsola-
tainak feltérképezésére vallalkoztunk. A kutatds realizalasa kapcsan
szamos mddszertani probléma is felmeriilt, amelyeknek vizsgalata,
megoldasa 6ndllé kutatasi célként fogalmazddott meg a kutatds sordn,
s ezek koziil az egyik legfontosabb, hogy milyen médon alkalmazhato
a hdlozatkutatds Ldazdr Gyorgy, tdgabban a pedagogiai kulcsszereplok
kommunikdcids hdldjanak megragaddsdban.

Kutatas-mddszertani megfontolasok
Szakirodalmi tdjékozodasunk és forraselemzéseink eredményeként
megéllapithato, hogy a hdlézatkutatds sokiranya elméleteinek, mod-

szertandnak felhaszndldsat csak korldtozottan tudjuk alkalmazni (eb-
ben) a torténeti kutatasban.
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1. Nem nyilik lehet8ség tarsadalmi halézatok strukturdlis elem-
zésére, inkabb az Ggynevezett individudlis reldcids ismérvek alapjan
az énhdlozat feltérképezésére, Lazar kommunikaciés kapcsolatainak
leirasara vallalkozhatunk (lasd Takdcs, 2011). A feltarhaté egyéni vi-
szonyok a Lazdr Gyorgyhoz fliz6dé maganéleti, munkahelyi, poli-
tikai és tudomdnyos kapcsolatok tartalmdra utalnak, amelyben az
egyrétegli (példaul a munkahelyi) kapcsolatok mellett felvazolhatok
a kommunikdacids kapcsolati hal6 igynevezett multiplex (tobbrétegii)
viszonyai is. Az igy leirt kapcsolatokbdl kialakulé interperszonalis
relaciés halézat lathatova teszi Ldzdr Gyorgy és mas héaldzati pon-
tok kozott meglévd egy- vagy tobbféle tartalmu viszonyok irdnyat,
mindségét, intenzitdsat. Az utébbinak a jellemzésére a multiplexit-
ds fokat alkalmazhatjuk.

2. A tudomany belsé kommunikacids terének és a kiils6, gazda-
sagi, tarsadalmi, politikai kommunikdacids térnek az 6sszefondodasa
az adott idészakban Magyarorszagon sokkal erésebb volt, mint az
olyan tarsadalmakban, torténeti helyzetekben, amelyekben a tudo-
mdany autonémigja, mint elfogadott alapelv és gyakorlat adott. Ezért
(is) tekintjiik e kommunikdciés terek markans egymdsba fonéddsanak
megismerését fontos célnak és szempontnak Ldzdr Gyorgy kommu-
nikdcids kapcsolatainak feltarasaban. E kutatasi szandékot megala-
pozza, timogatja az a megkozelités, hogy a személyes mikrohdlézatba
bevont kiils6 terek az egyén tarsadalmi kornyezeteként kezelhetSek,
igy mind a mikro-, mind a makrotényezéket az egyén viselkedését,
nézeteit, attitidjeit meghatdrozé tényez6ként foghatjuk fel (lasd An-
gelusz és Tardos, 1988; Takdcs, 2011; Szabolcs, 2013).

3. A ,felfedezett” kommunikaciés hal6zat részlegesnek mondha-
t6, tudniillik csak a fellelt forrasok alapjan azonositott személyeket
foglalja magaban. A téma torténeti jellegébdl adédéan a halézatba
beemelt személyek kiillonbo6z6 tipust forrdsokban (nyilvanos és ma-
ganjellegliek, hivatalos és személyes dokumentumok, kiilonb6z6 idé-
ben sziiletettek) keriilnek emlitésre, és ennek rogzitését, bemutatasat,
értelmezését a kutatas hitelessége szempontjabol érdemi informaci-
6nak kell tekinteni a kommunikaciés halé leirasakor.
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4. Nem vallalkozhatunk arra, hogy a Lazar Gyorgyhoz kothet6 sze-
mélyek halézatat matematikai modellek, esetleg grafok formdjaban
jelenitsiik meg, megelégsziink azzal, hogy leiré jelleggel mutassuk
meg e kommunikaciés hal6 szerepldit, lehetséges jellemzdit és Lazar
Gyorgyhoz viszonyitott kapcsolatuk mikéntjét.

5. A kommunikdciés halé értelmezésében fontos szempont annak
lattatdsa, hogy nem kizarélag statikus, pillanatnyi dllapot rogzitése
a cél, hiszen a kapcsolati hdléban megfigyelhetd stirtisodési pontok
dinamikus interakcidkat, idében akar gyorsan valtozé személykozi
kapcsolatokat takarnak.

Osszegezve az el6z6eket, Ggy véljiik, hogy a felvazolt kutatds-méd-
szertani megfontoldsokra, eredményekre figyels torténeti forraselem-
zések alapjan, a hélézatelemzés korldtait nem felejtve, optimdlisan
kiakndzhaték a mddszerben rejlé lehetéségek, s elkészithetd egy olyan
interperszondlis kommunikaciés hal6, amely énhalézat multiplex
tartalmu kapcsolatokkal, és ez lehet6vé teszi, hogy ralassunk Ldzdr
Gyorgy tobbrétegli kapcsolataibdl a szakmai és a politikai viszonyok-
ra is.

A kutatas eredményei

Lazadr Gyorgy kommunikdcios kapcsolatainak
feltdardsa, abrdzoldsa

A kapcsolati halo felvazolasdhoz a kovetkezd szempontok mentén
gytjtottiink adatokat: a kapcsolat tipusa; a kapcsolatban megjelend
személy(ek); a kapcsolat eréssége, minGsége; a kapcsolat iddtartama,
ideje; a kapcsolatra utalé forrds(ok). Az elemek (csomdpontok) ko-
zOtti mindségi és mennyiségi reldciés mutatdk rogzitése alapjin az
alabbi kapcsolatnyaldbok bontakoztak ki:

« erdélyi kapcsolatok,

« csalddi, rokoni kapcsolatok,

« baratok,

Nevelestudomany.indd 216 2016.02.01. 16:44:51



SZABOLCS EVA — GOLNHOFER ERZSEBET: A KOMMUNIKACIOS HALG ... 217

« politikai, mozgalmi kapcsolatok,

« szakmali, politikai kapcsolatok,

« tanitvanyok.

Az 1. tablazat Lazar szakmai, politikai kapcsolataira gy(jtott ada-
taink egy részét illusztralja. Ugyanigy jartunk el a tobbi kapcsolat-
nyaldb megragaddsaban, de terjedelmi korlatok miatt nem kozoljik
az 6sszes kapcsolatot bemutaté tablazatot.

A kapcsolat Személyek A kapcsolat A kapcsolat Forrasok
tipusa erdssége, iddtartama,
mindsége ideje
Politikai-szakmai | Lukdcs Gyorgy pozitiv viszony negyvenes évek; | ELTE Levéltdr
informalis, 1949. mdjus 9. BTK Dékdni
formlis, Hivatal
tamogaté 264/1949/50
Politikai-szakmai | Meérei Ferenc Dinamikus, negyvenes évek; | MTA Levéltdr
vdltozé viszony; 1949?-1956 MTT 23/1.
informadlis, Ldzdr cikke a
Sformalis Tdrsadalmi
Szemlében
(1950)
Politikai-szakmai | Gerdné Fazekas nyomdsgyakorld, | 1950-1956; Pet6fi Kor
Erzsébet Sformalis ? (1956:1992) 68.

1. tdblazat. Ldzdr szakmai-politikai kapcsolatai*

! Megjegyzés: A kérdéjelek az idémegjelolés bizonytalansagéra utalnak.
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Az elemzett forrdsok alapjan korlatozott lehetéségeink voltak a for-
mdlis kommunikdcio feltarasaban, tudniillik részben Ldzdr Gyorgy
keveset publikalt, részben még tovabbi feltaré munkat igényelnek
a Lazarral kapcsolatba hozhaté hivatalos dokumentumok.> Fontos
forras volt Lazarnak egy allas elnyerésére késziilt onéletrajza’ is,
amely szdmos informaciét nygjtott a formadlis és részben az infor-
malis kommunikécids kapcsolatair6l. A kisszdmu nyilvdnos irott
kommunikacié kevés informaciot kozvetit kapcsolatairdl. A publi-
kus szakmai kommunikaciés térben Lazar munkdira valé hivatko-
z4s elemzésébdl kovetkeztetések fogalmaztathaték meg kiillonbo6z6
kapcsolataira vonatkozdan, ugyanakkor nem lehet figyelmen kiviil
hagyni, hogy erételjesen érvényesiilt, érvényesiilhetett a nem szak-
mai, hanem politikai jelleg(i direkt és indirekt befolyas is a kiilon-
b6z6 szerz6knél, ezért az utaldsok mennyiségét, tartalmat évatosan,
fenntartdssal kezeltiik.

Lazar informdlis kommunikdcidjanak jellegét, intenzitasat leve-
lezésekbdl, visszaemlékezésekbdl, naplokbdl tudtuk megkozeliteni
(Congdom, 1998; Hovanyec, 1984; Kéri, 2003; Mihdlyi, 1998; Sdri,
1996; Szigeti, 2000; Zrinszky, 2000). Személyes forrasnak tekintet-
tiink olyan leveleket is, amelyek a konkrét csaladi problémak emlitése
mellett kitértek Lazar munkahelyi, szakmai helyzetének taglalasdra.
Igy kapcsolati haléjanak tobbréteglisége az informalis kommunika-
ciéjdban is tetten érhetd.

A személyes forrasok egy részének (visszaemlékezések) értelmezé-
sénél szamoltunk az emlékezet konstrudld jellegével, ugyanis a mult-
ra valé visszatekintésben, Lazar Gyorgyre és a korra valé emlékezést
szinezte az emlékezd személyisége, szandéka, az emlékezés ideje, szi-
tudcidja, az id6sikok kozotti atfedések.

Az emlitett forrasokat felkutatva, elemezve kirajzolédtak Lazar
kommunikécids kapcsolatrendszerének f6bb elemei, kapcsolatnya-

% Hivatalos dokumentumnak tekintjik példaul Lazér mindenkori pozici6éibél ad6dé
hivatalos leveleket, jelentéseket, tervezeteket, javaslatokat, véleményeket, illetve a réla em-
litést tevé hasonlé dokumentumokat.

> MTA Levéltar II. Filozéfiai és Torténettudomanyi Osztaly 199/4.
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labjai, amelyek mdr alkalmasak vizudlis megjelenitésre. Erre példat
a kovetkezd részben adunk.

Az osszefonoddsok megragaddsa, dbrdzoldsa

Bér ismét hangsilyozni szeretnénk a felvazolt kapcsolategytittesnek
a feltart forrasokbdl kovetkezd részleges, korlatozott jellegét, de a ha-
l6zati szemlélet alapjan a fenti médszereket alkalmazva, ugy véljiik,
hogy megragadhatéak, megmutathatéak Lazar Gyorgy kommuni-
kdcids haldjanak a korszakban gyokerezé jellegzetességei. Példaként
kiemelnék ebbdl a szakmali, politikai és a politikai, mozgalmi kapcso-
latnyaldbok 6sszefondddsat.

A kiépuld partadllam idészakdban a negyvenes évek végén a for-
malis és informalis kapcsolatok egymasba cstszasa mellett a kiilsd és
belsdé kommunikdcios tér szerepléi kozott is atfedés figyelheté meg.
Ennek j6 példaja Lazdr Gyorgynek Mérei Ferenchez fiz6dé kapcso-
lata, akivel kezdetben kiegyensulyozott szakmai kapcsolatot dpolt.
Amikor Lazar 1949 novemberében mar a tudoményok hatalmi, po-
litikai megszallasat célzo, elvégzé Magyar Tudomdnyos Akadémia
(MTA) Magyar Tudomdnyos Tandcs (MTT) Tdarsadalomtudomdnyok
Szakosztdly Titkdrsdgdnak pedagégiai és filozofiai szakmai referense,
tudomdanyos munkatdarsa lett, poziciéjabél adéddéan megvaltozott a
kapcsolata Méreivel. Olyan dontéshozé és végrehajté szakmai és po-
litikai statuszba kertilt, amelyb&l Mérei szakmai helyzetét befolydsol-
ni tudta. Kapcsolatukban Gj mindséget hozott Lazar Mérei-kritikaja,
amely alapvet8en szakmai kontosbe burkolt politikai-ideolégiai ta-
maddsnak bizonyult, és hatott Mérei egzisztencidlis helyzetére (Goln-
hofer és Szabolcs, 2013). J6l lathato6 ebbdl, hogy az egyes kapcsolatok
mindségét, intenzitdsat dinamikus megkozelitéssel érdemes szem-
lélni, hiszen a hdldzati viszonylatok valtozdsanak feltarasaval Lazar
és Mérei esetében empirikusan is megragadhat6 az egyéni cselekvés
mogotti politikai, strukturalis kényszer. Az MTA MTT keretei kozott
Lazar Gyorgy erds fiiggésben volt a kommunista part meghosszab-
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bitott karjaként mtkodo Pdrtkollégiumtol, ahol az érdemi dontések
sziilettek, ami a partfeliigyelet kiterjesztését, a part és az allam Ossze-
fonddasat jelentette (Huszdr, 1995), ugyanakkor a neveléstudomény
lathaté terében Lazar jelent meg.

A halézati szemlélet keretében tovabb épitve Lazar kommunikici-
6s viszonyait, raleltiink a Méreihez f(iz6dé kapcsolatdban a politikai
és szakmai viszony 0sszeolvaddsdnak Gjabb elemére. 1956-ban a Petdfi
Kor vitdjan Lazdr onkritikat gyakorolt Méreit tamado cikke kapcsén,
és a kovetkezéket mondta: , Ezzel a cikkel megsértettem, ha johisze-
milen is, a pedagégia szabadsdgat. Ez olyan johiszemiiség, amely meg-
bocsdthatatlan. Johiszemiiségem mindenestre onnan ered, hogy felelds
pdrtfunkciondriusok [...] Fazekas Erzsébet elvtdrsnd, valamint Len-
gyel Kldra* elvtdrsné megmagyardztdak nekem azt, hogy Mérei elvtdrs
ellen olyan vizsgdlat folyik, amely mdr eredményeket mutatott fel és
amely kétségtelenné teszi azt, hogy Mérei elvtdrs miikodésének ellen-
séges tendencidja volt. En ezt elhittem” (Pedagdgusvita, 1992. 67-68).
Geréné Fazekas Erzsébet az MTA MTT Tarsadalomtudomdnyi Szak-
osztdlya Titkdrsdgdnak titkara, igy formalisan Lazar ,f6noke” volt, de
nem hagyhatjuk figyelmen kivill, hogy Fazekas Erzsébet Gerd Ernd
feleségeként a Mérei-tigy idején nemcsak az MTA MTT elnokeként
miikodott, de a kommunista part legfelsé koréhez, az Ggynevezett
trojkdhoz (Rdkosi Mdtyds, Gerd Ernd, Farkas Mihdly) is tartozott.
Tehdat Ger6né Fazekas Erzsébet meggy6z6 ereje mogott tobb szdlon
osszefonddoé formadlis és informalis csatorndkon keresztiil érvénye-
stil6, osszekapcsolddo szakmai és politikai viszonyrendszer taldlhato.

Elemzésiink alapjan az 1. dbraban foglalhatjuk 6ssze Lazar én-kap-
csolati haldjat, amely mar az elemzett 6sszefonédasokat is mutatja.
Megerdsitést nyert az a korabban mar feltart alldspont, hogy a vizsgalt
id6szakban a neveléstudomanyt, a kutatéi kozosséget alapvetéen nem
az 6ndllo, autondm tudomdanyos szakmai kommunikacio jellemezte,
mivel a kiills6 kommunikécids térnek tekintheté politikai-mozgalmi

4 Geréné Fazekas Erzsébet a Petéfi Kor vitdja idején az ELTE Uj és Legtjabbkori Tor-
téneti Tanszékének a vezetdje, Lengyel Kldra a Lenin Intézet tanara.
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viszonyrendszere hatdrozta meg a szakmai, bels6 kommunikacids te-
ret, és igy a neveléstudomany miikodését is. Lazar esetében a szakmai
kommunikacidt erételjesen formaltak a politikai-mozgalmi kapcsola-
tokon keresztiil megfogalmazott, érvényesitett igények (kényszerek),
amelyeket az 1. dbran is megjelenitettiink.

Erdélyi Baratok
kapcsolatok

Lazar Gyi‘irgy Szakmai, politikai

Csaladi kapcsolatok

kapcsolatok
Politikai,

mozgalmi
kapcsolatok

1. dbra. Ldzdr kapcsolati hdléja

Kovetkeztetések

Kutatdsunk soran az elvégzett elemzések, értelmezések megerdsitet-
ték tanulmanyunk elején megfogalmazott aggalyainkat, s igy tovabbi
vizsgalatainkban a hélézatelemzést nem rendszerként vagy elmélet-
ként, hanem j megkozelitésként, szemléletmodként és modszerként
értelmezzik, alkalmazzuk (ldsd Tardos, 1995). Kutatdsi eredményeink
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azt jelzik, hogy e megkozelitéssel feltarhato a neveléstudomény kulcs-
szerepldinek kommunikdacids héldja, szerepe a neveléstudomanyban,
igy arnyalhat6 e tudomanyteriilet mtivel6inek szakmai tevékenysége,
és korjellemzéként empirikusan is megragadhaté e tudoményos-szak-
mai csoport kiszolgdltatottsiga a politikanak, a hatalomnak.
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Kontinuitds és diszkontinuitds
a debreceni egyetem pedagogia oktatoinak
rekrutdciojaban 1940—-1970

Az 1912-ben uralkoddi rendelettel alapitott egyetem Debrecenben
csak 1épésrél 1épésre épitette ki a szervezetét. Két év mulva alakult
meg a bolcsészettudomanyi kar, amely keretében a pedagégia 1918-
ban vilt le a filozdfiai tanszékrdl, és lett 6ndll6 szervezeti egység. Ek-
kor kertilt Mitrovics Gyula személyében nyilvanos rendes tandr a
katedra élére.

A bolcsészettudomanyi kar akkoriban a szellemtudoményi és a
természettudomadnyi szakok tanszékeit és professzorait foglalta ma-
gaban. A tanszékek dontben egyszemélyes szervezeti egységet jelen-
tettek. A professzor volt felels a szakteriiletén folyo képzésért, illetve
a doktori és magantanari kvalifikdciéért. A képzésben a professzor
mellett a magantandrok hirdethettek kutatasi teriiletiikon elé6adaso-
kat, amiért nem jart fizetség, legfeljebb a vizsgaztatasért. A professzor
irdnyitdsdval mikodod szemindriumok és intézetek munkatarsaként
dijtalan vagy dijas gyakornokok, tandrsegédek, adjunktusok kaptak
oktatasi és kutatasi feladatokat. Az igazi, am ritkdn ad6dé rangot és
karriert a nyilvanos rendes tanari kinevezés jelentette.

A bolcsészhallgatok a folyamatosan bevezetett képzési rendben
kétféle végzettséget valaszthattak, illetve épithettek egymadsra. Va-
laszthattdk a szaktudoményi tanulményokhoz illeszthet6 kozépiskolai
tandri képesités megszerzését. Ehhez azonban a tandrképzé intézeti
kollégiumokat és gyakorlatot, illetve a tandri képesitd vizsgat is tel-
jesiteniiik kellett. A masik utat a tanulméanyok befejezését kovetSen
a bolcsészdoktori cim megszerzése jelentette. A doktori folyamatban
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disszertdcidt nydjtottak be és doktori szigorlatot tettek a jeloltek a kar
professzorai el6tt. A pedagdgiai katedra a sajat teriiletén mindkét ki-
menet esetében szerepldje volt a folyamatnak.

Az 1948/49. tanévre fokozatosan megvaltozott az egyetem miiko-
dési és képzési, illetve tudomdanyos kvalifikdcids rendje. Jelentés mér-
tékben kicserél6dott az oktatoi testiilet. Idézziik a Debreceni Egyetem
Bolcsészettudomdanyi kardnak torténete idevonatkozé fejezetébdl:
»A 40-es évek mdsodik felében egyre inkdbb kezdett beférkdzni a poli-
tika a kar életébe, amit leginkdbb az Uij oktatdi kinevezésekben, illetve
a gyokeres szervezeti és személyi viltozdsokban érzékelhetiink” (Papp,
2014. 119). A bolcsészkar mellett miikodé Tanarképz6 Intézet meg-
szlintetésével a tanarképz6 funkcié beépiilt az egyetemi szakképzés
rendszerébe, ami azzal jart, hogy a pedagdgiai tanulmanyok, kollé-
giumok kotelez4vé valtak, ezaltal a tanszék szerepkore ugyan kiszé-
lesedett, presztizse azonban érezhetéen devalvalddott.

Tanulmanyunkban az 1940—-60-as évekre koncentralva néhany
olyan kérdésre keressiik a valaszt, amelyek dsszefiiggnek a nevelés-
tudomadny szervezeti egységének miikodési folytonossagaval.

1. Volt-e kontinuitas a katedra miikodésében és szervezeti rend-
jében a vizsgalt id6szakban? Ezen beliil hogyan tortént az egységet
vezetd professzorok véltasa, utédlasa?

2. Kikbél rekrutalédott a vezetd professzor munkatarsi kornye-
zete, a magantanarok, docensek, adjunktusok, tanarsegédek és gya-
kornokok kore?

3. Hogyan alakult a tudoményos utanpétlas biztositdsa intézményi
és tagabb szakmai korben?

A kérdések megvélaszoldsahoz egyetemi és kari jegyzékonyveket,
évkonyveket és tanrendeket hasznaltunk fel forrasként.! Az egyetem
alapitasanak centendriuma megnovelte az érdekl6dést az intézmény

! A Bolcsészettudomanyi Kar jegyz6konyvei a vizsgalt idészakra nézve nem hidnyta-
lanok. Az 1943/44., 1944/45. és 1945/46. évi kari jegyz6konyvek a kés6bbi selejtezés so-
ran megsemmisiiltek. Az egyetem évkonyvei a hdborus évektdl kezdve nem jelentek meg
nyomtatasban. A kéziratos valtozat (1942/43 — 1946/47. évi) viszont tanulmanyozhaté.
Az egyetemi tanrendek szintén hidnyosak. Az 1939/40-es tanévtél az 1948/49-es tanévig
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multja irdnt, szdmos tanulmdany és tobb kotet jelent meg? az évfor-
dul6 kapcsan, amelyekre szintén tdmaszkodhattunk. Egy palyazati
munkacsoport kutatdsaival® és kiadvanyaival magunk is igyekeztiink
hozzajarulni az egyetem egykori pedagdgiai professzorainak és szak-
mai mihelyeinek alaposabb megismeréséhez.

A debreceni egyetem pedagogiai tandrai

Miel6tt a fenti kérdésekre valaszolnank érdemes attekinteni, hogy a ka-
tedra torténetének els6 évtizedeiben kik voltak a szakteriilet meghatd-
roz6 alakjai. Milyen tudoményos felhatalmazassal rendelkeztek, meny-
nyi id6 allt rendelkezéstikre, hogy szakmai, tudomédnyos mibhelyt te-
remtsenek az egyetemi katedrahoz kot6d6en? Kiknek volt lehetdségiik
vezet6 oktatoként, professzorként iranyt szabni a pedagégiai képzés-
nek és kutatasnak? Azt tekintjiik at els6 megkozelitésben, hogy milyen
szakmai pozicidval, kvalifikdciéval rendelkeztek, amikor a pedagégiai
katedra birtokosaként képviselték az egyetemi szakteriilet tigyeit.

Professzorok és tanszékvezetdk az
alapitdst kovetd évtizedekben

Mitrovics Gyula (1871-1965) 1893-ban bolcsészdoktori cimet szer-
zett, Debrecenbe keriilve 1917-ben habilitdlt A neveléstudomdny
bélcseleti alapjai cim munkdjaval. Nyilvanos rendes tanarként

rendelkezésiinkre élltak. Ezen tal az 1957/58., 1958/59. és az 1959/60-as tanév tanrendjét
volt médunkban tanulményozni.

2 Orosz Istvan — Barta Janos (szerk.): A Debreceni Egyetem torténete 1912—-2012. Deb-
receni Egyetemi Kiadd, Debrecen, 2012. 576; Papp Kléra (szerk.): A Debreceni Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kardnak torténete I. DEBTK, Debrecen, 2014. 430; Mudrék Jézsef
(2012): A Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kardnak torténete (1914—1949). Deb-
receni Egyetemi Kiad6, Debrecen. 206.

> OTKA K62593 pélydzat ,Folytonossag és megszakitottsdga debreceni pedagégiai is-
kola képzé tevékenységéban és miikodésében” timogatdsaval.
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1918-1941 kozott folyamatosan toltott vezetdi pozicidt. Mitrovics
tanszéke ugy jott létre, hogy a korabbi filozéfiai és pedagdgiai tan-
szék kettévalt. A filozéfiait Tanko Béla ny. r. tanar vitte tovabb. Mit-
rovics Gyula bolcsészkari dékani és egyetemi rektori funkciot is vi-
selt a palyaja soran.

Kardcsony Sdndor (1891-1952) a debreceni egyetemen doktorélt
germanisztikabol, s pedag6giabdl habilitalt Mitrovics Gyula profesz-
szorsaga alatt. Habilitdcios témadja: Az iskola neveld munkdja. Magan-
tanarként 1934-t6l tartott eléaddsokat. 1942-ben nyilvanos rendes
tandr lett a bolcsészkaron, a tanszék professzora volt 1950-ig.

Jausz Béla (1875-1974) germanisztikdbdl doktordlt, kandida-
tusi cimet 1961-ben szerzett Mardthi Gyorgyrdl irt dolgozataval.*
Tanszékvezetd volt 1951-1966 kozott. Kinevezése el6tt rendezetlen
viszonyok uralkodtak a katedra kortl és a pedagdgiaoktatas terén.
Egyetemi tanarra nevezték ki. Egy bizonyos idészakban az egyetem
rektora is volt.

Kelemen Ldszlo (1919-1984) egyetemi doktori cimet Szegeden
szerzett 1947-ben, kandidatus (1964), majd MTA-doktor (1969),° vé-
giil egyetemi tandr lett. Jausz Béla utdn a Pedagogia tanszék vezetdje
1966-t6l 1970-ig. 1970-1982 kozott az éltala létrehozott Pszicholé-
gia tanszék vezetdje volt a Kossuth Lajos Tudomanyegyetemen, ne-
véhez fiz6dik a pszicholégusképzés (1974) elinditdsa Debrecenben.

Az 1970 utdni folytatasban elvaltak a pedagdgia, pszicholégia és
a kézmivel6dés szervezeti ttjai. Hirom utédtanszék szervez6dott,
amelyek a kés6bbiekben tanszékcsoport vagy intézet keretében m-
kodtek egytitt:

A neveléstudomdny tanszéket Petrikds Arpdd (1928—1999) vezet-
te az 1970-1991 kozotti idészakban. Petrikas a Leningradi Zsdanov
Egyetemen volt aspirdns 1959—-1963 kozott. A kandidatusi értekezés

* Jausz Béla (1956): Mardthi Gyorgy. Kozlemények a KLTE Pedagodgiai Intézetébdl. 3.
szam. 31-66.

> Az MTA doktori védés éve tobb kiadvanyban és vélhet6en ennek nyomédn az inter-
neten is helytelenul szerepel.
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tézisei a Pedagdgiai Szemle 1963/5. szaméban® jelentek meg. A neveld
kozosség funkcioi és az iskolai neveld munka rendszerének fejlesztési
stratégidi (1982) cim( dolgozataval inditott MTA doktori folyamat
sikertelen probalkozasnak mindsiilt. Nyugdijazasaig egyetemi tandr-
ként vezette a tanszéket.

A Pszicholégia tanszéket Kelemen Ldszlo egyetemi tanar,
MTA doktora alapitotta és vezette 1982-ig.

Népmdtivelés tanszék Durké Mdtyds (1926—2005) vezetése alatt valt
tanszéki csoportbdl 6nallé egységgé. Durké az egyetemen kezdetben
az irodalmi tanszéken dolgozott, majd oktatdsszervez6i feladatokat
latott el. Egyetemi doktoratust 1958-ban, kandidatusi cimet 1966-
ban szerzett A felnéttnevelés és népmiivelés sziikségessége, rendszer-
tani helye, tudomdnyelméleti problémdi cim@ dolgozatéval. Kés6bb
egyetemi tanari kinevezést kapott.

A katedra viszonylagos folytonossaga

A katedra ebben az esetben azt a valtozo6 nevi szervezeti egységet és
mindenekel6tt azt a professzori statushoz kotédé kort jelenti, amely
esetiinkben az egyetem, a bolcsészkar munkamegosztidsaban a peda-
gdbgiai targyu el6adasok, vizsgak és tudomanyos kvalifikacios tigyek-
ben illetékesnek szamitott. A szdzad elsé felében az egyetem jobbara
egyszemélyes tanszékekbdl szervez6dott (Mudrdk, 2012. 8). A tanszék
élén nyilvanos rendes tandr (professzor) allt, aki vagy meghivéssal,
vagy palydzat atjan nyerte el pozicidjat. Az asszisztenciat a professzor
altal valasztott gyakornokok és tanarsegédek jelentették. Az egyetemi
évkonyvek a targyalt idészakban a karok szerinti sorrendben (ref. teo-
l6gia, dllam- és jogtudomanyi, orvosi és bolcsészettudomanyi) kozli
a tandrok listdjat. Neviik mellett nem tanszéket, hanem tudomdny-
teriiletet jel6lnek meg a professzorok munkéssaganak ismertetésekor.

6 A Tolgyesi Jozsef szerkesztette Petrikds Arpdd bibliogrdfidja cimi kiadvanyban a
megjelenés adata hibasan szerepel (Tolgyesi, 2002. 18).
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Majd kiilon felsoroljdk a professzorok vezetésével miikodd szemind-
riumokat és intézeteket.

A habort utani egyetemi reform megvaltoztatta ezt a feldllast.
A tanszék tandri testiiletté szervez6dott, a vezeté tobbnyire a do-
censek és egyetemi tandrok korébdl kerilt ki. Az 1949/50. tanévben
a kari intézeteket és szemindriumokat 6sszevontdak és igy jott 1étre a
neveléstudomdanyi szemindriumbdl és a tdrsaslélektani intézetbdl a
Pedagdgiai Intézet (Vaskd, 1981. 30). Az 1957/58. tanév tanrend;jé-
ben karonként és tanszékenként kozlik az el6adasok cimét, helyét és
idépontjat. Itt viszont mar Neveléstudomanyi Tanszék megnevezés
szerepel. Ezt a nevet viseli az egység a tovabbiakban.

A katedra folytonossidganak kérdése tobb szempontbdl is felvet-
hetd. A miikodés folytonossaga jorészt szervezeti kérdés, arra vonat-
kozik, hogy van-e egydltalan olyan egység, amely 6nalléan latja-e el
az egyetem munkamegosztasa szerinti oktatdsi, kutatasi feladatokat.
A pedagdgiai katedra ebben az értelemben 1918-t6l létezett a debre-
ceni egyetemen, és a vizsgalt id6szakban két alkalommal mutatkozott
megszakitottsag. Mitrovics Gyula nyugdijba vonuldsa utdn az Gj pro-
fesszor kinevezéséig a filozofiai katedra latta el a pedagdgiai targyak
oktatdsat. Kardcsony Sdndor menesztése utan pedig kozel két évig
nem volt vezetdje, vagy csak ideiglenes megbizassal. De allandé6 ok-
tatéi sem voltak a pedagdgiai és pszicholdgiai targyaknak. A vezetdi
folytonossag maga is fontos jellemzgje lehet a szervezeti egység sike-
res funkciondldsanak. A gazddtlansag sdlytalanna teszi a szaktertiilet
jelenlétét és képviseletét az egyetemi hierarchidban.

A szakmai, szemléleti folytonossag kérdése a vezet&valtasok, illet-
ve az oktataspolitikai fordulatok esetében vélik kérdésessé. A vizsgalt
korszakban mindkettére taldlunk példat a debreceni egyetem peda-
gbgiai katedrdjanak torténetében. Az erds egyetemi és professzori
poziciék korszakaiban inkdbb a személyi, vezetdi valtasoktol fiiggott,
hogy a tanitvanyok vagy hasonl6 tudomdanyos elveket vallé személyek
tovabbviszik-e az eléd altal bejart, kijelolt utat a képzésben és kuta-
tasban. A gyors politikai és egyetempolitikai valtasok id§szakaiban
viszont inkdbb az tortént, hogy az 4j iranyhoz kerestek megfelel
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képvisel6t, igy inkdbb az egyetemen kiviili erék, tényez8k szerepe
valt meghatdrozova. Az idénként latvanyos toredékesség ellenére
sem dallithatjuk, hogy elszigetelt (professzori, egyetempolitikai, szak-
mapolitikai) korszakok kovetnék egymadst a vizsgalt b6 6tven évben.
Kimutathatok kisebb-nagyobb torések, folytonossagi hianyok, de 1é-
teznek direkt és latens szakmai folytonosségok is.

Az egyetem alapitasakor filozéfusok hirdették meg a pedagogiai
targyud el6addsokat. Ez az egyiittmiikodés, az at- és betanitds késGbb,
Mitrovics Gyula korszakaban, de Kardcsony Sdndor idején is végig-
kiséri a katedra oktatasi és kvalifikacids tevékenységét. Azzal, hogy
Mitrovics Gyula 23 évre nyerte el a katedrat, amelyhez hasonlé esély
(20 év) csak Jausz Béldnak és Petrikds Arpddnak adatott a késébbiek-
ben, hosszan tarté vezet6i folytonossag valdsult meg, ami az iskola-
teremtésnek is kedvezett. A katedra szervezédésében is voltak sima
atmenetet és torést mutaté helyzetek. Mitrovics Gyula ny. r. tanar
vezetésével Neveléstudomanyi szeminarium és Kisérleti Lélektani
Intézet m(ikodott a Bolcsészettudomanyi Kar keretében. Kardcsony
Sdndor ny. r. tandr id6szakdban inkabb csak elnevezésbeli valtasnak
nevezhetjik, hogy a Neveléstudomdanyi szemindrium megtartisa mel-
lett az intézet Tarsaslélektani néven jelenik meg az 1943/44. tanévben.
Az elnevezés mogott azonban erds szemléleti és moédszertani vélto-
zasok dlltak. A Debrecent kozvetleniil érint6 haborus tanév, 1944/45
szintén okozott zavarokat a miikodés folytonossagaban. A Budapes-
ten él6 Kardcsony Sdandort helyettesitették. Kés6bb viszont 6t kérték
fel filozéfiai el6addsok meghirdetésére. Az 1945/46. tanévi évkonyv-
ben taldlunk utaldst arra is, hogy a professzor szabadsagot kért volna
egyéb feladatai ellatdsa érdekében. A rektori beszamold bolcsészkari
mellékletében’ olvashatunk a szabadsigkérés indokldsardl és enge-
délyezésérdl. Idézzik: ,, Kardcsony Sdndor ny. r. tandrnak, megbizvin
Ot a neveldk tovdabbképzd és dtképzd tanfolyamdnak szellemi irdnyi-
tdasdval, a VKMin 66.270/1945 III. sz. rendeletével szintén szabadsd-

7 Adatok az 1945/46. tanévi rektori beszamoldjelentéshez. Kelt 1946. augusztus 19-én.
Hatoldalas gépelt kézirat. 3. lap.
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got engedélyezett az 1945/46. tanévre. Kardcsony prof. a szabadsdgot
nem vette igénybe.”

Kardcsony Sdandor tavozésat kovetéen Pedagogiai Intézet néven
szervezeti értelemben egybeolvasztottik a Neveléstudomanyi sze-
mindriumot és a korabbi intézetet. Egyidejlileg megvéltozott a tanar-
képzés rendje, kotelezd el6addsokat és szemindriumi foglalkozasokat
irtak el6 a tanarjelolt hallgatoknak. Az oktatoi feladatokat megbizott
el6adok lattdk el, akiket a taniigyi szakemberek, szakel6addk, kozép-
iskolai tanarok korébdl kért fel a nagy befolydssal rendelkezé tanul-
manyi osztaly. Koziilitk senki sem maradt a késébb Gjraélesztett tan-
széken. Az el6adok teljes kore ma mar nehezen azonosithaté. Néhany
szerepl6rdl azonban vannak adatok. Réluk a pedagégia el6addirdl
52016 részben lesz sz6.

Jausz Béla kinevezésével jott 1étre, vagy inkdbb alakult ki a Neve-
léstudomanyi Tanszéknek az az oktatoi testiilete, amelynek tagjai a
70-es évekig, s6t kozilik néhdnyan jéval tovabb is a pedagégiai és
pszicholégiai targyak oktatdiként végezték a munkdjukat a tanarkép-
zésben és a feln6ttképzés szakteriiletén. Ezekben az évtizedekben ala-
kult ki az a tanszéki szervezet és bels6 munkamegosztds, ami szinte
napjainkig tovabb élt.

Professzori utodlas folytonossaga

Professzorok vezetésével tudomanyos iskoldkat miikodtets egyetemek
esetében adottnak tlnik a lehetéség, hogy a vezet6i utddlés folyto-
nossaga kvazi dinasztikus formdaban valésuljon meg. Vagyis a tanit-
vanyok, akik egytittmikodnek, doktoralnak, majd habilitdlnak a pro-
fesszor mellett, j6 eséllyel palydaznak a professzori statusra. A képlet
azonban jéval Osszetettebb. A pedagdgiai katedra torténetében vol-
tak ilyen torekvések, de ezeket vagy az egyetemi eréviszonyok, vagy
a ,nagypolitika” szdndékai tobbnyire keresztezték. Ahogyan ezt a 70
éves koraban nyugdijba vonulé Mitrovics professzor esete mutatja,
vagy ahogyan ez a Kardcsony Sandor utédlasakor tortént.
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Mitrovics palyazatban nyerte el a katedrét Szelényi Odénnel szem-
ben, aki késébb ndla habilitalt. A palyazati eljarasrdl Vincze Tamds
(2005) készitett forrdsokra alapozott leirast. Mitrovicsot Kardcsony
Sdndor kovette a katedran, 1942. janiustél. Néla is habilitalt (1934-
ben), de tanitvanynak nem volt nevezhet6. A katedra betoltésének
eljarasaban elénnyel indult Mitrovics partfogoltja: Boda Istvin szege-
di magantandr, akit Szabd Dezsd professzor is taimogatott. Karacsony
pélyazatat Tanko Béla és masok is timogattak. Az tigyet a bolcsész-
kar és az egyetem tandcsa tobb menetben targyalta. Hogy végiil Ka-
rdcsony nyerte el a katedrat, az két szempontbdl is figyelemre mélté.
A palyazat elbirdldsanak idészakaban Mitrovics Gyula volt az egye-
tem rektora, aki Boda Istvdnt latta volna szivesebben tanszéke élén.
A tdmogatds egyik nyilvanval6 szakmai oka pedig az lehetett, hogy
Boda ,,...tesztekkel, kérddives felmérésekkel aldtdmasztott tanulmd-
nyai garancidt jelentettek volna arra, hogy tovabbviszi a mitrovicsi
(pszicholdgiai) irdnyvonalat” (Vincze, 2007. 91).

Az Egyetemi Tandcs ebben a témaban késziilt jegyzékonyve be-
tekintést enged a hosszan elhtizdédé jatszma bizonyos részleteibe.
A bolcsészettudomadnyi kar meghivassal kivanta betolteni a tanszék-
vezet6i statust, és erre Mitrovics ajanldsa nyomdn dr. Boda Istvant
javasoltdk cimzetes tandrnak. Tanké Béla és mdasok a palydzati titon
torténd utddlast tartottak indokoltnak, amelyben Kardacsony Sandor
is indulhatna. Karacsonyt Mitrovics el6terjesztésében méltatlan va-
dak érték. A bolcsészkari tanécs, kilonbozd okokbdl, tobbszor elha-
lasztotta a dontést. Végil a tandcs 1941. julius 9-én titkos szavazassal
Boda Istvdn meghivisa mellé 4llt.

Az egyetem tanacsa az 1941/42. tanévben a 272. szam alatt tar-
gyalta a pedagégiai tanszék betoltésének tigyét. A bolcsészkari fel-
terjesztés ismertetését kovetben, tobbek felvetették, hogy a szabdly-
zat értelmében, idézzik: ,betoltott tanszékre jelolést eszkozdlni nem
lehet” (301) A rektor és egyben a tanszék vezetdje, Mitrovics Gyula
erre valaszul bejelenti, hogy a nyugdijazds irdnti kérvényét mar bead-
ta ,tehdt kétségtelen, hogy a tanszék rovidesen megiiresedik” (no.). Az
Egyetemi Tandcs gy dontott, hogy »a felterjesztést visszaadja tijabb
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megfontolds végett” (302). A kovetkezd egy év alatt Kardcsony javara
délt el az utddlas kérdése.

Karacsony Sandor utani valtozasok

Kardcsony katedrajat szamos tanitvany vette koril. Habilitdltjai is
voltak: Litké Gdbor 1945-ben, Kiss Arpoid 1946-ban, Kiss Tihamér
Kolozsvarrél 1947-ben tigynevezett athabilitdlds formdjaban szer-
zett magantanari cimet. Az utébbi két magantanar nem nevezheté
vérbeli tanitvanynak. A valédi tanitvanyok az 6tvenes évek elejének
idészakdban, amikor a professzort eltavolitottak az egyetemr6l, nem
lehettek esélyesek az 4j rendszer normai szerint.

Kardcsony tdvozasa, 1950. marcius 31. utdn valamiféle interregnum
alakult ki a katedra koriil. Ideiglenes megoldasok sziilettek. Atmeneti
intézkedésként példaul Gunda Béla néprajzkutatdra biztdk az inté-
zet vezetését (Bdrsony, 2012. 334). A hosszabb tavi megoldast Jausz
Béla tanszékvezetdi kinevezése hozta meg az 1952/53. tanévtél. Az 6
kinevezése sem volt bonyodalmak nélkiili. Vargdné Nagy Aniké kuta-
tdsai (2013) nyoman a folyamatot a kovetkez6képpen 6sszegezhetjiik.

1952 tavaszan a Kozoktatasiigyi Minisztérium palyazatot irt ki a
Neveléstudomanyi Tanszék vezetésére. A péalydzatra négy {6 jelentke-
zett, Ndabrddi Mihdly, a Csokonai Gimnazium igazgatdja, Toth Ferenc,
tanitd, jogdsz, a Debreceni Agrartudoményi Egyetem Satoraljagjhelyi
Szakérettségis Kollégiumanak igazgatdja, Kiss Tihamér, az egyetem
magdantandra, tanit6képzé-intézeti tanar és Jausz Béla. A Kari Tanacs
jegyzékonyve szerint az elsé két jelolt nevezését elvetették. Kiss Ti-
hamér személyét ugyan alkalmasnak talaltak, hogy a kar oktaté mun-
kdjaban részt vegyen, még ha nem is a Neveléstudomdnyi Tanszék
vezetésében. Ugy itélték meg, hogy a kotelezd lélektani el6adasok
tartasaval bizndk meg, amelyet addig Budapestrél lejart el6addval ol-
dottak meg, igy Kiss Tihamért, akinek munkdja tilmutatott egy atla-
gos kozépiskolai tandron, az egyetemi oktaték kozé kapcsolédhatna,
ezzel 6sztondznék tudomdanyos és oktatdi fejlédését.
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Jausz Béla nem volt homo novus Debrecenben és az egyetemen.
A Germanisztikan lektorként, a Tanarképz6 Intézetben oktatoként
szerepelt, de legf6képp a gyakorlé gimnazium sikeres igazgatéjaként
valt ismertté a varosban. Ugyanakkor azt is tudjuk, hogy nem feltét-
len a pedagégiai katedra lehetett a vagyalma. Jausz Béla személyé-
nek és pedagdgiai munkijanak alkalmassdgat hosszasan targyaltak
a Kari Tandcsban. Mitkodésével kapcsolatban egyardnt soroltak fel
elismerd és elmarasztalé érveket. Kiemelték, hogy kevés tudoma-
nyos publikdciéval rendelkezik. Maga Jausz a palyazataban ezt azzal
indokolta, hogy 1936-tdl, gyakorlé gimnaziumi igazgatéi kinevezé-
sétdl fogva kettds funkciodt toltott be, s igy nem publikacidk irdséra,
hanem el6adasainak elkészitésére, és vezet6i tevékenységével egyiitt
jaré feladatok elvégzésére forditott jelentés id6t. A tandcskozast ko-
vetd szavazds alkalmaval a jelen 1évé 6t professzor mindegyike elsé
helyen Jausz Bélat jellte az tiresedésben 1év6é Neveléstudomanyi Tan-
székre valé kinevezésre, masodik helyen jelolték Kiss Tihamért, akit
az 1952/53-as tanévtdl a nevelés-lélektani el6adasok tartdsara kértek
fel (Vargdné, 2013. 159-162).

Jausz egyetemi megbizatdsai (gyakorlé gimndziumi igazgat6 1938-
ban, tanszékvezetd 1952, rektor 1957-1959) mind sajatos koril-
mények kozott tortént, mindig taldlunk ajanlékat a hattérben. De
1952-ben mégsem a némenklatira képviseletében kertilt funkciéba.
Az 6t kovetd Kelemen Ldszlé sem volt politikai értelemben a rend-
szer aktivistdja. Jauszhoz hasonléan 6 sem volt parttag. Ugyanez
az 1970-es vezetévaltasrol mar nem mondhaté el. Petrikds Arpdd
szavait idézve: ,engem a pdrt dllitott erre a helyre”. Mikodésének
szakmai pikantérija, hogy a 80-as évek végétSl magat egyre hata-
rozottabban Kardcsony Sdndor tanitvanyénak pozicionalta. Es eb-
ben nem volt egyediil.
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Munkatarsak és tanitvanyok

Az 1948/49-es reform el6tt, vagyis Mitrovics és Kardcsony idején,
amint ezt kordbban emlitettiik, nem beszélhetiink a mai értelemben
vett tanszéki, intézeti tantestiiletrdl, akik dllandé alkalmazdsban all-
ndnak a professzor mellett. El6addsokat a nyilvinos rendes tandrok
hirdetnek, illetve a szakteriileten habilitalt magantandrok. A szemi-
nariumok és az dgynevezett intézetek munkajaban a professzor altal
felkért tanitvanyok kaptak feladatokat, dltaldban dijtalan, fizetetlen
munkatdrsként. Az egzisztencidjuk nem az egyetemtdl fliggott, bekap-
csolddhattak viszont az intézetben foly6 kutatasokba, és dolgozhattak
a sajat disszertdcidjukon. A mdr doktoralt munkatdrsak elérhették a
dijazott tandrsegéd vagy adjunktus besorolast is. A tovdbbiakban az
ilyen munkatarsak korét vizsgaljuk meg.

Mitrovics Gyula egyetemi és vezetdi palyafutdsa utolsé éveiben (az
1939/40-es tanévtl 1940/41-ig terjedd id6szakban) a kordbbiakhoz
hasonléan hirdetett meg neveléstorténeti és neveléstani eléadasokat
heti 5 6rdban, amihez a szemindriumi és a kisérleti 1élektani intézeti
gyakorlatok tarsultak heti 2-2 6rdban a csiitortoki, pénteki és szom-
bati napokra idézitve (Tanrend, 39/40. 19). Magdantanari el6adast Ka-
racsony Sandor a gimnaziumi nevel§ munka témaiban félévenként
2-2 éraban tartott.

A fenti tanévekben a Mitrovics vezette Neveléstudomanyi szemi-
narium és a Kisérleti Lélektani Intézet munkajéban, a professzor keze
alatt, tandrsegédek és gyakornokok dolgoztak. Az egyetemi évkony-
vek rektori beszamol6janak hattéranyaga, amit a karok szolgaltattak
a rektornak, kozli az intézetek mikodésének eredményeit. A Neve-
léstudomanyi szeminarium és Kisérleti Lélektani Intézet miikodését
az aldbbiak szerint értékelte: , A két intézet elsésorban a gyakorlo ta-
ndrjelolteket foglalkoztatta ebben az évben is, de emellett fenntartotta
kapcsolatdt a helybeli kézépiskoldkkal és azok tandri kardval is. Az
eldre elkészitett terv szerint folytak a szemindriumi gyakorlatok, ahol
eléaddsok, konyvismertetések hangzottak el a hallgatok hozzdszoldsd-
val kisérve. Az elbaddsok tdargykore a modern pedagdgiai problémdkon
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kiviil neveléstorténeti kérdésekre is kiterjedt s helyet kapott a lélektani
irodalom is. Kiilonos sulyt helyeztiink mindig a magyar kézoktatds
reformkérdéseire” (Evkonyv, 1939/40. 213).

Az 1939/40-es és az 1940/41. tanévben® példaul Ordogh LdszIl6 fi-
zetetlen tanarsegéd, Bede Lajos és Giday Kdlmdn dijtalan gyakornok,
illetve Pelyvds-Ferenczik Istvdn és Nemes Elemér dijtalan gyakornok
neve szerepel. Az értékelésben Giday Kdlmdnrdl olvashatjuk: ,sze-
mélyiség vizsgdlatokat folytatott egyetemi hallgatékon s tobb lélek-
tani és pedagogiai kérdést dolgozott ki’ Publikacidi jelentek meg és
el6adédsokat tartott ifjusagi egyesiiletekben (214). Gidayt az 1942/43.
tanévben avattdk bolcsészdoktorrd.” Nemes Elemér 1941-ben dokto-
ralt pedagdgiabol. Disszerticidjanak cime: Hipnotizmus, Suggestio
és hipnotikus hatdsok a nevelésben (116).

Ordégh Ldszlé (1914—1996) idével Debrecen kozismert alakjava
valt mint kozépiskolai vezetStanar, szakfeliigyeld, tanacselnok-helyet-
tes. Elemi iskoldit sztil6falujaban végezte, kozépiskolait Sdrospatakon
és a Debreceni Ref. Kollégium Gimnaziumaban. 1933-ban érettségi-
zett, majd a debreceni egyetemen matematika—fizika szakos tandri
diplomat szerzett. Bekapcsolédott a Kisérleti Lélektani Intézet mun-
kéjéba, és palyamunkat is készitett Az intelligencia vizsgdlat modsze-
rei cimmel (1936). A Matematika Intézetben fizetéstelen gyakornok,
majd tanarsegéd. 19401942 kozott a Papai Ref. Gimnazium tana-
ra, 1942-ben tanari allast kapott a debreceni Déczi Ref. Lednygim-
naziumban. 1955-1959 kozott a debreceni Fazekas Gimnéaziumban
tandr, vezetd tandr és szakfeliigyeld. Tanitvanyai igen jol szerepeltek
a matematikai tanulmdnyi versenyeken. 1959-ben elhagyta a tanari
palydt, és a debreceni Vérosi Tanacs Mivel6désiigyi Osztalyanak lett

8 A Debreceni m. kir. Tisza Istvan Tudoményegyetem Evkényve az 1939—40. tanév-
rél. 211.

° Foldrajzi témébol doktordlt: Debrecen foldrajza a XIX. szdzad kozepén. Tandri szak-
dolgozatot f6ldrajzbdl és torténelembdl készitett 1942-ben. 1939-ben sikeres palyamunkat
irt pedagégiabdl Az iskolai osztdly koziosségi szellemének kialakitdsa cimmel (81 gépelt
lap, kézirat).
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a vezet6je, majd a Varosi Tandcs elnokhelyettese. Kézben szakméd-
szertani 6rakat tartotta KLTE Matematikai Intézetében.”

Mellettiik szamos név szerepel a tanrendekben, olyanoké, akik a
Tanarképz6 Intézet felkérésére tartottak pedagdgiai és szakmodszer-
tani kurzusokat a tandrjelolt hallgaték szamara. Itt azonban csak Jausz
Béla nevét emlitjiikk meg. Az 1939/40. tanévben pl. a heti 2-2 6rdban
német szakosoknak és tandrjelolt hallgatéknak vezetett kurzusokat
Rendszeres német nyelvtan és stilusgyakorlatok; Német irodalom-
torténeti szakolvasmany és stilisztika; A kozépiskolai modern nyelv-
oktatds modszertana cimmel."

Kardcsony Sdandor professzori kinevezését kovetéen, az 1942/43-
as tanév L. félévtdl folyamatosak a kurzusai, bar a haborus események
miatt személyesen nem mindig volt jelen az egyetemen. Magantandri
eléaddsokat mar Mitrovics idGszakdban is tartott Kardcsony, ezek te-
matikdja az iskolai nevelés és oktatas kérdéseit fogta at. Rendes tanér-
ként a kollégiumainak szdma emelkedett, és megjelentek az atfogo,
Osszegzd tematikdja kurzusok: a neveléselméleti, didaktikai, nevelés-
torténeti, modszertani f6kollégiumok. 1942/43-as tanév elsé félévétol
tanitotta a Pedagdgiai enciklopédia cimi targyat. Sokat oktatd egye-
temi tandr volt, jollehet nem lakott helyben. Kollégiumai tipikusan a
hét masodik felére, illetve hétfére keriiltek. Az egymast kovetd 6rak
ugyanabban a teremben voltak. A helyszin megvalasztasaban és a to-
moritésben nyilvanvalé médon szerepet jatszott a professzor haborts
sériilésébdl adodd nehézkes jardsa. Az évkonyvek alapjan tudjuk, hogy
a negyvenes évek masodik felében Debrecenben a Bajcsy-Zsilinszky
u. 20. szam alatt lakott a szemeszterek idején.

A negyvenes évek végére Karacsony professzor szamara elfogad-
hatatlanna valt, hogy el6irtak a témadit. A rendszer pedig a professzor
nézeteit és hatdsat taldlta veszélyesnek. A tanrendben 1949/50-t61
nincs adat Kardcsony nevével kiirt 6rakrdl (Fenyd, 2007. 207—-209).
Kardcsony Sdndor professzorsaga idején a pedagdgiai és pszicholo-

10 Pedagbgusok arcképcsarnoka 2003. Kantor Sandorné szécikke nyoman.
111939/40. évi tanrend II. félév. 32.
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giai kollégiumok el6adéi kozott hdrom magdntandrt taldlunk: Kiss
Tihameért, Kiss Arpddot (egyikiik sem tartozott a professzor szlikebb
tanitvanyi koréhez) és A neveléstudomdny folklorisztikus alapjai cimi
munkdjaval elnyert habilitaciéja utan Liiké Gdbort.

Kiss Tihamér LdszIlét szamos szal kototte a debreceni egyetem-
hez. 1924-t6l a teoldgiai, bolcsészeti, majd orvosi kardnak hallgaté-
ja. Csikesz Sdndor teoldgiaprofesszor tanitvanyi koréhez tartozott.
Bolcsészdoktor 1936-ban, a teoldgia doktora 1939-ben lett. Magan-
tandri képesitést a kolozsvari egyetemen szerzett, amit az 1946/1947.
tanévben Debrecenben dthabilitdlassal'* megerdésitett (Fekete, 2007.
159; Mudrdk, 2006).

A tanrendek tandsaga szerint Kiss Tihamér magantandri el6ada-
sokat az 1947/48. tanév 1. félévében Az iskolds gyermek vilagszem-
1élete, a II. félévben A gyermeki gondolkodas fejlédése, 1948/49-ben
A gyermek prekauzilis gondolkodasa cimmel tartott. Vezetett gya-
korlatot is Az intelligencia-vizsgalatok moédszerei témaban. Jausz Béla
tanszékének nem volt ugyan tagja, de kiils6 el6adéként az 1957/58-as
és a kovetkez6 tanévben is hirdetett nevelés-lélektani el6adasokat.

Kiss Arpdd 1935-ben lett bélcsészdoktor a Pazmany Péter Tudo-
madanyegyetemen francia filol6gidbdl. Debrecenben a gyakorl6 gimna-
zium tandra volt 1939-1944 kozott, Kardcsony professzorsiga idején
habilitalt, 1946-ban,'® amikor mér az oktatédsiranyitdsban dolgozott
Budapesten (Vaské és Kornya, 2007. 298). Magantanarként el6adaso-
kat tartott az 1947/48. 1. félévben A neveléstudomany f6bb iranyzatai
a XIX—XX. szazadban, a II. félévben A funkcionadlis l1élektan hatdsa a
nevelésre cimmel (Tanrend, 21. és 29). Az 1948/49. tanév II. félévé-
ben a bolcsészkar kotelezd targyai kozott hirdetett Neveléstan; Ne-
veléslélektan; és Neveléslélektani gyakorlatok témaban (Tanrend, 29).

Liiké Gabor (1909-2001) a késébbiek sordn néprajzkutatdi mun-

12 ,A gyermekkor lélektana” cimi dthabilitdldsi kérelmet a Tandcs az 1946/47. tanév
XI. rendes tlésén, 1947. méjus 31-én targyalta (Mudrdk, 2006. 126).

13 Ertekezésének cime: A nevelés és a neveléstudomdny legiijabb torekvései, biraléi Ka-
racsony Sédndor és Tanké Béla (Tanké haldla miatt Hankiss Janos), a Tandcs az 1945/46.
tanév IV. rendes tlésén targyalta,1946. janudr 21-én. Mudrdk (2006. 110).
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késsdgaval valt elismertté, munkdassiagat Kossuth-dijjal jutalmaztak
(2001). 1936-ban doktordlt, majd a debreceni Déri Miizeum munka-
tarsaként az 1944/45. tanévben habilitalt A neveléstudomany folklo-
risztikus alapjai cim@ témadaval.* Az 1945/46. tanév II. félévében Az
anyanyelvi nevelés és a magyar népnyelv, az 1946/47 tanév II félévé-
ben Irodalmi nevelésiink alapjai a népkoltészetben, az 1947/48. tan-
év L. félévében Az irodalmi nevelés folklorisztikus alapjai, 1948/49.
tanév elsé félévében pedig A folklore szerepe a szlav nyelvek iskolai
tanitdsdban cimmel hirdetett magdntandri eladast (Tanrend, 12,
20, 21 és 19).

A Neveléstudomanyi szeminarium munkdjaban 1942/43. tanévtol
Kovdcs Ferenc fizetetlen adjunktus és Komldsi Sdndor dijtalan gya-
kornok vett részt, ugyandk szerepelnek az 1946/47. és az 1948/49.
évi évkonyvben is. Az 1945/46. és az 1946/47. tanévben Liiké Gdabor
fizetetlen adjunktus nevét olvashatjuk a Térsaslélektani Intézet mun-
katdrsaként az évkonyvben (90). Az 1946/47. tanévben Komyjdthy Ist-
vdn dijtalan gyakornok neve is megjelenik az intézet munkatarsaként
a felsorolasban.

Kovdcs Ferenc szemindriumi munkajardl az 1942/43. évi egyete-
mi évkonyv irja a kovetkezéket: ,ondlloan vezette a ruszin nyelvii
hallgaték szdamdra hirdetett szemindriumot” (310). 1945-ben dokto-
ralt, Kelet-Eurépa pedagégiankban cimmel nydjtott be értekezést.
Az orosz nyelv oktatdsanak bevezetésekor nyelvtudasaval jutott sze-
rephez mindaddig, mig az els6 szovjet professzor meg nem érkezett
az egyetemre.

Komlosi Sandor (1920—2007) magyar—latin szakos kozépiskolai ta-
nar, de hallgatéként szerepelt a reformatus hittudomanyi kar listdjan
is. A debreceni egyetemen Kardcsony Sdndor tanitvanya, munkatarsa
1943-1950. A Térsaslélektani Intézetében volt gyakornok, majd ta-
nédrsegéd. Bolcsészdoktor 1944-ben, témédja: A kozépiskolai anyanyelvi
nevelés egyetemi vonatkozdsai. A Pécsi Tanitoképz6, majd a Pedagd-

4 Birdléi Kardcsony Sandor és Tanko Béla. A Kar 1945. janius 30-i, rendkiviili tilésén
térgyalta az tgyét (Mudrék, 2006).
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giai/ Tandrképzd Fodiskola (1953-1982), végiil a JPTE Tandrképz Kar
(1983-1990) tandra, kandidatus. Tobb neveléstani és neveléstorténeti
tankonyv szerzdje, szerkesztéje.

Komyjdthy Istvdan (1917-1963) felvidéki sziiletési, Komédromban,
Pozsonyban, majd Debrecenben végezte tanulmdnyait. 1938-t6l a Ti-
sza Istvan Tudomanyegyetem hallgatdja, néprajzi és torténelmi témak
irant érdekl6dott. Magyar—torténelem szakos tanéri diplomat szer-
zett. Els6k kozott csatlakozott Kardcsony Sdndor sziikebb tanitvanyi
koréhez. A Neveléstudomanyi szeminariumban ismerkedett meg a
tehetségmentés mddszereivel. Bolcsészdoktori témadjat® itt alapozta
meg. 1946—1949 kozott a debreceni egyetem gyakorlégimnaziumanak
tandra és a megsziintetés el6tti tanévben megbizott igazgatdja volt.
Késébb Debrecenben és az orszag tobb gimndziumdaban tanitott, val-
lalt igazgatéi szerepet. De az irodalmi, szerkeszt6i munka felé fordult.
Az Ifjasagi Konyvkiadénal tobb sikeres kotet jelent meg a szerkeszté-
sében és sajat tolldbodl. A magyar és a kdrnyezdé népek mondavilagat
dolgozta fel és kozvetitette ezekben a munkdkban a fiatalok szdmara.

Kardcsony professzor tdvozdsa utdn, amint mér emlitettiik, sze-
mélyi és szervezeti tekintetben dtmeneti idészak kovetkezett, amikor
nem volt kinevezett, hivatalos vezetdje a katedranak. A kotelez6vé tett
pedagdgiai és pszicholdgiai targyak el6adéi gyorsan valtoztak és a ta-
nulmanyi osztdly felkérése alapjan lattak el az oktat6i munkat. A teljes
el6adoi kort a kari jegyzékonyvek és tanrendek hidnya miatt nehéz
rekonstrudlni. Néhany adattal rendelkeziink csupan Csapd Istvdin,
Niklai Ferenc, Vincze Ldszl6 és Agoston Gyirgy debreceni szerepérél.

Csapé Istvdn (1893-1959) Szil6falujaban, majd Csurgén jart is-
kolaba. Polgari iskolai tandri képzettséget 1921-ben szerzett. Berety-
tyotjfaluban, Balmazidjvaroson tanitott és lett igazgatd. 1930-ban
Szegedre keriilt a Polgdri Iskolai Féigazgatosagra. 1935-t6l a debre-
ceni Tankeriileti Féigazgatdsagra helyezték. 1950-t6]l a megyei tandcsi
szakigazgatdsban dolgozott, majd a vérosi tandcs oktatési osztalyét
vezette. A Téth Arpad Fidgimnazium megszervezdje, elsé igazgatéja

1> A tehetségkutatds magyar médja. Debrecen, 1945. 139 gépelt lap (Mddis, 1955. 151).
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lett 1956-ban.'® 1948-tdl az egyetemen Az iskolai élete és szervezete
cim kollégiumot tartott tanarjelolteknek.

Niklai Ferenc Makon kezdte latin tanarként a palyajat abban a
Csanad vezérrdl elnevezett gimnaziumban, ahol Tettamanti Béla is
tanitott.”” Az 1949-ben kezd4dé egyetemi reform éveiben tobb fel-
s6oktatdsi intézményben tanitott pedagogidt, igy a debreceni egye-
temen is. 1950/51-ben, ennek nyomadn irta a Neveléstorténet cimi
jegyzetet (Debrecen, kézirat), ami az egyetemen elhangzott el6add-
sokat tartalmazza.

Vincze Ldszlé (1909) kandiddtus, nyugalmazott egyetemi tanar.
1945 utan tobb egyetemen és f6iskolan a pedagdgia oktatdja. Nyelv-
és irodalomtanitasi targyu irdsai mellett 1élektani és neveléstorténeti
targyu kotetek szerz6je. A Debreceni Egyetemen 1949/50. tanévben
tartott neveléstorténeti targya el6addsokat, melynek nyoman késziilt
a Neveléstorténeti el6addsok cimi jegyzete (Debrecen, 1950).

Agoston Gydrgy (1920-2012) felséfokt tanulményait a pécsi és a
szegedi tudomdnyegyetemen folytatta; latin—francia szakos kozépis-
kolai tanari oklevelet Szegeden szerzett (1943). Szegeden internatusi
nevelStanar (1941-1943), majd a debreceni Fazekas Mihaly Gimna-
ziumban (1945-1946), illetve a debreceni Kozépiskolai Tanarképzé
Intézetében (1949-1952) tanitott. Egyetemi doktori fokozatot a Deb-
receni Tudomdanyegyetemen szerzett (1948).'® 1949-ben keriilt vissza
Szegedre, ahol a Polgéri Iskolai Tanarképzd Intézetbdl atszervezett
Pedagoégiai Féiskolan oktat6, majd igazgaté lett (1949-1952). Kan-
diddtusi disszertdcidjat a kozosségi nevelés és az Gttérémozgalom
témakorébdl védte meg (1952). Késébb az ELTE (1952-1959), majd
a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi és Lélektani Intéze-
tének Intézetvezets egyetemi docense, professzora. 1972-ben lett az
Akadémia doktora neveléstudomdanybol.”

16 Pedag6gusok arcképcsarnoka 2005. 26—30. Ungvari Janos szécikke nyomaén.

17 Téth Ferenc (2013): Alma mater. www.jag.mako.hu/index.php?option=com_doc-
man&task=doc. Letoltés: 2013. november 13.

18 A tdrsadalomfilozéfia marxista értelmezése. Kézirat (Médis, 1955. 122).

¥ http://nevelestudomany.elte.hu/index.php/2013/02/agoston-gyorgy-1920-2012/#mo-
re-798 Let6ltés: 2015. november 16.
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Debrecenben az egyetemen az 1947/48. évi tanrendben Agoston
Gyorgy neve mellett két kollégium szerepel 2-2 éraban a tanarkép-
zOintézeti el6adasok kozott: Politikai tarsadalmi és gazdasdgi isme-
retek; A tarsadalmi és gazdasagi ismeretek kozépiskolai anyaganak
ismertetése cimmel (Tanrend 1947/48. 1. félév, 32. II. 52). Nevét még
az 1948/49. tanévben a Bolcsészettudomanyi szeminarium (Kondor
Imre vezette, mar nem filoz6fia, még nem marxizmus—leninizmus
szemindrium) fizetéstelen tandrsegédjeként taldljuk a IL. félévi tan-
rendben (52.).

Az 1950-es évek egyetemi véaltozdsai nyoman a tanszékek, inté-
zetek tandri testiiletté szervezddtek, a vezet6 tobbnyire a docensek
és egyetemi tandrok korébdl kertilt ki. Az oktatok munkaszerz6dés-
sel, meghivéssal vagy pélydzati Gton keriiltek az egységhez, és be-
soroltak Sket a ranglétra nekik megitélt fokara. Jausz Béla tanszéke
az 1952-1966 kozotti idészakban fokozatosan épiilt ki pedagdgiai,
pszicholdgiai, illetve népmoiivelési kurzusokat oktaté tanarokbdl. Itt
azokrdl szélunk, akik az 4j tanszék induldsakor, vagy a tovabbiakban
hosszabb ideig voltak jelen a pedagégiai tantargyak oktatdsaban és a
tandrképzésben.

Bajké Mdtyds (1925—1999) a Székelyfoldrdl érkezett Debrecenbe,
ahol a bolcsészkaron tanult. A kari tandcs 1950 szeptemberében egy
évre demonstratorrd nevezte ki (Vaskd, 1981. 38), késGbb tandrsegéd,
majd 1960-t6l adjunktus, docens, nyugdijazasaig a tanszék oktatoja,
neveléstorténész.

Borbély Andrds (1904—1985) a matematika—fizika szakot Budapes-
ten végezte, E6tvos-keollégista volt. Kisujszallason a ref. gimnazium-
ban tanitott, 1936-ban doktoralt Mitrovics professzornal. 1944-ben
athelyezték a debreceni Tanarképzé Intézetbe. 1954-t6l Jausz tanszé-
kén adjunktus, majd docens, nyugdijazasdig a tanszék oktatdja volt.

Boros Dezsé (1918—1987) a Debreceni Tudoményegyetemen tanult
teoldgiat és szerzett magyar—latin szakos tanari oklevelet. Csurgén,
majd a KLTE Gyakorlé Gimnaziuméban tanitott. 1962/63-t6l adjunk-
tus, majd docens a Neveléstudomanyi Tanszéken, nyugdijazasaig a
tanszék oktatdja.

Nevelestudomany.indd 243 2016.02.01. 16:44:53



244 NEVELESTUDOMANY ES TUDOMANYOS ELIT A RAKOSI £S KADAR KORSZAKBAN

Petrikds Arpdd (1928—1999) Debrecenben reformétus teolégiat,
modern nyelveket tanult, végiil orosz szakon végzett. A debreceni
Fazekas Mihdly Gimndaziumdnak tanaraként keriilt aspiransként Le-
ningradba, hazatérve Jausz tanszékére helyezték adjunktusnak, ahol
nyugdijazasdig dolgozott, f6leg neveléselméleti témakorben, 1970-t61
tanszékvezetéként (Porndi, 2007; Tolgyesi, 2002).

Vaské Ldszl6é (1931-2014) torténelem szakos kozépiskolai tané-
ri képesitését a KLTE-en szerezte, 1956-ban. Utolsé éves hallgaté-
ként tanszéki demonstrator volt. 1966-ban visszatért az egyetemre,
adjunktus, 1978-t6l docens beosztasban dolgozott, 1995-6s nyug-
dijazésaig.

Kovdcs Gydrgy is dolgozott Jausz mellett, amint errél volt mar sz6.
Rovid ideig Papp Sdndor adjunktus és Vajo Péter tanarsegéd is tagja
volt a tanszéknek.

Pedagdgia doktori cimek elnyerése

Kiknek és miért volt fontos az egyetemen szerezhet6 tudomdanyos
kvalifikdcié? Az 1940-es évek rendszervaltisa a szakemberek cseré-
jével jart egyiitt a felsoktatdsban és az oktatasi rendszerben, szemlé-
leti és mennyiségi értelemben. A 8 osztalyos altalanos iskolara valtas
a fels6 tagozatok szdmadra szaktandrokat igényelt jelentés szamban.
A tanarképzés Gj rendje életre hivta a pedagdgiai, tanarképz6 inté-
zeteket, féiskoldkat. A fels6oktatdsnak ebben a szektordban jelent8s
volt a kutatdsokra felkészitett, tudomdnyos tapasztalattal és cimmel
rendelkezé oktatok deficitje. J61 mutatja a hidnyt a tanarképzé f8is-
koldk alapitasanak 25. évforduldjara késziilt kotet tablazata. A hiany
nem korldtozédott a tudomdnyos cimekre, a végzettségek terén is
sok volt az ad6ssag.
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Vizsgalt évek 1950 | 1953 | 1955 | 1958 | 1962 | 1972
Szempontok

Oktatéi létszam a féiskoldkon 22 65 71 50 86 137
Tud. kutatdst végzék szdma n. a. 29 42 35 44 93
Kutatdsi témak szama n. a. 19 21 15 25 97
Pedagdgiai kutatasi témdk szama n. a. 9 12 6 4 29
Publikalé oktaték szdma 13 22 29 28 38 47
Tud. doktora lett az adott évben - 1 - - 1
Kandidatus lett az adott évben - - - 2 -
Egy. doktor lett az adott évben - - 1 2 6

1. tablazat: Tudomdnyos élet a tandrképzd foiskoldkon
Forréas: Koves Jozsef (1973): Az dltaldnos iskolai tandrképzés 25 éve.
Bp. 488-489.

A tablazatbol nem koénnyt rekonstrudlni a kortilményeket. Annyi
azonban latszik, hogy:

« a létszamnovekedés hatszoros iiteme (a bezarasokkal és 4j in-
tézmények alapitdsdval egyiitt is) joval meghaladta az intézményi
expanziot,

« de a kutatast végz6k harom és félszeres, illetve a publikalok ha-
romszoros gyarapodasat is,

« a témak megotszorozédése viszont kozelitett a 1étszam noveke-
dési aranydhoz.

Az intézményi beszdmol6okbdl, kutatdsi jelentésekbdl (levéltar,
irattar) tudjuk, hogy a tervezett és bejelentett témak jelentds része
papiron maradt. Nem jutott el a vizsgalatokig, illetve a publikaldsig.

Ugyanigy pétlasra és oktatdi utdanpétlasra volt sziiksége a tudo-
manyegyetemeken foly6 tanarképzésnek és a szaktudomdanyos kuta-
tasoknak. Az 4j tudomanypolitika ugyan a Tudomdnyos Akadémia
feladatdva kivdnta tenni a kutatoi utdnp6tlas biztositasat, de be kel-
lett latniuk a dontéshozéknak, hogy az aspirans rendszer 6nmagaban
nem lesz képes minden igényt kielégiteni. 1950-ig az egyetem élhetett
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a doktoraltatds jogdval. Ezt kovetéen azonban a felsGoktatdsi reform
megvonta a tudomanyegyetemektdl ezt a funkciot.

A Mitrovics- és Kardcsony-korszakban megvédett pedagdgiai disz-
szertaciok arrdl tantskodnak, hogy a doktorjeldltek a pedagdgia és
a lélektan korébdl viszonylag széles skalan valasztottik meg dolgo-
zatuk targyat. Ha tematikai szempontbdl csoportositani kivanjuk a
munkadkat, akkor a kovetkez6 kategoridkba sorolhatjuk az elkésziilt
dolgozatokat:*® Tantdrgypedagogiai targyu szigorlatot tett a vizsgalt
id6szakban Komlosi Sdndor (1944): A kozépiskolai anyanyelvi neve-
1és egyetemi vonatkozasai cimt dolgozattal. Neveléstan és nevelési
modszerek. Borbély Andrds doktoralasa (1936), Gondolatok az ér-
zelmi élet nevelése korébdl témdban, azért fontos a szamunkra, mert
az akkor Kistjszalldson tanité matematika tandar kovette Jausz Bélat
Debrecenbe, az 1954/55. tanévtél Jausz tanszékén oktatott. Fejlédés és
gyermeklélektan korében késziilt tobbek kozt: Zombor Zoltdn (1937):
A kisérleti 1élektan neveléstorténeti jelentsége és a reakcids id6 mé-
rések pedagdgiai vonatkozasai cim@ munka. O szamitott Mitrovics
taldn legigéretesebb tanitvanyanak, aki végiil nem az egyetemen, ha-
nem a tanit6képzésben taldlta meg a hivatasat. Szocial- és gyogype-
dagoégia. Kupdn Ibolya (1941): A gyégyité nevelés; Addm Zsigmond
(1942): A problematikus gyermek cimmel készitett doktori értekezést.

A Kossuth Lajos Tudomédnyegyetem karain (BTK és 1949-t6l
TTK) 1951 és 1956 kozott nem volt lehetéség doktori cim szerzésé-
re. A Népkoztarsasag Elnoki Tandcsdnak 1956. évi 26. sz. torvénye-
reji rendelete tette ismét lehet6vé a doktori cim adomdnyozasat. Az
Ujra indul6 doktoraltatds a pedagdgiai és pszicholdgiai témdkban a
Bolcsészettudomanyi Karon folyt. A KLTE-en 1970-ig 6sszesen 717
doktori disszertaciot regisztraltak (Korompainé, 1976). Koziluk 372
természettudomanyi, 345 pedig bolcseleti dolgozat. A pedagédgiai tu-
domanyok korében a jegyzék szerint 66 disszertacié irédott.

2 A nevek mellett a doktoralds évét tuntettiik fel. A témacsoportokban néhdny olyan
pedagégiai doktort jeloltiink meg, akik talan leginkébb reprezentaltdk az adott szaktertletet.
Egyeseknek a tovabbi kutatomunkajét hosszan elkisérte a disszertdciéban kifejtett téma.
Maisok viszont id6vel témat, szaktertiletet véltva folytattak tevékenységiiket.
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A Jausz-korszak pedagdgiai doktorai kozott mindenekel6tt az
egyetem sajat oktatdit, illetve a régiéban mikodé tanito- és tanar-
képzd intézetek, f6iskolak pedagdgiat, pszicholdgiat és szakmodszer-
tant el6adé kollégdit taldljuk. Hasonlé hullim Kelemen professzor
hetvenes évek eleji, pszicholégus tanszékvezetdi korszakéban figyel-
heté meg. 1957-1966 kozott doktoralt Durké Mdtyds (1957), Bajko
Madtyds (1958), Vasko Ldszlé (1962) és Tar Kdroly (1963), akik mar
vagy a késGbbiekben a tanszéken, intézetben dolgoztak. Az akkori
vagy késébbi idék pedagdgusképzési intézményeiben, a tanar-, ta-
nitd-, 6voképzésben hasznositottak kvalifikacidjukat példaul: Kacs-
ur Istvdn (1958), Kovdcs Gyorgy (1958), Drahos Jozsef (1961), Nagy
Sdndor (1961), Berndth Jozsef (1964), Kirdly Gyula (1966), Nagy
Andor (1966).

Megvaltozott a disszertacidk tematikai 9sszetétele a kordbbi kor-
szakokhoz képest. Az el6z6ekben emlitett tartalmi kategéridkat alkal-
mazva azt tapasztaljuk, hogy a szakmddszertani, szakdidaktikai téma-
vallalasok mellett megnétt a nevelési, neveléstani targyu dolgozatok
ardnya, és nagy a részesedése a neveléstorténeti témavalasztasoknak
is. Néhdny pszicholdgiai téma is el6fordul. Ebben az idszakban nem
irtak szabadmivel6dési és szocidlpedagdgiai targyud disszertaciot.

Neveléstan: Durko Mdtyds (1957): A fegyelemre nevelés elvi kér-
dései és gyakorlati alkalmazasa kisgyermek- és ifjukorban; Kovdcs
Gyorgy (1958): Erkolcsi nevelés az dvodaban; Drahos Jozsef (1961): Az
igazi hazafisdg és a proletir nemzetkoziségre nevelés; Neveléstorté-
net: Bajko Mdtyds (1958): Benedek Elek, életpalya, tantigyi publicisz-
tikai tevékenység; Vaskd Ldszlo (1962): A polgéri radikélisok haladé
népmiivelési és pedagogiai torekvései a szazadfordul6 idészakaban;
Tar Kdroly (1963): A Horthy-korszak nacionalista neveléspolitikaja-
nak f6bb vondsai 1919-1931 kozott; Berndth Jozsef (1964): A kollé-
giumi nevelés torténete hazdnkban 1945—-1964.

A kor szellemét titkrozi a neveléstorténet és a neveléstan koré-
ben az erdsen ideoldgia szinezetli témdk jelenléte, amilyenek a Hort-
hy-korszak nacionalizmusit, illetve a hazafisagra nevelés aktualitasait
targyalé munkak.
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A Jausz-korszak utolsé évtizedében indult meg a nappali tagozatos
pedagogia szak. A végzett, majd doktordlt tanitvdnyok jelentds szam-
ban keriiltek a felsoktatasba, f6leg a pedagégusképzé intézményekbe.
Koziiliik rekrutalédott a 60-as és 70-es években a KLTE-en pedagé-
giat oktatdk utanpétlasa, de pszicholdgia tanszék elsé fiatal oktatdi is
ebbdl a tanitvanyi korbdl keriiltek ki Kelemen Ldszlo valogatasaban.

Forrasok:

A vizsgalt egyetemi évkonyvek az egyetem névvaltozasai miatt az alabbi cimlappal
jelentek meg. (A hivatkozdsok soran ,,Evkényv és tanév” roviditést alkalmazzuk)

o A Debreceni m. kir. Tisza Istvin-Tudoményegyetem Evkdnyve az 1939-1940.
tanévrol, tovabbd az 1940-41, 1941-1942. tanévrdl nyomtatott valtozatban.

o Az 1942-1943. - 1946/47. tanévi évkonyvek kéziratos valtozatban érhetok el az
egyetem kézirattaraban. (Jelzetitk: Ms 7/1-7.)

A vizsgalt egyetemi tanrendek az egyetem névvaltozasai miatt az alabbi cimlappal je-
lentek meg. (A hivatkozasok sordn ,Tanrend és tanév, félév” roviditést alkalmazzuk.)

o Debreceni m. kir. Tisza Istvan-Tudomdnyegyetem Tanrend az 1939-1940. tanév
I félév(étél az 1944-1945. tanév I félévéig).

o Debreceni Tisza Istvan-Tudomdnyegyetem Tanrendje az 1944-1945. tanév I félév.

o Debreceni Tudomanyegyetem Tanrendje az 1945-1946. tanév I félév(étdl az
1948-1949. tanévig).

o Kossuth Lajos Tudoményegyetem, Debrecen Tanrend az 1957-1958. tanév(t6l).
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KARADY VIKTOR

Egy szocialista értelmiségi ,dllamnemesség”?
Kandiddtusok és akadémiai doktorok
a hazai tarsadalomtudomdnyokban.

Minden tudasgydrtdsra, tuddsatadasra (képzésre) vagy tudasrepro-
dukcidra (példdul népszertsitésre) bedllitott értelmiségi foglalkozds
miikodési koriilményeit messzemenden az érintett szakmai csoport
belsé szerkezete hatarozza meg. Ennek sokfajta tényez6jét lehet empi-
rikusan azonositani, mint példaul az aktiv partnerek kozotti technikai
és tevékenységi teriiletekre vonatkozé munkamegosztast, a miikodés
helyszinét a szakma kozponti vagy periférikus telephelyein, a szakmai
palydk lefutdsat vagy a jovedelmek megoszlasat. Minden emlitett té-
nyez4 egyenlStlenségen alapul, és kiillonb6z6, a tényezékhoz kotott
megvalésuldsi dinamikat feltételez, melyek kulcsa a szakmai elitek
definiciéjahoz kapcsolodik.

Tudomadnyos mesterségekben — mint minden mas teriileten — az
elitek elsésorban hatalmi poziciék birtokosait foglaljak magukban,
akiknek szerepe tulmutat egyéni szakmai tevékenységiikon, s kiterjed
a szakma szervezésére, kiils6 képviseletére, a szakmai partnerek pa-
lyajanak alakitdsdra, s bizonyos szakman beliili jogosultsagokra elitek
is (mint példaul kézikonyvek irdsdra vagy szerkesztésére, reprezenta-
tiv konferencidkon valé részvételre, szakmai kérdésekben a sajtonak
szant véleménynyilvanitasra).

Tobbfajta, olykor egymadst kiegészit6 és megerdsitd, maskor egy-
massal konkurdlé elit-definicié jutott érvényre torténelmileg a mo-
dernkor tudomdnyos kozosségeiben és intézményrendszereiben. Ezek
madig is magukon viselik az érintett tudomdanyos mez& sokszor évsza-
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zados multra visszatekint6 helyi — legtobbszor orszagos vagy allami
keretek kozott érvényesiil6 — hagyomdnyait.

Az egyik majdnem mindeniitt megfigyelheté meghatarozasa a szel-
lemi elithez valé tartozasnak a képzési helyhez van kotve. Gyakori,
hogy a févérosi egyetemi diploma donté promacids képességgel jut-
tatja be az érintett didkokat az elitpozicidk vairoményosai kozé. Erre
a kozpontositott egyetemi hal6zata orszagokban és a decentralizal-
takban is taldlni példakat.

A napdleoni ,Francia Egyetem” annyira a Parizs és a vidék intéz-
ményeinek statuszbeli egyenlétlenségeire épiilt, hogy az elitbe gyakor-
latilag még a 20. szazad kozepén is csak févarosi végzettséggel lehetett
bekertilni. A rendszer az 1968-0s nagy reformkorszakig érintetlen
maradt. Ez egyrészt a Sorbonne-on szerzett diplomat (f6képp a dok-
toratust) jelentette, mdsrészt egy szintén majdnem kizérdlag (a kato-
natiszteket képzd f6iskoldkon kiviil) Périzsban székeld igen szelektiv
szakf6iskolaban (mint a hires bélcsészképzd Ecole Normale-on vagy
a mérnoki képzést nydjté Ecole Polytechnique-ben) szerzett végzett-
séget. De még az emlitett kiemelt ,,nagy f6iskoldkra” (grandes écoles)
val6 bejutashoz is a legjobb — néha kizdrdlagos — eshetéséget éppen
az egyik szintén févarosi ,el6készité osztily” kurzusainak elvégzése
szolgaltatta. A fent emlitett nagy presztizsti képzéhelyek ugyanak-
kor még a févarosban is a Latin Negyed egy szeletében, a Panthéon
néhdny szaz méteres korzetében székeltek. Ha masutt Eurépdban a
szellemi elitképzés ilyenfajta lokalis koncentraltsaganak nincs is meg-
felelGje, a f&varos sok orszagban jatszik valamelyest ezt megkozelitd
szerepet. Magyarorszdgon napjainkig is fennmaradt ezen a téren a
budapesti intézményeknek a vidékiekkel szembeni elényhelyzete,
még ha az els4, a modern korban is tovabb éI6 honi féiskoldkat (a
Pazmadany-féle nagyszombati egyetemi karokat vagy a selmecbanyai
bénya- és erd6mérnoki akadémiat) értelemszertien nem is itt alapitot-
tak, hiszen a 18. szdzadban a késébbi Budapestnek semmiféle févarosi
jellege vagy statusza még nem volt. A honi értelmiségképzés végig
sokkal decentralizaltabban is mi{ikédott, amennyiben a szakf6éiskoldk
és a jogakadémidk széles haldézata a régi rendszer végéig jorészt vidé-
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ken volt. Ennek ellenére nalunk is megtaldlhatok a f6véarosi képzési
privilégium nyomai, miutdn a févaros kiépiilt. A szellemi cstcselit
képzésének infrastruktiraja — konyvtarak, muzeumok, f6bb szako-
sitott laboratériumok — nédlunk is egyre inkabb ide koncentralédott,
azzal parhuzamosan, hogy Budapest a 19. szdzad végére urbaniszti-
kailag és a népességszamot illetéleg valédi nagyvarosként emelkedett
ki az orszdg telepiilési halézatabdl. A képzés minbsége szempontja-
bél példdul 1900 utan a févarosi egyetemi karok — kiilonosen a jogi
kar — kozismert elényhelyzetbe keriiltek az elvben azonos képzettsé-
get (egyre nagyobb tomegben) biztosit6 kolozsviri ,diplomagyérral”
szemben. A Habsburg Birodalomban s persze az 1919 utdni oszt-
rak nemzetdllamban is Bécs 0sszbirodalmi és nemzetkozi egyetemi
szerepét semmilyen mds regiondlis intézmény nem tette kérdésessé,
még akkor sem, ha a 20. szdzad elején a pragai milegyetem madr tobb
didkot vonzott magdhoz, mint a bécsi. Hasonlé volt a helyzet a két
févaros (Moszkva és Pétervar) vonatkozdsaban az Orosz Birodalom-
ban, majd a Szovjetuniéban.

A decentralizalt f6iskolai halézatokban masként alakult a képzési
helyhez kotott szellemi hierarchia. Anglidban, Poroszorszagban (vagy
késébb a Német Birodalomban), Italidban (s ez vonatkozott késébb
Lengyelorszagra, Svédorszagra vagy a cseh dllamalakulatra is) a képzési
privilégium torténelmilegleginkabb valamiféle , 6siségi” logikat kove-
tett, amennyiben a legrégebben alapitott egyetemek a késébb s nem-
ritkdn a févarosban kialakitott modernebbnek szamité intézményekkel
szemben is megdrizték kiemelt rangjukat. A klasszikus példa erre a két
elsé s Eurépaban a legels6k kozott alapitott angliai intézmény, melye-
ket maig kozos névvel is jegyez — Oxbridge — a torténetirds. Az ottani
diplomak maigalegrangosabbaknak szamitanak a szigetorszagban és
sok tekintetben a vilagon is. Hasonl6 poziciét foglal el bizonyos mér-
tékben Uppsala Svédorszagban, Krakké Lengyelorszagban, Bologna
Olaszorszagban. Talan csak a porosz féiskolai intézményhél6zatban
tortént a decentralizalt orszdgos halézatok kozott részleges torténel-
mi elfordulés ettdl a rendszertdl. Egyrészt a 20. szazadig fennmaradt
egyes igen régi, reneszansz kori egyetemek (példdul: Heidelberg) pro-
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mocios rangja. Mdasrészt a régi egyetemek egy részét (Wittemberg)
politikai okokbdl felszamoltak. Harmadrészt a Gottingen és Halle fel-
emelkedése a 18. szazadban, majd a berlini Humboldt egyetem meg-
alakuldsa (1810) egy ujfajta, dssz-eurdpai kisugdrzasi egyetemi mo-
dell —a ,kutatéegyetem” — kialakuldsdhoz vezetett. Ennek égisze alatt
anémet févarosi képzés elismert kitlinGségre tett szert, annyira, hogy
az ott meghonositott képzési modell az egész porosz, kés6bb 6ssz-
német, s6t a porosz hatdsra fejl6d6 osztrak, magyar, orosz és balkani
egyetemek szerkezeti atalakulasara is dont6 hatast gyakorolt. Anélkiil
tortént azonban ez, hogy a Humboldt Egyetem maga olyan uralkodé
funkciéhoz jutott volna a német féiskolai piacon, ellentétben Parizzsal
Franciaorszagban. Végiil a 20. szdzadban — f6képp 1919 utdn a nagy-
varosi alapitdst német egyetemekkel, majd 1945 utdn a Humboldt és
sok mas régi egyetemnek (Lipcse, Jéna, Rostock) a szovjet zénaba ke-
riilése folytan — a nyugati tipusi németorszagi akadémiai piac Gjabb
dtalakuldst, illetve (a ndcizmussal, a hdborus pusztitasokkal, a nicit-
lanitassal, majd az orszag keleti felének szovjetizalasaval s 1989 utdn a
részleges Ujraegyesitéssel') torések sokasagat szenvedte el. Ezeket az Gj
Németorszagban alapitott s nemritkdn komoly tudoményos ranghoz
juté féiskolai intézmények (példaul a berlini ,,Szabad egyetem’, Biele-
feld vagy Bochum) csak részben tudtdk kompenzdlni. Mindenesetre a
német rendszert kiillonosen képzésiiranyok szerint tovabbra is komp-
lex hierarchidk és nagyfokd decentralizéltsig jellemzi. Ezt a didksag
és az oktatdi garda intenziv mobilitdsinak rendszere — intézmények
kozotti cseréje — csak megerdsiti.

Léteztek olyan rendszerek is, ahol az akadémiai elithez tartozas
(vagy az ide vald bekeriilés esélye) magéanak a jeloltek dltal szerzett
diploma mindségének a fiiggvénye. Ilyen a francia egyetemi rendszer,
melynek egyes elemeit Eurépa délvidékén (az Ibériai-félszigeten, Ita-
lidban, de Roménidban is) tobb orszigban atvették. Ezekben a rend-

! Nem szabad elfelejteni, hogy a német torténelmi egyetemi piac nem jelentéktelen
része (Poroszld, Konigsberg) 1945 utdn eleve Lengyelorszaghoz, illetve a Szovjetuniéhoz
kerilt t, ahol felszdmoltdk a német nyelvii oktatdst.
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szerekben kiemelt stitusa, promoécids hatdsfoka és tekintélye van a
versenyvizsgaval megszerezhet$ akadémiai cimeknek és rangoknak,
mig a tobbieknek altalaban kevésbé. A francia tipust bolcsészkép-
zésben példaul az agrégation nevii versenyvizsgas kozépiskolai tana-
ri diploma torténelmileg az egyetemi fakultdsok oktatéi garddjahoz
vezet6 (ugyan nem automatikus) kirdlyi utat jelentette, kiilonésen ha
parosult a még szelektivebb versenyvizsgan keresztiill megszerezhetd
normalien cimmel (ami a Ulm utcai Ecole Normale didkjainak jart ki).
A francia rendszert beliilrél ismerdk azt is tudjak, hogy az értelmisé-
gi hierarchidkban madr az is viszonylagos elitképzési rangot képvisel,
ha az érintett az agrégation-hoz vagy a Normale-hoz vezetd verseny-
vizsgdak irdsbeli részét letette s igy a szobelire bocsijtottak, ha azon
nem is ért el aztdn sikert. Esetenként az ilyen admissible vagy (ha két-
szer probélkozott) biadmissible még névkartydjan is jelezte igy elért
képzettségi szintjét, melyet kornyezete vagy az egyetemi hatésagok
is igazolt szellemi t6ke gyandnt tartottak szamon.

A német tipusu egyetemi piacokon (mint a magyaron is) az egye-
temi palya humboldti mintdra a magdntandari diploméval indulhatott,
mig a doktoratusnak inkabb csak tdrsadalmi 6ndistinkcids szerep-
kor jutott, és a tudomdnyos mindsitésé alig. A francia és dél-eurdpai
rendszerekben viszont csak az orvosi és jogi diplomdhoz jarult ilyen-
fajta ,kis doktoratus’, mig a bolcsészkarok doktori minésitése a 19.
szazad utolsé harmadatdl kezdve magas tudoményos kvalifikaciéval
volt egyenértékd, kiillonosen, ha ezt olyan kézponti intézmény, mint
a Sorbonne bocsdjtotta ki. Az angolszasz vildgban a hagyomanyos
doktori cim a 20. szdzad elejét6] mar tudomdanyos rangot képviselt,
mely az egyetemi palyakezdéshez fokozatosan elengedhetetlen alap-
kovetelménnyé valt. A mai messzemenden az igynevezett ,bolognai
szabalyok” szerint egységesitett eurdpai egyetemi piacon mar a dok-
tori cim (PhD) megvédésekor elért életkor és a szerzett mindsit6 jegy
is nagymértékben hozzdjarul az aspirdns lehetséges tudoményos pa-
lyaivének behatéroldsdhoz.

A tudomanyos elithez tartozas legkozvetlenebb jelzései természe-
tesen az egyetemi oktato6i karokon elfoglalt pozicidkban talalhatok.
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A régi Magyarorszigon ,nyilvanos rendes egyetemi tanarként” min6-
sitett oktatok mindeniitt a mindenkori akadémiai rangsor élén dlltak,
bar testiiletiiket magat is tobb szempontt rétegezettség rendezte bel-
s6, de az érintettek altal gondosan szamon tartott hierarchidba. Sze-
repet jatszott itt az elitstatusz pontos helymeghatdrozasaban maga a
képzbintézmény altal elfoglalt pozici6 az egyetemi halézatban. A he-
gemonikus egyetemeken valé allds (mint Parizs, Bécs, Berlin, Bologna
vagy Oxbridge) mindig magasabb rangot biztositott, mint a tobbi. Ez
kilonosen igaz volt a teljesen kozpontositott és a fvaros altal uralt
»Napoleoni Egyetemen’, melyben a 19. szizadban még nemritkan az
is el6fordult, hogy vidéki bolcsész- vagy természettudomanyi kari
professzorsagot feladtak egy parizsi kozépiskola fels6bb osztalyai-
ban valé tandrsagért.

A modern tudomdanyos cstcselit egész Eurépdban szamitott arra,
hogy el6bb-utébb sikeriil ,tudomanyos akadémiai” tagsagot is sze-
rezni, s ezzel megszilarditani pozicidjat az intézményi hierarchidban.
Az akadémiai hdldzat, tudjuk, az egyetemektdl fiiggetlentil fejlédott
ki a 16. szazad 6ta. A modern nemzetallamokban mindeniitt — el6-
szor Franciaorszagban, majd Anglidban — az dllamhatalmak véllaltdk
vagy vették at el6bb-utébb a kozponti akadémidk szponzoralasat és
felugyeletét, s evvel az akadémiai tagsag bevett formadi (rendes tag, le-
velezd tag, tiszteleti tag, kiils6 tag) az egyetemi hierarchidval parhuza-
mos tudomanyos mindsité rendszerré alakultak. Ez nalunk is igy tor-
tént az 1825-0s alapitds 6ta azzal, hogy a kétfajta ranglista nem mindig
és nem szikségszertlien egyezett, bar gyakoriak voltak az atfedések.

Az eddigiekben a hivatalos ranglistdkon szerepl6 s — legtobbszor
allamilag dotélt — poziciék birtoklasaval definialt igynevezett kano-
nizalt tudomanyos elitcsoportok ismérveit targyaltam. Tobbé-kevés-
bé hozzdjuk szamithaték még a tudomdanyosan termel§ értelmiség
professziondlis (tehat nem éllamilag szervezett) testiiletei dltal meg-
kilonboztetett szakemberek is. Ezzel a tudomanydgak belsé hivata-
losséga jeloli ki a szakmai elitbe tartozdkat. Idetartoznak a szakmai
egyletek valasztott tisztségviseldi, a szakmai kitiintetések birtokosai,
esetenként a fontosabb szakfolyéiratok és konyvsorozatok szerkesz-
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t6i, orszdgos vagy azon tali vonzatd konferencidk rendez6i, nagyobb
nemzetkozi tudomdnyos tanacskozdsok kiemelt meghivottjai (key-
note speakers). Ebbe az dllami hivatalossdg szempontjabdl viszonylag
koztes kategdridba rangsorolhatdk az orszagos életrajzi lexikonokban
vagy nemzeti enciklopédidkban személyes cikkel szerepl6 szakmabe-
liek, a tudomdnyos diszciplindk ,ismertségi elitje” (reputational elite).
Ezek éltaldban az dllami és szakmai hivatalossag kozmegegyezésével
definidlt elittagok, amennyiben a szakmai mez§ hirességei mellett az
enciklopédikus kiadvanyok legtobbszor automatikusan — ex officio
— befogadjak az intézményes elittagokat (példaul: az egyetemi tana-
rokat, akadémikusokat).

Azilyenfajta, a kiils6 szemlél6 szamara objektivnek haté kitlin6ségi
mindsités, hiszen elvben a szakmék 6nszervez6dé nyilvanossaganak
produktumaibdl all 6ssze, egydltalan nem mindig azonos a szakmak
tényleges miivelési piacain kialakult szellemi rangsorral, melyet az
érintett szakmai mez6k muikodésének sajatos dinamikaja termel ki.
Ebben éltaldban szerepet kap a publikacids lista, a szerkesztett és f6-
ként a kiadott konyvek szama, kiilon az is, hogy ez utébbiak egyéni
monografidk vagy tanulmdanygytjtemények, s6t még a kiadovallalat
rangja is az orszagos vagy nemzetkozi kiadoi piacon. Még fontosabb
itt a publikdciok szakmai recepcidja, elismertsége (példaul: idézett-
ség, recenziok, kritikus felhangok, a napisajtéban vagy napjainkban az
elektronikus médidban megjelend visszhang formajaban). Ezek alakit-
jak ki a szakdgakon beliili szellemi csoportosuldsok, iskoldk, kanon-
rombol6 mesterek koré formdalédo tarsulasok, néha eltéré ideoldgiai
vagy egyenesen politikai elkotelezettségii gyiilekezetek korét, melyek
egymassal dlland6 versenyben, néha nyilt konfliktusban dllnak egymas-
sal a tudomanyagon beliili intellektudlis hegemdnia megszerzéséért.

A nemzetkozi tudoméanyos mez6 marginalis orszdgaiban (mint
a kordbban szovjetizalt Kelet-Eurépaban, de egyebiitt is) kiillonleges
kitlin6ségi t6két képviselnek a nyugati nyelv(i publikdcidk, a szakta-
nulmanyok idegen nyelv{i forditdsai, kiilfoldi — elsdsorban nyugati —
féiskolai vagy egyéb oktatdi vagy mads el6adéi meghivasok, kiilfoldi
osztondijak, nyugati partnerekkel val6 egyiittmiikodés, eurdpai kuta-
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tési projektekben val6 részvétel. A kiilfoldi kapcsolatok nalunk is min-
dig egyféle igazolt tudomanyos tékeforrast jelentettek. Egyes késén
indulé, s gazdasagilag és intellektualis infrastruktarajukban alulfejlett
balkani vagy skandindv nemzeti tudomanyos piacokon azonban ez a
forras valdsigos gyarmati kotottséget generalt a Nyugattal. Legalabb
bécsi, de még inkabb berlini vagy périzsi diploma nélkiil az 1945 el6tti
Romadnidban nem neveztek ki egyetemi tanart. Hasonlé volt az egye-
temi piacok helyzete a legtobb késén modernizdlédé orszagban is.
Nalunk ugyan az ilyen szigortan vett fiiggés a ,kiilfoldiségi t6kétol”
az egyetemi palydkon madr viszonylag koran megsz{int, a nyugati kép-
zésben valé részvétel a régi rendszer végéig a szellemi palyakon kivalo
promécios erdt képviselt. Nem hallgathat6 azonban itt el, hogy ez a
hatds a tudomdanyos elitképzésben egészen mas korilmények kozott
és hatasfokkal volt realizalhaté az 1919 el6tti egész Eurdpéra vonat-
kozé, s nagyjabdl szabadpiaci tudomanyos versenyhelyzetben, majd
az azt kovetd s a szellemi elitek kialakuldsa szempontjaboél egyre tobb
piaci korlatozast és diszkriminaciét hozo évtizedekben. Ezek, tudjuk,
a kozép- és kelet-eurdpai régidban egészen a kommunista rendsze-
rek elhaldsdig tartottak.

A tudomadnyos elitkivdlasztds mechanizmusainak bemutatdsa-
ndl itt elérkeztiink ahhoz a ponthoz, ahol felvetédik az ellen-elitek
igencsak komplex kérdése. A probléma 6sszetettsége abbdl szarma-
zik, hogy minden intézményesiilt tudomdanyos hierarchia kitermel
ellen-eliteket, de ezek mozgdstere, a fentebb vazolt kiillonb6z6 szinti
szakmai hivatalossigokkal valé viszonya, a koztiik kialakult fesziilt-
ségek természete, a kanonizdlt elitbe valé bejutdsuk vagy visszake-
riilésiik esélyei, mind csak az adott tudomanyos mezd torténelmileg
valtozo szerkezetének fiiggvényében értelmezhets. Kevés altalanos
megallapitast lehet tehat e téren megkockaztatni. Hirom ilyen mo-
dell kindlkozik a honi vagy az eurdpai tudoméanyossag modernkori
fejlédése szempontjabol.

Az elsé aliberdlis és szabad versenyes politikai és egyetemi rezsi-
mekben taldlhaté status-inkonzisztencidnak egyik mellékes eseteként
jellemezhetd. Arrdl van sz6, hogy az elitben valé tagsdg egyetemi,
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akadémiai, szakmai testiiletek altal vagy egyszeriien a tudomanyos
teljesitmények piacan konyvekkel, szabadalmakkal, felfedezésekkel,
mas nyilvanos eredmény-manifeszticidkkal elért indikatorai nin-
csenek harmoéniaban egymadssal. Egyetemen kiviili tudésokat a 19.
szazadban nalunk is nemritkan valasztottak be a Tudomdanyos Aka-
démia testiileteibe. Hermann Ottd, a 19. szdzad leghiresebb és igen
népszerl magyar biolégusa és archeolégusa semmiféle akadémiai
vagy egyetemi poziciét nem szerzett. El6fordult azonban ilyen rang
oktrojalasa jé tolld, de valédi tudomanyos vagy irodalmi tevékenysé-
get felmutatni nem tudo, elismert politikusokkal. De Gaulle tibornok
is a Francia Akadémia tagja lett élete végén. Ez a tudomdanyos mez6n
kivill szerzett tekintély és elismertségi t6ke akadémiai rangba vald
atvaltasanak tekinthetd.

Kozelebb jutunk az ellen-elit témdajahoz, ha a tudoményos intéz-
ményrendszeren kiviil tevékenykedd és eredményeikkel jelentds intel-
lektualis tokét felhalmozé ,,magantudésokra” utalunk. Egy Jaszi Osz-
kér vagy egy Ferenczi Sandor hazai palydja jol példdzza az ilyenfajta
status-diszharmoniat vagy kovetkezetlenséget. Az Gj tirsadalom- és
embertudoményok mivel8i gyakran sokdig az akadémiai hivatalossag
mindenfajta timogatdsatdl megfosztva épitették ki szakteriileteiket.
Ez tulajdonképpen maig is vonatkozik bizonyos mértékben a pszi-
choanalizisre, melynek tudoményos professzionalizalasa magdnjel-
legli szakmai 6nszervezdés kereteiben valésul meg még nemzetkozi
viszonylatban is. Az analitikus bedllitottsdagu pszichidtereket sokaig
mindenfajta egyetemi hivatalossdg kirekesztette, hajlamos volt meg-
tagadni tudomanyos teljesitményeinek elismerését, s e helyett inkabb
megbélyegezni és nemritkan alpdari gyanusitgatasokkal illetni. Az el-
len-elitek mindig szenvednek bizonyos mértéki status-inkonziszten-
ciatdl a hivatalos elismertség hianya folytan.

De az is el6fordul, hogy egyes kiemelt tudésok vagy miivészek az
intellektudlis mez&ben olyan mértéki szellemi t6kére tesznek szert,
hogy szdmukra a kozonséges tuddsoknak kijar6 egyetemi vagy aka-
démiai dijak, cimek vagy rangok dehonesztalé médon gyengitenék a
tisztan tudomanyos szellemi piacon megszerzett magas statuszt. Sart-
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re ezért nem fogadta el a neki felajanlott Nobel-dijat. Bourdieu még a
francia egyetemi tandri palyan kotelezé ,,nagydoktoratusra” sem aspi-
ralt, s igy sokdig megelégedett a hagyomanyos egyetemi tanarsaghoz
képest margindlis oktatdi pozicidval a kutatéképzésre bedllitott 4j pa-
rizsi kisérleti féiskolan, az EHESS-ben. Ugyanezen az alapon bizony-
nyal visszautasitott volna — ha ez széba keriil — mindenféle akadémiai
tagsagot. A hivatalos elitbdl valo kizartsag kitermelhet a tudomdanyos
mez0 elényeitdl megfosztott, uralt ellen-elitet, de a legmagasabb szel-
lemi statust tudésoknak — éppen tudomanyos kivalésaguk érvénye-
sitése érdekében — érdekiikben allhat magukat a szakirdnyon beliil
szellemileg domindns ellen-elitként definidlni s ezért ,felillr6l” kertil-
ni el a kanonizdlt tudomdanyos hivatalossdgba val6 betagozddast, ne-
hogy ezzel ,leereszkedjenek’, mintegy integral6djanak, a hivatalosan
elismert tudoményos kozépszeriiségbe.

Szintén konnyen demonstralhaté status-inkonzisztenciara épiil
a Kozép- és Kelet-Eurépa modernkori térténelmében altaldnos je-
lenség, a zsid6 cstuicsértelmiség kiszoritdsa — a barna pestis uralma
alatt kikozositése, majd fizikai elpusztitisa révén — a tudomanyos elit-
pozicidkbodl. Ez a jelenség tavolrdl sem az autoriter dllamok sajatja.
A zsid6k polgari egyenjogusitasa a 19. szazadban, ahol ez megvalosult
(tehat Oroszorszdg és Romania kivételével), ebben az eurdpai nagy-
régiéban mindeniitt azzal jart, hogy a sokasodé zsidé értelmiséget
rendszerszerten elzartdk a tarsadalmi nyilvanossag magas szimboli-
kus presztizst — els6sorban a kézhatalomhoz kot6dé vagy egyenesen
attol figgs — dllasokba és tisztségekbe kertilés esélyeitél. Magyaror-
szagon koztudottan a 20. szdzad elején a zsiddk ardnya az egyetemi
polgarsag egyotode és egynegyede kozott ingadozott, mig a féiskolai
tandri allasokban és egyéb akadémiai pozicidkban csak a teljes zsidé
Ossznépesség szamardnyanak megfeleld 5% koriili érintettet taldlni.
Amennyire magas volt a zsid6 képviseltség az értelmiségi palydkon,
olyan alacsony a tudoményos szakteriiletek intézményes hivatalos-
sdgaban. Ez mar az 1919 el6tti zsidobarat korméanyok regnaldsa alatt
is objektivalhaté tendencia volt. Példaul 1900 és 1910 kozott a nép-
szamlalasi adatok szerint a zsidé féiskolai tandrok szama is csokkent
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(1), de f6képp szamaranyuk zuhant le 10%-rdl 6,5%-ra, ugyanakkor,
amikor maga a tandri kar 6sszességében 14%-kal gyarapodott. Ugyan-
azon a tiz év alatt pedig a szabadértelmiségben jelent6s mértékben,
s6t még a tarsadalmi presztizs szempontjabél kevésbé exponalt tob-
bi kozhivatalnoki kategéridkban is — bar tovabbra is alacsony szinten
— emelkedett a zsid6 valldstiak ardnya, példaul a kozépiskolai tana-
rok kozott 3,4%-r6l 6,4%-ra (Magyar Statisztikai Kozlemények, 314).
A markéns konjunkturalis korlatozds tehat bizonyithatéan a zsiddk
csucselitbe valé bejutasat érintette. Ilyen koriilmények kozott nem
meglepd, hogy a felnovd, tarsadalompolitikai és tudomanyos érdek-
16désti zsid6 értelmiség kiilon bazisokat alapitott jérészt (ha nem is
kizardlag) sajat, els6sorban févarosi polgari kozonségébdl a Tarsada-
lomtudomadnyi Tarsasidgban (1901), a Galilei Korben (1908), a Thélia
Térsasdgban (1904). A szellemi modernizacié irant elkotelezett zsidd
és keresztény értelmiség ideoldgiai, miivészeti és tudomanyos uttke-
resése mar a liberalis korban is eltéré iranyokba indult.

Ez a helyzet a vilaghdboruk kozotti ,keresztény kurzussal” csak
~fokozodhatott’, amennyiben az egyetemi numerus clausus bevezeté-
se utdn (1920) az értelmiség intézményesitett csucspoziciéiban egy-
re inkabb a numerus nullus érvényestilt a zsido jeloltekkel szemben.
Példaul zsido6t tobbé egyaltalan nem neveztek ki egyetemi tandrnak,
legfeljebb a fizetés nélkiili, 6raadé ,egyetemi magantanarok” kozé en-
gedtek be egyet-egyet nagy ritkan. A zsid6 csticsértelmiség ennek ko-
vetkeztében vagy emigrélt (innen a magyar Nobel-dijasok legtobbje),
vagy afféle ellen-elitként miikodott tovédbb a tudomanyos nyilvanossag
szdmukra elérhet férumain. Erre itt egyetlen sajat kutatasbol szar-
maz6 adatot hoznék. A vilaghaboruk kozotti évek a zsid6 értelmiségi
tevékenységekre nézve egyre nehezebb kortlményei kozott a zsidé
tgyvédek kétszer olyan gyakran szerepeltek a magyar Jogaszegylet-
ben, az tigyvédi kamara tudomdnyos féruman, mint keresztény pa-
lyatérsaik, és négyszer gyakrabban (!) a Nemzetkozi Jogdszegyletben
(Karddy, 1995. 60—89; 76—89).

A harmadik fontos ellen-elit jelenség a kommunista diktatira alatt
fejlédott ki Magyarorszagon és tobbé-kevésbé mindeniitt Eurépa bol-
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sevizalt keleti peremén. A totalitdrius politikai rendszerek egyonte-
tlen kisérlik meg (magasrend( sikerhdnyadossal) mindenfajta dnszer-
vez6dé tarsadalmi szervezet és kozosség felszamolasat vagy kozponti
kontroll ala helyezését. Ez tortént értelemszertien nalunk is a ,fordulat
éve” (1948) utin a Tudoméanyos Akadémidn, valamint az egyetemi és
f6iskolai halézaton végrehajtott brutdlis tisztogatdsokkal és az intel-
lektudlis intézményhdlézaton beliili minden tovabbi kinevezésnek,
pozicidszerzésnek, 6sztondijnak, el6léptetésnek, kutatdsi timogatas-
nak a jeloltek politikai lojalitasatdl valé fiigg6vé tételével. Ez latvanyos
elitcserével jart, melynek egyik eleme a tilél6 s kordbban az ellen-elit
szerepébe zart zsid6 értelmiség bekertilése volt a hivatalos hatalmi
elitbe. A masik dllando jellemz§je az Gj helyzetnek a szellemi intéz-
ményrendszer fentrél vald irdnyitdsa, melyben a szakmai 6nszervez6-
dés szerepe minimaélisra zsugorodott. Végiill nem elhanyagolhaték a
kommunista rendszer szovjet mintdra valé reformkisérletei a tudoma-
nyos élet atszervezésére egyrészt, melyet lentebb targyalok, mésrészt
a felsd szintii képzési halozat gyors felfejlesztése a tudomanytermeld
és reprodukalé appardtusba valé tetemes befektetések révén. A Ka-
ddr-rendszer ezenkiviil valamelyest rogton, az 1980-as években mar
szamottevGen enyhitett a rezsim irdnt deklardlt politikai elkotelezett-
ség alapelvén. A tudaselit pozicidiba vald kivalasztasndl egyre inkabb
érvényesiilni hagyta a teljesitményen alapul6 tudomaényos legitimitas
hagyomdanyos meritokratikus kritériumait. Ennek ellenére az egész
akadémiai tudoményos intézményhdlézat miikodését behataroltik a
tdmogatott, megttrt és tiltott témadk, kutatdsi irdnyok és mddszerek
rendszere. Ez 1956 el6tt egyenesen a legtobb modern tarsadalom- és
embertudomadny (szocioldgia, politikatudomdany, demogréfia, kultu-
ralis antropolégia, pszichoanalizis) egyszer(i betiltidsaval, egyetemi
oktatdsa megsziintetésével volt egyenértékd.

Bér az id6vel fokozatosan gyengiilt ez a kiils6 nyomads és politikai
cenzura, a tiltott vagy csak tlirt tudomdanyagakban — akdrcsak a hason-
l6an mindsitett miivészeti teriileteken — jelentds ellen-elitcsoportok
képzddtek. Ezek tevékenysége széles kori volt. Kiterjedt titkos varo-
si maganlakdsokban tartott ,repiilé egyetemi” kurzusokra, hasonlé
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korilmények kozott rendezett kidllitdsokra, szamizdat kiadvanyok
nyomtatdsdra és terjesztésére, kiilfoldi publikdcidkra s ezek becsem-
pészésére az orszagba, nyugati publikdcidk leforditasara és suba alatti
népszerisitésére, honi félhivatalos tudomdanyos organumok szerkesz-
tésére (amelyre példat az 1980-as években a Medvetdnc szolgéltatott),
lobbitevékenységre elvben tiltott kiadvanyok megjelentetéséhez hiva-
talos kiad6knal. Ha netdn ilyen kiadvanyokat a korményzat aztdn be-
tiltott, hivatalos cenzura ald vetett, ez azonnali hirnevet és nemritkan
még bizonyos védettséget is biztositott a szerzének.

A honi helyzet sajatossagdhoz az is hozzatartozott, hogy a hiva-
talos tudas-elit ambiciézusabb, tekintélyesebb és/vagy politikailag
eléggé feddhetetlen tagjai tudomanyos legitimitdsuk megszilarditasa
végett is nemritkdn patronaltdk — nyiltan vagy titokban — az ellen-elit
tagjait. Ekkoriban mdr — s ez taldn a magyar fejl6dés sajatossaga —
az ellen-kulturdlis csoportosuldsok csak részben valtak el a hivatalos
tudomanyos establishmentt8l. Tobbfajta kolcsonosség segitette azt,
hogy a rezsim tudomdnyos hivatalossagabdl elvben kirekesztettek
megélhetést taldljanak, forditdsi és vagy mds nem bejelentett segéd-
munkadval legaldbb a szellemi élet mezsgyéjén maradhassanak, néha
még 6ndllé kutatasokba is bocsatkozzanak olyan tabusitott témakban,
mint példaul a szegénység, a ciganysag, a zsid6sag, a gyaron beliili ha-
talmi viszonyok, és a kiilfoldi (hivatalosan tiltott) kollegidlis kapcsola-
taikat fenntarthassak. Igaz, el6fordult, hogy a rendszer az ellen-elitbe
szoritott ki (s dllasatdl is megfosztott) ellenségesnek mindsitett tar-
sadalomtudodsokat. Nem egyet kényszeritett palyavéltasra — aminek
kovetkeztében szellemi termékenységiik is megtort, vagy legalabb-
is irdnyt valtoztatott —, mdasok a politikai disszidenciaba vonultak, s
koziliikk nemritkan politikai emigracidba. Az 1989-es rendszervaltas
utdn ennek az ellen-elitnek legsikeresebb tagjai visszakeriiltek a tar-
sadalomtudomadnyi szakmak élvonaldba. Mdsok koziilikk — gyakran
ismételt palyavéltassal — az 4j politikai vezet6rétegbe tagozddtak be.

A jelen tanulmany néhdany statisztikai jelzéssel a hazai kommunis-
ta rendszer allamilag kanonizalt tudomanyos elitjének kialakulasardl
és szakteriiletek szerinti 6sszetételérél mutat be és kisérel meg értel-
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mezni néhdny elemi jelzést, melynek empirikus alapjat egy elvben
teljes kor(i prozopografiai dsszedllitds képezi® az tgynevezett kandi-
datusokrdl és akadémiai doktorokrol. Ez az intézményesen definidlt
igazolt szellemi tékével és mindsitéssel rendelkezd kategéria vala-
miféle bourdieu-i értelemben vett ,tudomdanyos dllamnemességgel”
volt a szovjetizalt értelmiségi piacokon egyenérték(i. Akarcsak francia
megfelel6jénél, a szelektiv szakf6iskolak (grandes écoles) intellektudlis
olvasztétégelyébdl kikeriilt ,nagy testiiletek” (grands corps), az akadé-
miai cimekkel ellatottak is el6zetes kivalasztasban — kezdetben igen
szigord, késébb enyhiil6 politikai s ezzel parhuzamos szellemi kiva-
lasztds Gtjan — lehettek ,aspiransok” A disszertaciét magat is Gjabb
munkahelyi vitdn 4t és az intézményvezetd jovahagyasdval — tehat
Ujabb szelekcién keresztiil — lehetett megvédeni. Még abban is taldl-
ni hasonldsdgot a két egyébként teljesen kiillonb6z6 rendszer kozott,
hogy az aspirdnsok 6sztondijat élveztek (akdrcsak a francia szakf6is-
kolékba felvett didkok), és az akadémiai cimet szerzett jeloltek egyéb
munkaviszonybél szarmaz6 jovedelmiik mellett még kiilon dotaciét
is kaptak a szocialista korszakban. A kandidatusok havi pétdijat csak
1994-ben sziintették meg azt kovetden, hogy az egyetemi rendszert
bekapcsoltik a ,,bolognai folyamatba” Ez azzal is jart, hogy bar 2003-
ig még avattak fel kandidatusokat, ennek az akadémiai cimnek a sze-
repét a tudomanyos karrierek beinditdsandal 1993 utan egyre inkabb
az egyetemi PhD-fokozat vette at. A szocialista korban ezeknek az
akadémiai cimeknek mindenesetre bizonyos mértékben hasonlé pro-
mocids hatdsa volt, mint az emlitett francia diplomdaknak, legaldbb-
is a tudomdnyos mez6 dllamilag dotdlt alldsait illetéen. Az egyetemi
oktatéi kar és a kutatéintézetek f6allasu tagjait fokozatosan egyre in-
kébb kotelezték egy akadémiai cim megszerzésére, amellett hogy a
»nagydoktori” statusz az akadémiai tagsag sziikséges, bar nem elég-

2 Sajnos ez az adatbézis még valamelyest korrekcidkra szorul, mert az Akadémiai Al-
manachok a tapasztalat szerint pontatlanul s néha megkésve kozlik a kandidétusi és nagy-
doktori disszertacidk védéseinek eredményeit. A meglévé osszedllitdsokbdl az itt targyalt
Osszefiiggések f6bb vonalai azonban bizton kiolvashatdk.

Nevelestudomany.indd 264 2016.02.01. 16:44:54



KARADY VIKTOR: EGY SZOCIALISTA ERTELMISEGI ... 205

séges feltételét képezte. 2000 utan egyre tobb egyetemi kar kovetelte
meg a ,nagydoktori” cimet a tandri pozicidk elfoglalasahoz.

Mint ismeretes, az aspirantdra és az §j tipust akadémiai hierar-
chia rendszerét szovjet mintara az 1950. évi 44. szamu torvényerejli
rendelet alakitotta ki. Az els6 kandidatusok 1952-tél jelennek meg a
tudomdanyos életben. A szocialista évtizedekben egyértelmiien az aka-
démiai cimek birtokosai alkotjdk a hivatalos tudds elitet. A szocialis-
ta rendszer az Gj akadémiai hierarchidval egyben magat a klasszikus
akadémiai intézményhalét is radikalisan atszabta. Egyrészt — mint
err6l mar volt sz6 — korlatozta az Akadémia 6nallésagat, amennyi-
ben az intézmény hatalmi pozicidiba kizardlag, az akadémiai cimek
megszerz6i kozé jorészt csak politikailag lojdalis jelolteket engedett
be. Masrészt széles kori szakositott kutatdintézeti halézatot rendelt
és épitett fokozatosan ki az Akadémia fennhatésaga alatt. Ezekben —
harmadrészt — megjelent egy egészen 0j tipusu értelmiségi kategoéria,
az addig Magyarorszidgon nem ismert (és Nyugaton is ekkoriban ala-
kulé) allami alkalmazasban all6 életpalyaszert kutatéi garda. Végiil
mindez nagyfoku fejlesztésekkel jart egyiitt. A szocialista dllam sok-
kal tobbet forditott tudomdanytdmogatdsra, mint a korabbi politikai
rendszerek barmelyike. Nem lehet elhallgatni azonban — mint ahogy
err6l mar volt sz6 —, hogy a rendszer kezdetben igen erés intellektu-
alis ellen-szelekcidval mtikodott, amennyiben az aspiranttrara vald
benevezéshez egy befogadé allami intézmény tdmogatasa és a poli-
tikai lojalitds bizonyitasa — illetve ennek az intézmény altali garan-
cidgja — sokdig elengedhetetlennek bizonyult. A honi tarsadalom- és
bolesésztudomanyok egyik rendszerszer( sajatossiga ezen a téren
az volt, hogy a politikai gleichschaltolds a féiskoldkon és az egyete-
meken sokkal szigoribban m(ikodott, mint a kutatdintézetekben. Az
egyetemi dllasokba valé kinevezések még a politikai enyhiilést muta-
t6 1980-as években is a partapparatus engedélyéhez voltak kotve, és
a politikai konformizmus ellen véték szigoru szankcidknak tették ki
magukat. A kutatéintézetek személyi dllomdnya e téren is nagyobb
mozgastérrel rendelkezett. Egyes tirsadalomtudomanyos intézetek
politikailag ,megbizhaténak” tekintett vezet6i nemritkan védték meg
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kihdgdson ért beosztottjaikat, amennyiben ezek megfelel6 tudoma-
nyos dzsidval birtak.

Alabbiakban néhany tablazatban foglalom 6ssze a maris rendel-
kezésre all6 adatok szerint a kandidatusok és akadémiai doktorok
szamdanak id6beli alakuldsat a tag értelemben vett bolcsész- és tarsa-
dalomtudoményokban, szakmak szerinti 6sszetételét, nemi aranyait
és életkorat a 2004 elétti idészakban.

Az 1. tdblazat utolsé sora mutatja az aktiv kandidatusok szaménak
novekedését évtizedes nagysagrendi bontdsban (tehat az id6kozben
elhaltak kivételével). A névekedés liteme az elsd évtizedekben volt l4t-
hatéan a leggyorsabb, majd a kandidatussig tomegesebbé vilasaval a
béviilés ritmusa aldbbhagyott, ugyanakkor, amikor nyers szamokban
tovéabbra is er6sen emelkedé tendenciat mutatott. Pontosabb elem-
zésben érdemes lenne 0sszevetni ezt a bovilést a kutatdintézeti és a
féiskolai oktatoi apparatus terjedelmének alakuldsaval (melyre itt nem
tudtam a sziikséges adatsorokat mozgoésitani). A szamok mindeneset-
re jol jelzik, hogy a mindsit6 rendszernek ez a része jol miikodott az
1990-es évekig bezarolag.
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Szakirany 1962 1970 1980 1990 2003 I;:t:gz':::
Jog, dllamtudomdny 8,9 10,3 10,0 8,5 6,7 eed
Filozéfia 4,3 6,9 7,9 8,0 7,3 5
Foldrajz 6,7 5,6 4,5 4,7 4,7 eeb
Katonai tudoményok — 2,4 - — —
Irodalomtudomény 13,9 11,4 10,4 9,2 10,0 3
Kozgazdasdgtan 18,9 20,1 22,8 24,3 25,2 1
Miivészettorténet 6,0 2,9 2,8 2,3 2,7
Etnolégia, néprajz 1,4 1,5 1,8 1,8 1,6
Pedagégia 2,5 3,7 6,2 6,3 6,6 eeb
Idegen nyelvek 13,9 9,5 7,3 7,8 7,8 eed
Politikatudomany - - - 1,9 2,4
Pszicholégia 1,7 3,0 3,8 4,0 3,7
Szociol6gia 1,2 1,7 2,8 4,5 53
Torténelem 18,7 19,5 18,7 15,7 15,2 2
Valldstudomany 1,2 0,2 0,1 - -
Muzikoldgia 0,7 1,2 1,0 0,9 0,8
Egyiitt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
N= 418 861 1869 2730 3649

1. tablazat. Aktiv kandiddtusok szdmszerii megoszldsa szakmdk

szerint iddsorosan

Az 1. tdblazat legf6bb tizenete a bolcsészeti szakirdnyok kozotti erd-
viszonyok alakuldsdra vonatkozik az aspirantdrak tiikrében. Meglep6-
nek tlinhet az dltalanos megallapitds, hogy nagyobb elmozduldsokat
nem lehet észlelni a négy évtized soran a diszciplindk kozotti erd-
térben, ha eltekintiink egyes csak az 1960-as évek utan (szocioldgia)
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indulé vagy még késébb (politikatudomdany) Gjraszervez6dé szakte-
riilletek egytittesen is mérsékelt erére kapasatdl. A nagy és viszonylag
hagyomanyos szakteriiletek kozotti rangsor ugyanis az idében alig
valtozott. A kozgazdasdgtan a korszak elejétdl a végéig megdrizte —
valamelyest megerdsodve — pozicidit az dsszes aktiv kandidatus egy-
otode és egynegyede kozotti aranyszammal. Ezt kovette a torténelem,
az idében kissé gyengiil$ viszonylagos létszamokkal, hasonléan az
irodalomtudomdanyhoz és az idegen nyelvekhez és irodalmakhoz. Ez
a négy, mar a régi rendszerben is erds intézményhaléra taimaszkodo
szakirdny a korszakon at hozzavet6legesen mindig az dsszes kandida-
tus kozel 60%-4at adta. A kozgazdasig-tudomany Budapesten 1920-tdl,
majd dtmenetileg a visszahdditott Kolozsvart mér kiilon egyetemmel,
illetve egyetemi karokkal volt elldtva. A torténelem és az irodalmi és
nyelvi tanulmdnyok mindig is a bélcsészkarok legfontosabb szakira-
nyai kozé tartoztak. A nagy reformok, a bolcsészeti oktatds atpoliti-
zaldsa és 1j ideoldgiai tantargyak kotelezd raeréltetése a bolcsészkép-
zésre tehdt lathatéan alig érintette a tudomdanyos palyak felé orientalt
képzési forma tematikus kereteit. Ezt a megallapitast egy pontosabb
felmérési eredménnyel egészithetjik ki. Minden szakmédban megki-
séreltiik a kandidatusi disszertaciok cimelemzése alapjan felbecsiilni,
hogy a ,tudomanyos szocializmusnak” vagy ,marxizmus—leninizmus-
nak’; esetenként ,vildgnézetiink alapjainak” megfelel6 tantargyak hany
kandidatusi disszertdcié targyat képezték. Az itt nem részletezhetd s
szakiranyok szerint nagyon valtozé eredmény (néprajzban és iroda-
lomtorténetben egyéltalain nem taldltunk ilyen ideolégiai irdnyultsaga
munkat) mindossze az 6sszes disszertacié 1,9%-andl engedte, hogy
ilyen ,vonalas” témavalasztasra lehessen kovetkeztetni.

A tobbi szakteriiletre — ezek utdn érthetéen — egyenként viszony-
lag kevés kandidatusi disszertacié jutott. A jog és a régi allamtudo-
many végig megdrizte kozel egytizedes ardnyat a valasztott targyak
kozott (f6képp, ha gondolatban 1990 utén a politikatudomany sze-
rény szamardanyait is ideszamitjuk). A filozéfia szintén, valamelyest
alacsonyabb szdmaranyokkal ingadozva. A foldrajz és a pedagégia
(ez utobbi az évekkel jelentésen erésodve) megtartottak hatodik po-
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ziciojukat, mig a tobbi diszciplina sokkal kisebb ardnyban vonzott
aspiransokat. Kozottuk is felttind a miivészettorténet és a (mindig is
jelentéktelen) valldstudoményok jelentds erévesztése, mig a néprajz
és a zenetudomdny megtartottak pozicidikat, bar végig igen alacsony
aranyu kutatoi részvétellel.

1900 1901- 1921- 1941- 1960 s;‘éeltr;
Szakirény elétt 1920 1940 1960 utén rang-
sor
Jog, allamtudomény 81 12,0 79 6,0 2,9 5
Filozéfia - 4,3 8,4 6,6 7,4 6
Foldrajz 8,1 4,9 4,8 4,4 8,2
Katonai tudoményok - 2,0 0,6 - -
Irodalomtudomany 16,2 11,4 10,6 9,4 15,6 3
Kézgazdasigtan 9,5 12,2 22,9 26,8 22,5 1
Miivészettérténet 5,4 6,1 2,3 2,5 3,7
Etnoldgia, néprajz 2,7 2,8 1,9 1,4 2,0
Pedagégia 2,7 5,5 6,7 6,2 4,5 6
Idegen nyelvek 19,0 11,0 7,1 8,5 8,2 4
Politikatudomany - - 0,9 3,9 0,8
Pszicholégia 4,1 2,2 39 3,5 1,2
Szocioldgia 1,4 16 3,1 6,9 4,5
Toérténelem 10,8 21,7 17,8 13,2 18,0 2
Valldstudomany 5,4 0,4 - - -
Muzikolégia 1,4 2,0 1,0 0,5 0,4
Egyiitt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
N = 74 493 1933 2065 244

2. tdblazat. Aktiv kandiddtusok szakmdk és sziiletési évcsoportok
szerint 2003-ban
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Kissé mds eredményeket konyvelhetiink el a 2. tdbldzat adatai kap-
csan, ha a 2003-ban aktiv kandiddtusokat életkor szerint vizsgaljuk.
A négy dominans diszciplina viszonylagos helyzete ugyan itt sem
valtozott, de a kozottiik 1évé szakemberek életkora igencsak eltolé-
dott. Mig a kozgazdasig-tudomanyi kandidatusok kozott a fiatalok
ardnya egyenl6tleniil ugyan, de gyorsan emelkedett, a torténészeké
magas szinten ingadozott, mig az irodalomtudoményhoz elkotelezet-
tek kozott a fiatalok ardnya inkabb csokkend tendenciat mutatott fel.
Hasonlé figyelhet6 meg a jogaszok kozott is. Az Gjabban hivatalosan
felszabaditott szakteriiletek kandidatusai kozott (szocioldgia, politi-
katudomadny) — érthetéen — az id6sebbek majdhogynem hidnyoznak,
mig a vallaistudomdanyban kizarélag idésebb szakembereket taldlni, s
a korosodds markdns a miivészettorténészek, a katonai tudoményok
csekély szamu kandidatusa és a muzikolégusok kozott is. A tobbi
szakteriilet m(vel6inél nem lehet egyértelmd iranyvaltast tapasztal-
ni a korbeosztasban. Nem tul eredeti eredmény azt konstatalni, hogy
a leghagyomdanyosabb szakmdkban az id6sebbek maradtak viszony-
lagos tdlsulyban, mig a ,modernebb” szakteriileteket inkabb a fiatal
jeloltek foglaltdk el.
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Szakirdny 1990 1901- 1921- 1941- 19?0 egyiitt Rang
elétt 1920 1940 1960 utdn
Jog, dllamtudomany 8,3 12,1 11,3 7,4 7,7 10,1 5
Filozéfia - 4,2 4,2 7,4 7,7 52 7
Foldrajz 8,3 3,1 6,5 8,3 19,2 6,8 6
Irodalomtudomény 12,5 12,1 12,6 13,7 11,5 12,8 3
I(ézgazdaségtan - 10,0 18,0 15,1 23,1 15,5 2
Miivészettorténet 8,3 8,4 2,3 2,7 - 3,5
Etnoldgia, néprajz - 3,7 2,4 1,6 - 2,3
Pedagdgia - 2,6 3,3 2,5 3,8 2,9
Idegen nyelvek 20,8 14,7 9,4 10,7 3,8 10,8 4
Politikatudomany - - 0,5 1,9 3,8 0,9
Pszicholégia 8,3 2,1 2,6 3,3 - 2,8
Szociol6gia 4,2 1,6 3,0 7,4 — 4,1
Torténelem 20,8 23,2 22,0 17,3 15,4 20,6 1
Valldstudomany 8,3 - - - - 0,2
Muzikol6gia - 2,1 1,9 0,5 3,8 1,5
Egyiitt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
N= 24 190 573 364 26 1177

3. tablazat. Akadémiai doktorok sziiletési évcsoportok és szakmdk
szerint 2003-ban

A 3. tablazat sziiletési évcsoportok szerint a ,,nagydoktorokat” mutatja
be szaktertiletek szerint, ahogy az elébbi tdblazat a kandidatusokat.
A nyers szamok (a legals6 sorban) itt is gyors novekedést mutatnak,
amely azonban a 43-63 éves évcsoportban mar csékken. A doktorok
atlagéletkora, latni fogjuk lentebb a 7. tblazatban, az 55 koré csopor-
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tosul. Igy érthetd, hogy 2003-ban a legfiatalabb korcsoportban még
csak elenyészé aranyban taldlni a kategoéria résztvevdit.

Ami a valasztott szakteriiletek 0sszesitett megoszlasat illeti, nem
meglepd, hogy nagyjabdl ugyanazt a képletet talalni, mint a kandi-
datusoknal. A doktorok sokasdga nemhidba nétt ki a kandidatusok
tomegébdl. Igy a négy leghagyomanyosabb szakirdny — a kozgazda-
sdg mellett a hdrom klasszikus bolcsészdiszciplina — itt is a poziciok
pontosan 60%-at foglalja globélisan el. A kiilonbségek kozé tartozik
azonban, hogy a messze legnépszer(ibb szakirany itt a torténelem,
s a kozgazdasagtan csak utdna jon a masik két nagyobb bolcsészeti
szakkal. Mogottiik sorakozik gyakorisagi sorrendben a jogtudomany
és a filozdfia, akdrcsak a kandidatusoknadl. Egyediil a foldrajz viszony-
lag szintén erdsebb pozicidja tér el a kandidatusoknal megfigyeltnél.
A tobbi szakirany a doktorok kozott is szerény, 5% alatti képviselettel
bir. Felting a kiilénbség a pedagégiaban, melyben a doktorok aranya
elenyészg, mig a kandidatusoké nem volt az. A neveléstudomany lat-
hatéan a gyengébb kutatdsi teriiletek kozé tartozik, melyen kisebb —
az aspirantirdnak megfelel6 — kutatisok nagyobb szamban sziilettek,
de a ,nagydoktoriként” is bevalé munkak ardnytalanul ritkdbban.

A 2003-as idépontban vizsgélt ,nagydoktorok” korviszonyaiban
is talalni a kandidatusokéihoz hasonlatos mozzanatokat. Az Gj vagy
megujitott szakirdnyok (szocioldgia, politikatudomédny) itt is a tobbi-
nél fiatalabb kutatdkat vonzott, mig a leghagyomanyosabb bolcsésze-
ti targyak mivel6i kozott — mlivészettorténészek, idegen irodalmak
szakért6i, torténészek, vallas- és zenetuddsok, néprajzosok — inkabb
az idésebb nemzedék volt erésebben képviselve.

Minden modernkori tudomanydg személyzetének fejlédésében
donté valtozdast hozott a néi részvétel sokasoddsa. A hazai bolcsészeti
képzésben is tomegessé valt a néi didksag megjelenése a 20. szdzad
elején, majd gyors ,térhdditasa” a két vildighabora kozotti korban. Ez
anndl dinamikusabban zajlott, hogy a ldnyiskoldkban val6 érettségi-
zés lehetGsége csak az 1910-es utdn nyilt egyre szélesebbre a lanyok
el6tt és az orvosi, valamint a bolcsészkar és néhany kisebb szakféisko-
la mellett a tobbi egyetemi karokon nem engedték a lanyokat tanulni
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gyakorlatilag az 1945-6s rendszervéltasig. Ha az 1930-as években a
honi bolcsészkarok hallgatdi kozott mar nétobbség kozeli helyzetet
lehet megfigyelni — Budapesten 1930—1937-ben éppen 49% ndéhall-
gatéval, Szegeden 47%-kal, Pécsett 39%-kal, valamint Debrecenben
36%-kal® — ez anélkiil valosult azonban meg, hogy a néi diplomdsok
barmifajta akadémiai poziciéba keriilhettek volna. 1945 el6tt mind-
ossze két néi oktato tevékenykedett honi bolcsészkarokon. A kom-
munista hatalomatvétel ezen a téren is gyokeres valtozast hozott,
melynek hatasat adataink is tiikrozik a néi tudomanyos munkaerd
megjelenésével, majd — latni fogjuk — latvanyos, bar a didkok kozot-
ti n6i aranyoktdl azért elmaradé részvételi kvétakkal a tudomanyos
mindsitést nyert Gjfajta tudas elitben. Ezt a fejlédést mutatja be kép-
letesen az 4. és a 5. tablazat.

1910| 1911-| 1921-| 1931-| 1941-| 1951-| 1960 -
elétt| 1920| 1930| 1940| 1950| 1960| utin| BV

N6k % 127 156| 194| 204| 326| 269| 309

Osszes kandidatus 150 333| 1069 824| 1235 750 236| 4729

4a. tablazat. A ndk ardnyszdamai a kandiddtusok kozott. A sziiletési

évcsoportok szerint
1950— 1963— 1971- 1981- 1990 cviitt
1962 1970 1980 1990 2003 8Y
N6k % 12,1 18,5 20,2 27,6 32,9 24,0
Osszes kandidatus 621 692 1012 1234 1170 4729

4b. tablazat. A nék ardnyszdamai a kandiddtusok kézott. A kinevezés
csoportjai szerint

? Prozopogriéfiai felvételi eredmények szerint.
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1900 1901- 1921- 1941- 1960 eaviitt

elétt 1920 1940 1960 utén 24
N6k % 16,7 9,2 12,5 17,0 3,8 13,3
Osszes doktor szama 24 185 566 358 26 1175

5a. tablazat. A nék ardnyai az akadémiai doktorok kozott életkor
szerint. Sziiletési évcsoportokban

1950- 1971- 1991-
1970 1990 2003
N6k % 9 11,5 16,9

5b. tablazat. A nék ardnyai az akadémiai doktorok kézott
életkor szerint. A kinevezés évcsoportjai szerint

1962 1970 1980 1991 2003

N6k % 7,4 10,3 12,1 12,6 15,5

Osszes akadémiai doktor 204 378 668 788 729

5c. tablazat. A nék ardnyai az akadémiai doktorok kéozott életkor
szerint. A kinevezés évcsoportjai szerint. Egyes megfigyelt években

A nemi ardnyok igen latvanyosan, bar ugyanakkor meglehet6sen el-
téréen alakultak a két megfigyelt kategéridban. A kandiddtusoknal
a nék egy tizedet kissé meghaladé kezdeti aranyai a legidésebb év-
csoportban az évtizedek soran majdnem meghdaromszorozédtak, s a
legfiatalabb évcsoportokban megkozelitették az egyharmadot. Amig
a kinevezések idépontjaval mért aranyok fokozatosan és toretleniil
emelkedtek, addig a sziiletési évcsoportoknal a 2003-ban 50 év alat-
tiakndl azonban mar stagndlds észlelhetd. A legfiatalabb nemzedékek
néi ardnyszamai nem érik el az 50—60 év koriilieknél megfigyelt kozel
egyharmadnyi torténelmi maximumot. Valamiféle ,iivegplafonhatas”
tehat mar ezekbdl a szamokbdl is kibontakozni latszik.
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Még inkdabb igy van ez az akadémiai doktorokndl. A nék aranyai min-
denekel6tt sokkal alacsonyabbak maradtak, mint a kandidatusokndl.
A doktorok ,néiesedési” mutatoja globdlisan a kandidatusok felét alig
multa feliil. A tulajdonképpeni tudds elitben a néi részvétel latszdlag
a korszak legvégéig szerény maradt. Ezt az Akadémia itt nem szdmba
vett tagjai kozotti ndi ardnyok is egyértelmiien bizonyitanak. Pontositja
ebbélaszempontbdlisaképet, ha ennek a korlatolt néiesedésnek szak-
mak szerinti vetiiletét vizsgaljuk, ahogy ezt a 6. tablazat lehet6vé teszi.

Nék % dok Rang N(’il.< % I(.ar,l— Rang
Szakteriilet dok- torok sor | kandida dida- Sor
torok . nék tusok tusok Nék
kozott szama % kozott szama %
Jog, dllamtudomany 7,6 118 11,2 347
Filozofia 14,8 61 7 20,1 333
Foldrajz 51 79 17,3 231
Irodalomtudomény 12,5 152 28,4 504 7
Ktizgazdaségtan 12,8 187 21,6 1100
Miivészettorténet 32,6 43 1 36,4 143 3
Ethnolégia, néprajz 19,2 26 4 36,9 84 2
Pedagégia 6,1 33 34,8 282 4
Idegen nyelvek 13,4 124 30,2 391 6
Politikatudomany 18,2 11 5 20,2 94
Pszicholégia 21,2 33 2 39,2 163 1
Szocioldgia 20,8 48 3 30,6 219 5
Toérténelem 12,9 240 20,5 766
Valldstudomany — 2 16,7 6
Muzikol6gia 16,7 18 6 20,9 43
Egyiitt 13,3 1175 24,2 4729

6. tablazat. A nék ardnyai az akadémiai doktorok és a kandiddtusok
kozott szakirdnyok szerint (2003)
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Mindkét akadémiai aggregatumban megfigyelhet6k ugyan az elné-
iesedés igen latvanyos szakiranyok szerinti egyenl6tlenségei, de ezek
nem mindig ugyanazokat a szakteriileteket érintik. A vizsgalt szem-
pontbdl tehat tulajdonképpen kétfajta fejlédési logika érvényesiilt.

A muvészettorténet egyértelmiien, a pszicholdgia, a szocioldgia és
a néprajz mar kisebb mértékben, de azért szignifikansan a ,viszony-
lag néies” szakmdakhoz tartoztak. Ez azt jelenti, hogy a magas arany,
egyharmadot meghaladé vagy megkozelité néi aranyokbol a kandidé-
tusok kozott szintén magas, bar a miivészettorténészeken kiviil azért
a nék alacsonyabb ardnyd, dm mégis szaimottevé behatoldsa figyelhetd
meg az emlitett szakiranyok doktorai kozott is. A kandidatusok magas
aranyai kitermelték a viszonylag magas (az atlagndl sokkal magasabb)
néi képviseleti szamokat az utébbiakndl is.

A masik logikét a pedagégia és az idegen nyelvi irodalomtudo-
many koveti legmarkansabban. Ezeknél a kandidatusok kozotti joval
atlag feletti n6i részvételi jelzéseknek igencsak atlag alatti el6fordulas
felel meg a doktorok kozott. Egyértelm és szamottevé néiesedés mu-
tatkozik a szakmai hierarchia alsé gradicsain, mig a fels6kon kifejezett
ndi deficit lathat6. A bels6 szakmai mobilitdsban tehdt tagadhatatlanul
erés ,ivegplafonhatdsra” utal ez a kontraszt. Ugyanez természetesen
a tobbi szakiranynal is egyértelmien demonstralhat6, de mar mindkét
képzési szintl kategéridban az atlagon aluli néi képviseleti adatokkal.

A lentebbi 7. tablazat nyers szamaibdl az életkortdl fiiggetleniil
még egy fontos idevigo kovetkeztetés vonhat6 le, ami ismét csak az
egyetemi és kutatoi palyak férfi és néi jeloltjei kozotti nem-specifi-
kus egyenl6tlenségekre vildgit rd. Az idével mindkét nemnél sokkal
gyorsabban szélesedett a kandidatusok és a nagydoktorok kozotti
szambeli kiilonbségek oll6ja. Kezdetben mintegy kétszer annyi dok-
tor miikodott, mint kandidatus. A korszak végén azonban a férfiaknal
tobb mint 6tszor haladta meg a kandidatusok 1étszdma a doktorokét.
A n6knél azonban ez a szorz6 a tizszerest is felilmulta. Ugyanennek
az Osszefluiggésnek fiiggvényében viszont a férfi és a n6i kandidatusok
és doktorok kozott meglévé kezdetben 6ridsi (7—11-szeres) szdmbeli
eltérés az idGvel 6sszezsugorodott (2,5 és 5-sz0rossé). Ez is a n6k to-
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meges tudoményos promaociojat gatld ,iivegplafonhatds” egyik ko-
vetkezménye.

Ennek a lathatéan egyenlétlen néiesedésnek a folyamatait egyéb
részleteiben még nem tudtuk vizsgalni objektiv jelzések hijan, kivé-
ve ami az életkort illeti. E tekintetben viszont jelent6sebb eltéréseket
nemigen taldlni férfiak és nék kozott a rendelkezésre 4ll6 igen nagy
mintdban. A kinevezéskori életkor azonban valamelyest — a vizsgélt
negyvenéves korszakon at koriilbelill egy-két évvel — emelkedett, bar
nem egy iranyd ingadozasokkal, mindkét mindsitési kategéridban.
Egyediil a kandidatus férfiak hirtelen dregedése tiinik fel az 1989-es
rendszervaltds utdni korszakban. Ez minden bizonnyal annak tudha-
té be, hogy az (j rendszerben az egyetemi palydn mar aktiv, de még
akadémiailag nem képesitett egyetemi oktatoktdl alkalmazo intézmé-
nyeik megkovetelték a kandidatusi mindsitést esedékes elSléptetésiik-
hoz, miutan megjelentek az egyetemi palydk piacan az 4j rendszer(
PhD-vel rendelkezd fiatalabb jeloltek. Tovabbi kutatdsokra var annak
a tisztazasa, hogy ez a valtozas miért csak a férfi oktatokat érintette,
hiszen a nék életkora tovabbra is stagnalt.

Az akadémiai minésitettek életkori viszonyai két tovabbi dltaldnos
megallapitashoz vezetnek. Egyrészt fontos felismerni szamainkban azt
a tényt, hogy a kandidatussag funkcidja a latszat ellenére nem ponto-
san az 1990-es években bevezetett PhD-nek is megfelelt az egyetemi
palyaépités kritériumai szempontjabol, mivel feltehetéleg atlagosan
legalabb 10 évvel idésebb életkorban szerezték meg, mint az @j tipusa
doktordtust. A kandidatusi cim tehdt gyakran inkdbb a mér mindsités
nélkil elkezdett egyetemi vagy akadémiai kutatdi karrier megerdsi-
tését és tovabbvitelének esélyeit volt hivatva szolgalni, nem beszélve
szimbolikus funkcidirél, mint valamiféle tarsadalmi kitiintetés (ha-
sonlatosan az 1945 el6tti egyetemi doktoratushoz). Sok jeloltnél a
kandidatussdg mindenesetre nem a PhD-hez mérhet$ palyaindité
diploma szerepét toltotte be.

Masrészt egyértelmiien megfigyelhetd a kétfajta szinti minésités
kozotti igen nagy életkorbeli eltérés, hozzavetblegesen és atlagosan
a férfiakndl 13-14 év (illetve 2003-ban csak 5-6 év), mig a n6knél kis-
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sé tobb is. Ez a kiillonbség is arra mutat, hogy mig a kandidatussag
szerepkorei tobbfélék lehettek, a ,,nagydoktori” cim mdr sokkal in-
kébb egyértelmiien az egyetemi vagy kutatéi palya fels6bb allomasat
jelentette az egyetemi tandri kinevezés vagy az akadémiai tagsag el-

s

érése felé vezetd tton.

FERFIAK 1962 1970 1980 1990 2003
életkor kinevezéskor 38,7 40,0 40,7 41,1 48,1
Osszes szamuk 259 695 1537 2161 2654
NOK

életkor kinevezéskor 39,2 40,6 40,2 41,0 40,7
Osszes szamuk 36 112 330 569 969

7a. tablazat. Az akadémiai kandiddtusok és doktorok dtlagos életkora
nemek szerint. A kandiddtusok

FERFIAK 1962 1970 1980 1990 2003
Eletkor kinevezéskor 53,6 54,3 54,5 54,5 53,8
Osszes szamuk 168 315 539 592 493
NOK

Eletkor kinevezéskor 52,3 54,6 55,0 54,7 54,6
Osszes szamuk 15 35 74 87 92

7b. tdblazat. Az akadémiai kandiddtusok és doktorok dtlagos életkora
nemek szerint. Az akadémiai doktorok

Végiil érdekes kisérlet volna reflektdlni a szakirdnyok szerinti élet-
korbeli eltérések feltételezhetd logikdjara a 8. tablazat adatai alapjan.
Sajnos a megfigyelt doktorok szama kicsiny (az egész minta felényi),
amivel a szakmak szintjén meglévd esetszamok sokszor tul cseké-
lyek ahhoz, hogy rajuk nézve megbizhat6 eredményekhez juthassunk.
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A két kategéridhoz tartozdk 6sszehasonlitdsabol az a negativ tapasz-
talat sztirhet6 csak le, hogy a ,bejutasi életkorok” dtlaga legtobbszor
nem korreldl egymassal. Példaul a mind koézott legfiatalabb pszicho-
l6gus kandidatusok koziil atlagos életkorban keriiltek csak ki dokto-
rok, mig a szintén viszonylag fiatal filozéfus kandidatusokbdl lettek a
legfiatalabbak kozott szereplé doktorok is. A szamottevéen idésebb
néprajzos, mivészettorténész és pedagégus kandidatusok kozil emel-
kedtek viszont ki a szintén a legidésebbek kozé szamité nagydoktorok.

Maga a vizsgélt mintdban jobban képviselt kandidatusok kozotti
eltérések egy része taldin mar jobban értelmezhetd. Igy felt(iné a nagy-
szamu kozgazdasagi kandidatus kirfvéan magas — a tobbiekét kozel
két évtizeddel meghaladé — kora. Ez az egész kandiddtusi kategéria
atlagos kordt annyira felfelé hiizza, hogy — a zenetudomdanyon kiviil
— minden egyéb szakirdny ilyen tipusti mindsitettjeinek koratlaga az
egész kategoriaé alatt marad. A kozgazdasagi kandidatusok (egyiitt
valamelyest a csekély szamu zenetuddssal) szemben allnak e tekintet-
ben az 6sszes tobbi szakirdny mindsitettjeivel. Talan ismét a kandi-
datussag funkciondlis haszndnak killonbségeivel lehet ezt az eltérést
értelmezni. Nyilvanvaldnak latszik, hogy mig a legtobb kandidatara
a mar tudomanyos vagy egyetemi palyan 1év6k pozicidinak erésitését
szolgélta, a kozgazdaszok jo részénél az aspirantira inkabb tarsadalmi
ondistinkcios szerepet toltott be, annal is inkabb, hogy a kézgazdasz
diplomésok tdlnyomo tobbsége nem kifejezetten tudoményos palyan
m(ikodott, hanem az dllami adminisztracioban, a statisztikai vagy mi-
nisztériumi, esetleg 6nkormdanyzati szakapparatusban, nem kisrészt a
termel6 nagyiizemi halézatban. Ezekben az dllasokban a kandidatusi
cim nem jart feltétleniil egyiitt el6léptetéssel vagy az elfoglalt pozi-
cié bebiztositasaval, 1994 utan mar akadémiai fizetéskiegészitéssel
sem. Mindenképp erdsitette azonban a jeloltek tarsadalmi presztizsét,
szimbolikus rangjat a tudomanyos mindsitéssel nem biiszkélkedé pa-
lyatarsakkal szemben. Az ,,akadémiai nagydoktorsag” azonban mdr a
kozgazdaszokndl is f6képp a tudomdanyos pélyan valo el8lépés segéd-
eszkoze lehetett, hiszen a viszonylag nagy szamban megfigyelt érin-
tettek atlagos életkora mélyen a doktorok atlaga alatt helyezkedett el.
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Kandi-

Osszes Fiatal- Kandi- . Fiatal-
Szakteriilet D?ktorok doktor sagi datu- d?.tumk sagi
életkora szdma rangsor sok OS§zes rangsor
szama
Jog, dllamtudomdny 50,9 61 3 40,6 253 4
Filozofia 50,3 34 2 39,5 269 2
Foldrajz 52,2 43 5 39,7 174 3
Irodalomtudomény 55,8 73 41,4 370 Ee5
Kozgazdasdgtan 51,9 101 4 59,4 943
Miivészettorténet 58,8 12 45,1 98
Ethnolégia, néprajz 61,0 13 44,7 58
Pedagdgia 56,7 21 45,2 255
Idegen nyelvek 53,3 60 43,3 294
Politikatudomany 49,3 6 1 42,1 93
Pszicholégia 53,8 19 35,3 137 1
Szocioldgia 52,7 26 6 41,6 198 6
Toérténelem 56,0 115 41,4 565 Ee5
Muzikoldgia 63,8 9 47,9 31
Egyiitt 53,9 593 46,1 3739

8. tablazat. Az akadémiai kandiddtusok és a doktorok dtlagos életkora
kinevezéskor szakmdk szerint

A szocialista kor szellemi , dllamnemessége” az akadémiai ,nagydok-
torokban” tilélte 6nmagat. Lathatdéan tovabbra is egy olyan ,palya-be-
teljesit6é” funkciot tolt be a nagyobb ivi kutatdi és egyetemi palya-
stratégidkban, mint annak idején a nem véletleniil , dllam-doktori”
(doctorat d’Etat) cimmel jaré francia megfelel6je vagy az amerikai
egyetemeken informalisan, de hatarozottan elvart kutatasi teljesit-
mény, leginkdbb monografikus konyv, mely a véglegesitett egyetemi
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oktatoi allas (tenure track) elnyeréséhez vezethet. Kordbbi kiegészi-
téje, a kandidatura, viszont taldn azért is malt ki, mivel az egyetemi
és kutatéi palydkon immadr megszilint vagy meggyengiilt az a funkcié,
hogy a mar informadlis palyaztatassal szerzett (és a szocialista éra alatt
»politikai tékével” is megtamogatott) allast a tudas javak terjeszté-
sének és termelésének piacan akadémiai cimmel is legitimalni kell.
A szellemi tevékenységek mezején manapsdg mdr nyugati tipust ver-
seny folyik — melynek ,érdemelv tisztasdgat” persze behatdrolja és
torzitja a helyi kapcsolati téke, a ,nexusok” ereje. A kanonizalt tudo-
manyos elitbe jutas lehetdségét mindenesetre a most palyakezd6knél
rendre a korai (dltaldban a 30 éves kor el6tt szerzett) PhD nyitja meg,
de ez bnmagdban csak sziikséges és nem elégséges feltétel a palyara
lépéshez. A tudomdanyos és egyetemi palydk mostani rezsimje tehat
hibrid jellegli. Kombindlja a szocialista 6rokség egyik fontos elemét
az europai elitképzési és elit-promocios rendszer szerkezeti adott-
sagaival.
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