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In der folgenden Abhandlung werden die verschiedenen nebeneinander
existierenden Schulen in der Geschichte der ungarischen Padagogik be-
ziehungsweise der ungarischen Erziehungswissenschaft erortert. Die
hauptsachlich betrachteten padagogischen Theorien sind Universitats-
padagogiken, d.h. sie sind an Professoren an den Universitaten Ungarns
gebunden. Es handelt sich vor allem um die Budapester und Kolozsvarer-
Szegeder p&dagogische Schule, also in erster Linie um Theorien der
beiden Gruppen von Professoren, die entweder an der Budapester oder
an der Kolozsvarer-Szegeder Universitat tatig waren.

Diese 'Schulen’ verschiedener erziehungswissenschaftlicher Systeme
werden als Paradigmen betrachtet, als nebeneinander existierende Art
und Weise des padagogischen Denkens. Sie hatten pragnante Merkmale,
die das Paradigma von Budapest oder das Paradigma von Kolozsvar-
Szeged charakterisierten. Man sieht verschiedene Dominanzen bei der
Rezeption der internationalen padagogisch-philosophischen Richtungen
an der Universitdt zu Budapest und Kolozsvar, die in den Jahren 1919-
1921 nach Szeged ubersiedelte. Aufschlufreich kénnen auch die Debat-
ten und Kontroversen der beiden oben erwahnten Paradigmen sein. Der
Zeitraum der Untersuchung liegt zwischen dem Anfang des 19. Jahrhun-
derts und dem Zweiten Weltkrieg.
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1. DIE EINRICHTUNG DER PADAGOGIK ALS AUF DIE THEOLOGIE
BEZOGENE UNIVERSITATSDISZIPLIN

Das 18. Jahrhundert hat eine fortschreitende Sakularisierung erlebt, was
zu einer Distanzierung der Padagogik von der Theologie fiihrte. Die Pad-
agogik hat in dieser Zeit, als sie sich immer noch mit der Theologie ver-
bunden wuBlte, als Wissenschaft Anerkennung gefunden. Bei der Entfal-
tung der ungarischen Padagogik als Wissenschaft am Anfang des 19.
Jahrhunderts spielten die Rezeptionen der damaligen deutschen Bestre-
bungen eine duBerst bedeutende Rolle (Kosary 1983, Kosary 1990). Die-
se Tendenzen, die sich auf dem Boden der protestantischen und katholi-
schen Theologie entfalteten, strebten danach, eine Harmonie zwischen
beiden padagogischen Initiativen zu schaffen, die teilweise auf die tradi-
tionelle christliche Theologie, teilweise auf die klassische deutsche Philo-
sophie gegriindet waren. Hervorragende Vertreter dieser Richtung waren
Protestanten wie Niemeyer, Schwarz, Schieiermacher und katholische
Theologen: Graser, Sailer, Milde (Erlinghagen 1976). Bereits in der zwei-
ten Halfte des 18. Jahrhunderts kommt es auch zu Systematisierungsver-
suchen, die die Padagogik als neue Wissenschaft in eine Reihe mit den
anderen alten und neu aufkommenden wissenschaftlichen Disziplinen zu
stellen trachten. Zu den ersten Arbeiten, die dieses Ziel verfolgen, gehort
der 1780 erschienene "Versuch einer Padagogik" von Trapp (Menze
1975, 14).

Am Ende des 18. Jahrhunderts wurde die Padagogik in Mitteleuropa, so
auch in Ungarn, in zwei Typen von Hochschulen als Fach gelehrt: in den
Priesterseminaren und an den Universitaten, wo die Padagoegik im allge-
meinen im Lehrstoff der Theologie oder der Philosophie erschien. Als die
Ausbildung von Volksschullehrern am Anfang des 19. Jahrhunderts auch
in Ungarn institutionalisiert wurde, verbreitete sich dieser Kreis graduell.
In Ungarn wurden die ersten Lehrstahle far Padagogik eben zu dieser Zeit
eingerichtet, am Anfang des 19. Jahrhunderts. An der damals einzigen
ungarischen Universitat in Budapest (bis 1872) wurde der erste selbstan-
dige Lehrstuhl im Jahre 1814 gegriindet, an dem die Padagogik schon als
Universitatsdisziplin (paedagogia sublimior) unterrichtet wurde (Finaczy
1905, 585). Mit dieser Bezeichnung wurde die systematisierte theoreti-
sche Padagogik oder Erziehungswissenschaft von der praktischen pad-
agogischen Lehre oder Didaktik unterschieden. Die auf die Praxis bezo-
gene Padagogik wurde als praktische Erziehungslehre zu dieser Zeit
auch in den Normalschulen! und seit den zwanziger Jahren an den Leh-
rerbildungsanstalten fir die Volksschulen gelehrt (Mészaros 1977).

Der erste Padagogik-Professor an der Universitat in Budapest war ein
katholischer Theologe, Janos Krobdt, der bis 1825 diese Stelle bekleide-
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te. Hier wurden zu dieser Zeit auch die theologisch fundierten, in erster
Linie deutschen p&dagogischen Theorien adaptiert (wie Niemeyer:
Grundsatze der Erziehung und des Unterrichts, 1796; Schwarz: Erzie-
hungslehre, Leipzig 1802-1808; Demeter: Vollstandiges Lehrbuch, Wien
1811; Milde: Lehrbuch der allgemeinen Erziehungskunde, Wien 1811,
1913). Gebrauchfe und empfohlene Handbiicher waren an der Budape-
ster Universitét seit den zwanziger Jahren die Werke von Milde und Nie-
meyer (Finaczy 1934).

1.1 Die Wissenschaft der Erziehung von Janos Szilassy

Die erste ungarische, auf die padagogischen Bestrebungen von Milde
bezogene Zusammenfassung erschien im Jahre 1827 in Buda als das
Werk von Janos Szilassy (1791-1859), "A nevelés tudomanya" (Die Wis-
senschaft der Erziehung). Szilassy war zu dieser Zeit Lehrer am Priester-
seminar in Szombathely. Nach dem Erfolg seines Buches wurde er 1830
als Mitglied der "Gelehrtengesellschaft" (Vorlauferin der heutigen Ungari-
schen Akademie der Wissenschaften) gewahit. 1835 wurde er dann zum
Professor der Theologie an der Universitat zu Budapest ernannt (Finaczy
1905, 584).

Janos Szilassy war der Verfasser der ersten systematisierten, vollstan-
digen ungarischen Erziehungslehre, in der er auch die kohérente Struktur
der padagogischen Kategorien ausarbeitete. Dieses Werk ist eine Syn-
these der Initiativen der magebenden padagogischen Denker der Auf-
klarung (in erster Linie Locke und Rousseau) und dieser Epoche (Kant,
Niemeyer und Milde). Es ist daneben auch der erste erfolgreiche Versuch
zur Grindung der ungarischen padagogischen Fachsprache nach der
Sprachreform. Dieses Werk popularisierte die zeitgemaflen padagogi-
sche Auffassungen. In seiner Nachfolge wurden in den néachsten Jahr-
zehnten zahlreiche Erziehungslehren und methodische Lehrbtcher in
erster Linie fur Priesterseminare und fir Lehrerbildungsanstalten heraus-
gegeben.

1.2 Das Weiterleben der auf die Theologie gegriindeten katholischen
P&dagogik bei Agost Lubrich

Der ‘Ausgleich’ im Jahre 1867, dieser historische Kompromif des Hauses
Habsburg mit der ungarischen Klasse der Grundbesitzer, schuf die Vor-
aussetzungen fir die burgerlichen Modernisierung, die Basis fir einen
burgerlichen Nationalstaat und die Grundlage fiir eine strukturell-
inhaltliche Erneuerung des ungarischen Schul- und Hochschulwesens.
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Der erste wichtige Schritt in diese Richtung war das Volksschulgesetz im
Jahre 1868. Das Ziel des damaligen Kultusministers, Baron Edtvds Joz-
sef (1813-1871), eines prominenten liberalen Politikers seiner Epoche,
der mit seinen Mitarbeitern das Hauptdokument der ungarischen Volks-
schule, das Volksbildungsgesetz im Jahre 1868 (Nr. 38) geschaffen hat,
war vor allem die Steigerung der Konkurrenzfahigkeit Ungarns mit den
entwickelten Landern. In Zusammenhang mit seinen Bestrebungen wurde
auch der institutionelle Rahmen der Universitat in Budapest neu organi-
siert. Eine zentrale Frage war flr die Absicherung der ungarischen Uni-
versitatspadagogik das Ernennen eines offentlichen Professors nach
einer so lange Periode der Vakanz. Das geschah im Jahre 1870, als der
Minister den Lehrstuhl fir Padagogik Agost Lubrich (1825-1900) Ubergab,
der dann 30 Jahre lang an dieser Stelle tatig war. Er war noch Gymnasi-
allehrer, als er sein Hauptwerk, die vierbandige "Nevelestudomany"
(Erziehungswissenschaft), 1868 in Pozsony veréffentlichtete.

In seinem Werk kann man das Weiterleben der Traditionen der katholi-
schen Padagogik beobachten. Lubrich kdmpfte heftig gegen die Verbrei-
tung der Padagogik Herbarts. Die "Erziehungswissenschaft" von Lubrich
ist eine der Zeit gemalie Synthese der katholischen Padagogik von Milde
und von Jénos Szilassy. Mit seinem rationellen Eklektizismus legierte er
die heimischen padagogischen Traditionen mit den auslandischen Stre-
bungen (mit den Gedanken von Diesterweg, Beneke, Stoy u. a.) (Németh
1992). Gleichwohl Ubte die padagogische Konzeption des Herbartianis-
mus durch seine Anhanger in den siebziger Jahren auch in Ungarn einen
bedeutenden EinfluR aus. Der bedeutendste Verbreiter des Herbartianis-
mus in Ungarn war Mor Karmén, der vor allem auf dem Gebiet der Reor-
ganisation der Mittelschule und der Ausbildung von Mittelschullehrern seit
den siebziger Jahren eine iberaus wichtige Rolle spielte.

2. DER WISSENSCHAFTLICHE PARADIGMENWECHSEL UND DIE
PADAGOGIK AN DER WENDE ZUM 20. JAHRHUNDERT

Nach der Jahrhundertwende gab es einen Paradigmenwechsel in dem
ungarischen geistigen Leben, der mit der Entfaltung neuer philosophi-
scher, psychologischer und padagogischer Tendenzen zusammenhangt.
Dieser Paradigmenwechsel meldete sich in dem padagogischen Denken
mit einer gewissen Verspatung.
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2.1 Die Rezeption wichtiger geistiger Strémungen nach der Jahrhun-
dertwende in Ungarn

Damals begann in Ungarn als 'geistige Frucht’ des ‘Ausgleichs’ eine Re-
naissance, eine wahre Neugeburt der Literatur, der Kunst und der Wis-
senschaft. "Reformgedanken sind aus den Képfen hervorgesprungen,
und in den Lehrern mit Zwicker lebten ideenhungrige Rebellen" (Hanak
1994, 9). Diese Entwicklung bedeutete nicht die Hegemonie eines neuen
Denksystems, sondern ein permanentes Suchen, die Tatigkeit verschie-
dener prominenter Denker, die Rivalitat von Richtungen, die Grandung
neuer Gesellschaften und das geistige Duell von Zeitschriften. In den
ersten zwei Jahrzehnten nach der Jahrhundertwende standen die sozia-
len und gesellschaftsphifosophischen Probleme im Vordergrund und sti-
mulierten sozialphilosophische Intuitionen, die spater - 1918/19 - zum
direkten Aufeinandertreffen der Philosophie und der Politik sowie gleich-
zeitig zur Kompromittierung der Philosophie fiihrten.

Am Anfang des 20. Jahrhundertes lbten der Materialismus (Karl Vogt,
Ludwig Biichner, Ernst Haeckel) und der Positivismus einen bedeutenden
EinfluR auf die Denkart der ungarischen Intellektuellen aus. Die bedeu-
tendsten heimischen Vertreter des Positivismus Imre Pauer, Gyula Pikler,
Oszkéar Jaszi, Bodog Somié und Jené Posch bildeten einen geistigen
Kreis um die Zeitschrift "Huszadik Szézad" (Das Zwanzigste Jahrhun-
dert). Durch ihre Vermittlung wurde der hervorragende englische Polyhi-
stor, Herbert Spencer, auch in Ungarn bekannt. Seine Werke wurden seit
den siebziger Jahren des vorigen Jahrhunderts ins Ungarische Ubersetzt
(z. B. "Die geistige, sittliche und physische Erziehung" im Jahre 1875).
1912 wurde das Hauptwerk des hervorragenden Vertreters der angel-
sachsischen Padagogik, "Die Erziehungswissenschaft" von Alexander
Bain, in Ungarn in zwei Banden herausgegeben. Die Vertreter des heimi-
schen Positivismus - vor allem die Soziologen - rezipierten mehrere Ele-
mente der marxistischen Gesellschaftstheorie wie z. B. Ervin Szabd,
Séandor Varjas oder wurden zu bedeutenden Vertretern der marxistischen
Philosophie wie Béla Fogarasi, Gyérgy Lukacs und Lasz/6 Rudas. Die
sozialen Fragestellungen dieser Zeit gaben die Grundsteine zur spateren
Kultursoziologie von Arnold Hauser, zur Ideologietheorie von Pal Szende
und Karl Mannheim (Hanak 1993, 53-54). Das Gegengewicht zu den
materialistischen und positivistischen Tendenzen war auch schon zu die-
ser Zeit in Ungarn der Neukantianismus, den mehrere Stromungen der
ungarischen Philosophie mit eigensténdigen Elementen wie bei Karoly
Boshm, Akos Pauler, Bernat Alexander, Jozsef Banéczi, Gyérgy Bartok
farbten (Hanak 1993, 78).
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Die Entwicklung der Kinderpsychologie hatte am Ende des vorigen Jahr-
hunderts zur Verbreitung der P4dologie geftihrt und zu einer weltweiten
Verbreitung von Reformschulen. Wie bekannt, gehorte Ungarn zu Beginn
dieses Jahrhunderts innerhalb der Kinderforschung zu den tonangeben-
den Landern Mitteleuropas. Die Idee zur Griindung der ungarischen Ver-
einigung fiir Kinderkunde kam von Laszl6 Nagy (1857-1931) und seinen
Lehrerkollegen, auf deren Initiative im Jahre 1903 eine p&dologische
Kommission, dann im Jahre 1906 eine Gesellschaft ins Leben gerufen
wurde. Laszl6 Nagy, seine Mitarbeiter und Nachfolger, ebenso wie die
auslandischen Vertreter der Richtung, erwarteten von der Verbreitung der
modernen pédagogisch-psychologischen Bestrebungen eine neue Be-
grindung der Erziehungswissenschaft, die Vorbereitung einer neuen
padagogischen Anschauung (vgl. Depaepe 1993, 108).

Die zweite Epoche der geistigen Entwicklung in Ungarn war die Periode
von 1920 bis 1945, die vor allem eine Kompromittierung und Selbstdis-
kriminierung der Sozial- und Politikphilosophie brachte. Mit der kommuni-
stischen Réterepublik im Jahre 1919 begann die bis zu unserer Zeit dau-
ernde Dezimierung von ungarischen Wissenschaftlern, die permanente
Ablésung von ungarischen Eliten. Das Volkskommissariat fur Unter-
richtswesen hat auch das Wissenschaftsieben beeintrachtigt und das
traditionelle Schul- und Hochschulwesen in Ungarn abgelehnt2 Nach
diesen und anderen Ubergriffen der Réaterepublik kam eine Vergeltung,
dann erfolgte die Vergeltung der Vergeltung nach 1945 und die immer
neuen Wellen der marxistischen Sauberungen (vgl. Hanak 1993, 39-40).
Ein weiteres neues Element bei den Anderungen des geistigen Lebens
und auch der Bildungspolitik zwischen den beiden Weltkriegen wurde
entscheidend durch die Folgen des Friedenabkommens eines verlorenen
Krieges determiniert. Der Vertrag von Trianon (1920) erschitterte alle
gesellschaftlichen Schichten des ungarischen Volkes.3

Daher wurde die radikale Modemisierung des Bildungswesens nach
dem Ersten Weltkrieg und nach einer kurzen Terrorzeit in der 1921 be-
ginnenden Epoche der Bethlen-Konsolidation als eine strategisch bedeut-
same Aufgabe betrachtet. Das Leitmotiv der Kulturpolitik in den zwanziger
Jahren war die sogenannte "kulturelle Uberlegenheit”. Dieser Gedanke
stammte von dem prominenten Kulturpolitiker, dem damaligen Kultusmi-
nister Kuno Klebelsberg (1875-1932). Diese Art von "Uberlegenheit" be-
deutete, dal die besiegte, ihres militarischen Potentials beraubte, territo-
rial beschnittene ungarische Nation ihre Hegemonie gegeniber den
"Nachfolgestaaten" (Tschechoslowakei, Rumanien, Yugoslawien) nur auf
einem Gebiet, auf dem Territorium der Kultur, behaupten kénne. Das Ziel
der Konzeption war das Emporheben der geistig und moralisch verunsi-
cherten Volksmassen. Das wichtigste Mittel dazu war eine christlich-
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nationale Ideologie mit neugestaltetem Inhalt: Neonationalismus. Mit Hilfe
dieser ldeologie wurde die Ausbildung einer hochqualifizierten (aber mit
nationalen und revisionistischen Gedanken erfillten) Intelligenzschicht,
der "Intelligenzelite”, verwirklicht und daneben auf die allgemeine Hebung
des kulturellen Niveaus der Bevolkerung gedrangt.

In diesem Sinne wurde durch die Regierung ein neues Programm zur
Bildungspolitik geschaffen, dessen Grundmotiv die Hebung des kulturel-
len Niveaus der breitesten Volksmassen war. Das Mittel dazu sah der
Kultusminister Klebelsberg in der Expansion des Volksschulsystems. Das
"Gesetz Uber die Errichtung und Erhaltung der Volksschulen fir die land-
wirtschaftlichen Bevdlkerungsschichten” dokumentiert diese Bestrebun-
gen.* AuBerdem wurde ein groRzigiges Programm begonnen, um die
aullerschulische Volksbildung und das System des Hochschulwesens
sowie des Wissenschafislebens weiterzuentwickeln (vgl. Németh/
Pukanszky 1994, 43-44).

Das Interesse an sozialen und sozialphilosophischen Fragen wurde in
den zwanziger Jahren zurlickgedrangt. Ein wichtiges Thema der Philo-
sophie wurde der Nationalgedanke, die Eigenschaften des Nationalcharak-
ters, der Nationalmentalitit, wie es sich in erster Linie in den Werken von
Istvan Dékény, Tibor Joo, Lajos Prohaszka, Sandor Kardcsony widerspie-
gelte. Als Gegengewicht zu den analytischen, relativistischen und demas-
kierenden Bestrebungen der ersten zwei Jahrzehnte verstarkten sich die
synthetisierenden, bewahrenden, das Absolutum und die Unveranderlich-
keit suchenden Richtungen. Neben dem Neukantianismus spielte die gei-
stesgeschichtliche Richtung seit den zwanziger Jahren daher auch in dem
damaligen geistigen beziehungsweise padagogisch-psychologischen Den-
ken eine wichtige Rolle. Die Vertreter dieser Richtung wie Difthey, Troeltsch
und Spranger (spater Huizinga, Ortega) wurden wichtig fur die bekannte-
sten Erziehungswissenschaftler dieser Epoche wie Gyula Komis, Lajos
Prohaszka, Odén Weszely, Sandor Karécsony, unter den Historikern fiir
Gyula Szekfi, Balint Homan, Antal Szerb, Gabor Haldsz u. a. Die Le-
bensphilosophie hatte sich in ihren bedeutendsten Vertretern wie Nietzsche
und Bergson schon seit der Jahrhundertwende ausgewirkt. Jetzt kam durch
das Wirken von Spengler ein geschichtsphilosophischer Aspekt hinzu. Die-
se beiden Richtungen ergdnzten einander, wie bei der Padagogik von San-
dor Karacsony und bei den bildungshistorischen Werken von Antal Szerb
(Hanak 1993, 95-96). Bei den padagogischen Theorien, die sich weiterhin
auf christlich-theologische Elemente stiitzten, lebte eine Neoscholastik auf,
der in Ungarn wichtige Vertreter zuzuordnen sind wie Sandor Giesswein,
Ottokér Prohaszka, Antal Schiitz, Cecil Bognar, Sandor Horvéth und - wah-
rend der ersten Phase seines Lebenswerkes - Dezs¢ Varkonyi (Hanak
1993, 110).
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Die Padologie erweiterte sich in den zwanziger Jahren zur Jugendkunde,
fuhrte zu einer selbstdndigen Kinderpsychologie und hatte in Ungarn das
Entstehen der padagogischen Psychologie (Cecil Bognar, Elemer Kenye-
res und Dezsé Varkonyi) zur Folge (Pléh 1992). Die Verbreitung der Leh-
re von Freud sowie anderer Persénlichkeiten der damaligen Psychologie
(Jung, Adler, Klages, Kretschmar) wurde von ungarischen Vertretern mit
internationalem Ruf, Sdndor Ferenczi und Pal Ranschburg, unterstitzt.

3. CHARAKTERISIERUNG DER PADAGOGIK ALS SELBSTANDIGE
UNIVERSITATSDISZIPLIN AN DER UNIVERSITAT IN BUDAPEST

Zahlreiche Elemente der genannten allgemeinen Entwicklungstendenzen
des geistigen Lebens und der Philosophie in Ungarn wirkten ein auf das
padagogische Denken, das mehr und mehr zu einer selbstandigen Erzie-
hungswissenschaft wurde. Am Lebenswerk der nachsten Professorenge-
neration an der Universitat Budapest lalt sich dies ablesen.

3.1 Die Entfaltung des Herbartianismus

Die erste und wichtigste Personlichkeit des Herbartianismus in Ungarn,
Mo6r Kérméan (1843-1915), erhielt ein Stipendium von Jozsef Edtvds fir
Leipzig, und machte sich schon in den siebziger Jahren in Deutschland
mit der Padagogik der Herbartianer Ziller und Rein bekannt. Nach seiner
Studienreise wurde er an der Universitat in Budapest als Privatdozent
habilitiert. Er las wahrend 70 Semestern tber Ethik, Psychologie und
Padagogik und spielte eine wichtige Rolle in der Organisation des Lehrer-
bildungseminars der Universitat sowie bei der Griindung des Ubungs-
gymnasiums. 25 Jahre lang war er Direktor und Lehrer dieses Gymnasi-
ums. Er nahm auch an der Reform der Gymnasiallehrpléne teil. Die her-
bartianische Padagogik wurde nach dem Tode von Agost Lubrich im Jah-
re 1900 am Lehrstuhl fur Padagogik der Universitat in Budapest allein-
herrschend (Pukanszky/Németh 1996, 508).

Dank Karman wurde das herbartianische Konzept in den heimischen
Gymnasien die zentrale Methode. Seine "Pedagogiai dolgozatok”
(Padagogische Aufsatze) aus dem Jahre 1909 weisen eigenartige her-
bartianische Auffassungen auf. Seiner padagogischen Konzeption liegt
ein ethischer Gedankenkreis zugrunde. Nach dieser Auffassung ist die
Hauptaufgabe der Menschheit die Realisation ethischer Ideen, weil die
Entwicklung der Menschheit auf ethische Ziele hin orientiert wird. In die-
ser ethischen Entwicklung hat jede Nation ihre eigenartige Stelle und
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Aufgabe. Deshalb ist das Teilnehmen am Leben der Nation die eigentli-
che Realisation von ethischen Aufgaben, und in diesem Prozef3 kann vor
allem die P&dagogik behilflich sein. Die Lehrer sollen beférdern, daR die
Nation ihre eigenen ethischen Aufgaben erfiillt und ein bewulites Leben
lebt (Pukanszky/Németh 1996, 509).

3.2 Die Padagogik als selbstandige Universitatsdisziplin bei
Emno6 Finaczy

Emdé Findczy (1860-1935), der Nachfolger von Agost Lubrich, ist als ein
hervorragender Vertreter der ungarischen Erziehungswissenschaft bekannt.
Er vertrat seit 1901 30 Jahre lang als Professor die klassischen Disziplinen
der Erziehungswissenschaft: Theorie der Erziehung (Erziehungslehre),
Didaktik und Geschichte der Erziehung. Das Textmaterial seiner didakti-
schen und theoretischen Vorlesungen wurde von seinen Studenten unter
den Titeln "Elméleti pedagogia” (Theoretische Padagogik, 1937) und
"Didaktika" (Didaktik, 1935) vercffentlicht. Daneben war Emdé Finaczy einer
der wichtigsten Vertreter der ungarischen padagogischen Historiker.

Seine erziehungswissenschaftliche Auffassung kann auf drei Quellen zu-
rickgefiihrt werden: Erstens ist auf die traditionelfe katholische Padagogik
zu verweisen, deren Vertreter Szilassy und dann Lubrich waren. Zweitens
sieht man den Herbartianismus - vermittelt durch seinen Meister Mor Kar-
man. Vor allem in seiner Didaktik behielt und entwickelte er mehrere Ele-
mente dieser Padagogik und integrierte sie in seine eigene padagogische
Konzeption. Drittens ist der axiologische Idealismus zu nennen. Dessen
Elemente konnen wir bei der theologischen Begrindung verschiedener
padagogischer Konzeptionen sehen, so bei /stvan Schneller, Odén Weszely
und Gyula Kornis. Die Anregungen dazu gingen - im Falle von Finaczy -
einerseits von den feleologisch begriindeten p&dagogischen Systemen des
vorigen Jahrhunderts, anderseits von der klassischen deutschen Philoso-
phie (Kant, Fichte und Hegel), und drittens von der neukantianischen
Schule in Heidelberg (Windelband und Rickert} aus. Finaczy strebte bewult
danach, die religiosen Elemente der Axiologie bei der Begriindung seiner
Padagogik immer zur Geltung kommen zu lassen. Bemerkenswert ist seine
differenzierte Auffassung zur Pédologie und Reformpédagogik. Einerseits
hielt er die psychologische Argumentation zur Férderung der Erziehungs-
wissenschaft wissenschaftlich fur wertvoll, anderseits protestierte er aber
heftig gegen die Experten, die die traditionale, normative Erziehungswis-
senschaft als unbrauchbar brandmarkten und eine ganz neue, selbsténdige
Padagogik schaffen wollten (Pukanszky/Németh 1996, 516).
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3.3 Versuch einer Padagogik als integrierter Sozialwissenschaft bei
Odon Weszely

Ein vielfarbiges und reiches Lebenswerk schuf Odén Weszely (1867-
1935), der hervorragende Vertreter der praktischen und theoretischen
Padagogik des zwanzigsten Jahrhunderts. Nach mehrere Jahrzehnte
dauernder praktischer Arbeit in verschiedenen Schultypen wurde er 1910
Privatdozent an der Universitat zu Budapest. 1918 wurde er Professor an
der Universitat in Pozsony (Pressburg) und - nach der Umsiedlung der
Universitat - zum Padagogikprofessor der Universitat in Pécs. Er nahm
von Anfang an an der Organisation und der Fuhrung der heimischen pa-
dologischen Bewegung teil und spielte eine wichtige Rolle bei der Reor-
ganisation der Bewegung in den 30er Jahren. Die Umrisse seiner herbar-
tianisch begrindeten Padagogik veroffentlichte er 1909 unter dem Titel "A
modern pedagogia utjain” (Auf den Wegen der modernen Padagogik).

Seine anfanglich in erster Linie auf Reins Gedanken gegrindete pad-
agogische Konzeption wurde in seinem Hauptwerk "Bevezetés a nevele-
studomanyba" (Einflihrung in die Erziehungswissenschaft, 1923) weiter-
entwickelt, in dem er die Grundlagen einer idealistisch-kulturphilosophisch
begrandeten Padagogik legte. Daraus entwickelte er seine Erziehungs-
lehre, die im Jahre 1935 mit dem Titel "A korszeru nevelés alapelvei” (Die
Grundsatze der zeitgemaflen Erziehung) publiziert wurde. In demselben
Jahr, einige Monate vor seinem Tode, wurde er an der Budapester Uni-
versitat zum Professor ernannt.

Weszely war der konsequenteste ungarische Vertreter der spéatherbartia-
nischen Padagogik von Wilhelm Rein. Mit ihr begann - dank der Herausfor-
derung und der Kritik der Reformpédagogik und Kinderkunde - eine grund-
satzliche inhaltliche Modernisierung der traditionellen Padagogik (Németh
1993, 72). So entstand ein System, in dessen Rahmen nicht nur die Kulftur-
padagogik und die axiologische Pé&dagogik, sondern auch die Sozial-
padagogik, daneben die Gedanken der Reformpadagogik, die Pédologie
und die neuen psychologischen Errungenschaften der 20er Jahre
(Kulturpsychologie, Gestaltpsychologie, Psychoanalyse, Individualpsycho-
logie usw.) Platz fanden (Németh 1990; Pukanszky/Németh 1996, 520).

3.4 Die Entfaltung der Pddagogik als Kulturphilosophie

Der wichtigste Vertreter der ungarischen Kulturpddagogik, Lajos
Prohéaszka (1897-1963), folgte Odén Weszely auf dem Lehrstuhl fur Pad-
agogik der Universitat Budapest. Seit dem Jahre 1917 arbeitete er neben
Findczy am Padagogischen Institut, 1924 und 1927 horte er als Stipendiat
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die Vorlesungen von Spranger an der Universitat zu Berlin. Er beschaf-
tigte sich zu dieser Zeit mit Fragen des deutschen Schulwesens. Im Jahre
1926 habilitierte er sich als Privatdozent an der Universitat Pécs und 1929
in Budapest. Er las Padagogik und Philosophie und war seit 1937 ordent-
licher Professor der Budapester Universitat, seit 1939 korrespondieren-
des Mitglied der Ungarischen Akademie der Wissenschaften. Proh4szka
spielte eine bedeutende Rolle in der Reorganisation des wissenschaftli-
chen Lebens nach dem Zweiten Weltkrieg. Das kommunistische Regime
zwang ihn nach 1949 in den Ruhestand.

In seinen Werken "Pedagdgia, mint kultarfilozofia" (Padagogik als Kul-
turphilosophie, 1929), "Az oktatas elmélete" (Die Theorie des Unterrichts,
1937), "A tanterv elmélete”" (Die Theorie des Lehrplans, 1938) strebte
auch Prohaszka nach dem Erfassen der Essenz der Kultur und nach
einem strukturierten System der padagogischen Kategorien. Dieses
Rahmensystem sollte an die Lebensbedingungen der Schule adaptiert
werden konnen, und die Inhalte dieser Kategorien sollten eine zeitgema-
e, humanistische Erziehung ermdglichen. Die Grundziige seines pad-
agogischen Systems legte er in seinem Buch "Padagogik als Kulturphilo-
sophie" nieder. Hier bezog er sich auf die Auffassung seines Mentors
Spranger und faldte die charakteristischen Ziige der Kulturphilosophie und
der darauf aufbauenden Kulturpadagogik zusammen. Im Gegensatz zu
Weszely behauptete er, dall die Padagogik sich nur als Kulturpddagogik
wissenschaftlich definieren kann. Nur diese Begriindung verleiht der Pad-
agogik allgemeingultige Grundsatze, auf denen man ein wissenschaftli-
ches System aufbauen kann. Die Padagogik soll nicht von dem Kinde,
nicht von irgendeinem metaphysischen Prinzip, sondern von dem Begriff
der Bildung ausgehen. Ein charakteristischer Zug der Kulturpadagogik ist,
daf sie keine Reaktion auf die alten Tendenzen, kein utopistisches Pro-
gramm ist; sie entstand als Resultat gewissenhafter wissenschaftlicher
Forschung. Prohaszka analysiert nicht nur die Verhaltnisse der Kultur und
der Bildung, sondern artikuliert deren Bewertung nach verschiedenen
Hinsichten. Er hélt sich von der Normativitat der Herbartianer fern: die
normative Zielsetzung der Bildung interessiert ihn nur indirekt. Prohdszka
beschaftigt sich vor allem mit der strukturellen Analyse der Bildung und
der Kultur (Pukanszky/Németh 1996, 521).

* k X

Fazit 1: Die Tatigkeit der oben vorgestellten Professoren war mehr oder
weniger intensiv mit der Budapester Universitat verbunden. So kénnen wir
die These formulieren, daB - seit der zweiten Halfte des vorigen Jahrhun-
derts - sich ein erziehungswissenschaftliches Paradigma der Budapester
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Professoren entfaltete. Diese ‘Budapester Schule’ war natirlich nicht ho-
mogen,; verschiedene - obwohl miteinander in geistiger Verwandschaft
stehende - dominierende Farben waren auf ihrer Palette: Ihre Quellen
sind einerseits die auf katholischer Theologie basierende Pddagogik
(Szilasy, Lubrich), anderseits die herbartische beziehungsweise herbar-
tianistische Padagogik (Karman, Finaczy, Weszely). Nach der Jahrhun-
dertwende findet sich daneben auch eine Rezeption des axiofogischen
Idealismus (Finaczy, Weszely) und der Kulturphilosophie (Weszely,
Prohéaszka). Von diesem Standpunkt aus kamen einerseits die konse-
quente Kritik der Reformp&dagogik (Findczy, Prohaszka) und anderer-
seits die Bestrebungen zu einer integrierten Padagogik mit der Eingliede-
rung der neuen wissenschaftlichen Ergebnisse (Reformpéadagogik, Sozi-
alpédagogik, Jugendkunde usw.) als angewandter Sozialwissenschaft
(Weszely). Dank Weszely charakterisierten diese Tendenzen auch die
Padagogik der vierten, 1914 in Pozsony gegriindeten und in den zwanzi-
ger Jahren nach Pécs Ubergesiedelten ungarischen Universitat. Trotz der
inneren Differenzen dieser erziehungswissenschaftlichen Schule spre-
chen wir von einem ‘Paradigma der Budapester Schule’.

4. EIN ANDERES PARADIGMA:
DIE PADAGOGISCHEN KONZEPTIONEN DER PROFESSOREN AN
DER UNIVERSITAT KOLOZSVAR-SZEGED

4. 1 Vorldufer der Reformpadagoglik: Lajos Felméri

Im Jahre 1872 wurde die zweite Universitdt Ungarns in Kolozsvar ge-
grundet. Der erste Professor fur Padagogik an dieser Universitat war
Lajos Felméri (1840-1894), der mehrere Studienreisen nach Deutschland
und England unternahm. Sein Buch "Die Geschichte und die Gegenwart
des englischen Schulwesens" (1878) ist eine anspruchsvolle Darstellung
der englischen Schulen seiner Zeit. Vielleicht ist sein Interesse fiir die
englische und franzosische P&dagogik auf diese Erlebnisse zuriickzufiih-
ren. Beim Gestalten seines padagogischen Systems geht er vor allem auf
die Werke von englischen, franzdsischen und feilweise von deutschen
Philosophen und Pddagogen zuriick. Er zitiert gern Locke und Alexander
Bain, stritt aber immer Gberaus heftig mit den Gedanken von Herbart und
den Herbartianern. 1890 verdffentlichte er sein Hauptwerk "A neveléstu-
domany kezikdnyve" (Das Handbuch der Erziehungswissenschaft), das
eine vielseitige, anspruchsvolle und zeitgemaRe Synthese der erzie-
hungswissenschaftlichen Ergebnisse seiner Epoche war.
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Er schreibt in seinem Buch iiber die Wichtigkeit der Plastizitat des Gei-
stes, die nur durch eine sogenannte "liberale”" Erziehung erreicht werden
kann. Der Gegenpol dieses Liberalismus ist der padagogische
"Utilitarismus"”, wodurch die Schulen auf das Niveau einer "Fabrik" gesun-
ken seien - so Felméri (Felméri 1890, 107).

Es ist bemerkenswert, welch ein Interesse er fur die psychologischen
Grundsétze der Erziehung hatte. Er schreibt Giber die Wichtigkeit der Be-
obachtung der Kinder, er hélt die Berucksichtigung der verschiedenen
Gegebenheiten, Praedispositionen und Fahigkeiten der Kinder fur uner-
laBlich. So kénnen wir ihn einen Vorlaufer der Reformpé&dagogik in Un-
garn nennen. Trotz der Tatsache, dal} er die Erziehung als eine Art Kunst
beschreibt, schildert er eingehend die verschiedenen Ziele, Aufgaben,
Inhalte und Methoden der Erziehung und des Unterrichts. In seinem Buch
gibt er den Lehrern viele praktische Hilfen (schreibt ‘praxisorientiert’, wie
man heutzutage sagt), verzichtet aber nie auf den Anspruch auf das Ge-
stalten eines koharenten erziehungswissenschaftlichen Systems. Sein
vorzeitiger Tod hindert Lajos Felméri am Vervollstandigen seines vielver-
sprechenden Lebenswerkes.

4. 2 Der Vertreter der Persénlichkeitspadagogik: Istvan Schneller

Der Nachfolger von Felméri auf dem Lehrstuhl fur Padagogik an der Uni-
versitat Kolozsvar war Istvan Schneller (1847-1939). Schneller griindete
sein padagogisches System auf die Elemente der deutschen klassischen
Philosophie. Die ethischen und sozialpadagogischen Prinzipien seiner
sogenannten "Persoénlichkeitspadagogik” haben Wurzeln bei Kant, Hegel,
Natorp und Schleiermacher. Auch die soziale Sensibilitat der schleierma-
cherschen Ideen kénnen wir bei Schnelfer finden.

Trotzdem ist die zentrale Idee der Padagogik von Schneller die indivi-
duelle ethische Entwicklung des Menschen. Er unterscheidet drei Stufen:
das "sinnliche Ego”, das "gesellschafiliche Ego" und das "sittliche Ego".
Diese Konzeption erinnert uns an die Entwicklungsphasen von Pestalozzi
(Naturzustand, gesellschaftlicher Zustand und sittlicher Zustand), man
kann aber auch den Einflu von Immanuel Kant spiren. Die moralische
Entfaltung des Kindes und Jugendlichen kann durch die liebevolle Zu-
wendung der Eltern und der Lehrer erleichtert werden. Diese Liebe ist bei
Schneller eine zentrale philosophische und padagogische Kategorie. Wir
kénnen die Wurzeln dieser Auffassung von Liebe entdecken, wenn wir an
die protestantisch-religiose Weltauffassung von Schneffer denken.
(Ursprunglich war er Pastor und Theologe.) Der Mensch wird nur auf
diesem Wege vom Individuum zur Personlichkeit werden, wenn er die
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zwei Stationen "homo homini lupus" und "homo homini Deus" Ubersteigt
und auf der dritten Station "homo Deus" ankommt. Nur auf diesem Wege
kann das Individuum als reife Personlichkeit in das Gottesreich integriert
werden.

Das padagogische Fazit der Schnelferschen Auffasung ist, dal® diese
Liebe sich auch im Alitag des Unterrichts manifestieren sollte. Der Unter-
richt ist laut Schneller eine Wechselwirkung von Persénlichkeiten und nie
eine Wechselwirkung von Ideen, Vorstellungen und Realem, wie bei Her-
bart. In dem Prozef} des Unterrichts spielen solche schwer analysierbaren
Erscheinungen wie "Uberzeugende Kraft des Tones" und "die Strahlung
des Blickes" eine wichtige Rolle.

Auch Schneller polemisiert Uberaus heftig gegen die Herbartsche P4d-
agogik. So streitet er in verschiedenen Fachartikeln und Bichern mit den
ungarischen Anhangern Herbarts: mit M6ér Karman und mit Janos Wald-
apfel, der ein Mitarbeiter von Kérmén war. Waldapfel arbeitete in dem
Ubungsgymnasium der Budapester Universitat. Er war Herbartianer und
kritisierte deshalb die Konzeption und die Praxis der von Schneller ge-
grindeten Kolozsvarer Ubungsmittelschule. Diese Schule verfugte tber
eine innere Differenzierung, sie hatte mehrere Ziige, unter denen die
Schiiler eine Auswahl treffen konnten. Es gab einen Zug mit griechischer
und lateinischer Sprache, einen anderen mit modernen Sprachen usw.
Diese Schule vereinigte also die Bildungsinhalte des damaligen Gymna-
siums und Realgymnasiums.

Nach 1919 sollte Schneller mit der Universitdt die sogenannte
"Schatzstadt" Kolozsvar/Cluj verlassen. Die Professoren waren durch die
rumanischen Behoérden zur Umsiedlung gezwungen worden; so fand die
Universitat Kolozsvar im Jahre 1921 in Szeged Asyl.

4. 3 Ein Vertreter der liberalen Nationalpddagogik: Sandor Imre

Schneller war schon im Ruhestand, als ihm Sandor Imre (1877-1945) im
Jahre 1925 auf dem Lehrstuhl folgte. Imre schuf ein originelles System:
eine liberale Nationalpddagogik, die Padagogik der Erziehung der ungari-
schen Nation. Er integrierte in seinem System die wertvolisten Elemente
seiner Vorganger in Kolozsvar und Szeged. Bewufit baute er die ver-
schiedenen Elemente des nationalen Gedankens vor Fefmeri und Ele-
mente der Personlichkeitspadagogik von Schneller in seine erziehungs-
wissenschaftliche Konzeption ein. Im Jahre 1928 publizierte er ein Buch
unter dem Titel "Nevelestan" (Erziehungslehre). Darin gibt er eine ratio-
nelle Synthese seiner Padagogik, eine logische Struktur der Kategorien
und viele praxisorientierte Ratschlage fur Gymnasiallehrer und werdende
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Lehrer. Der markanteste Charakterzug dieser Padagogik ist die sozial-
padagogische Begriundung und Zielsetzung. Imre ist es gelungen, das
Gleichgewicht zu finden zwischen Individualpddagogik und Sozial-
padagogik. Die Nationalpadagogik formt bei ihm gar keine "gesichtslose
Masse", er zielt auf das harmonische Ausgestalten von verschiedenen
physischen, asthetischen, kognitiven Fahigkeiten und den sittlichen Cha-
rakterziigen des Individuums (Imre 1912, 54). Die soziale Sensibilitat von
Sandor Imre blieb aber immer konsequent und liberal, er sympathisierte
niemals mit dem politischen Extremismus, wie dem Nationalsozialismus.

Sein Anhanger war Béla Tettamanti, ein Privatdozent der Universitat
Szeged, der die padagogische Konzeption seines Mentors standig begei-
stert popularisierte. Tetfamanti schrieb Fachartikel, in denen er die kultur-
padagogische Auffassung von Lajos Prohdszka erbittert kritisierte; dafir
bekannte er sich zu der Nationalp&dagogik von Sandor Imre. Diese De-
batte war die spektakuldrste Konfrontation der beiden erziehungswissen-
schaftlichen Schulen, der ‘Paradigmen von Budapest und Szeged".

Neben der Nationalerziechung interessierte sich Sandor Imre auch fur
die maBhaltenden Tendenzen der Reformpadagogik. So unterstitzte er
seit 1941 die Arbeit seiner Mitarbeiterin Erzsébet Baranyai in der Erzie-
hungspsychologischen Station der sogenannten "Newen Schule” zu Bu-
dapest. (Die "Neue Schule" war eine der bekanntesten Reformschulen in
Ungarn, deren Leiterin Emma Ldllbach, Domokos’ Frau, war. Diese
Schule war in den Budaer Gebirgen von 1915 bis 1949 aktiv.)

Nicht nur Sandor Imre sympathisierte mit einigen Richtlinien der ungari-
schen Reformpédagogik, auch Dezsé Vérkonyi hatte dhnliche |deen. Dezsd
Varkonyi (1888-1972) war seit 1929 offentlicher Professor der Padagogik
an der Universitat zu Szeged (urspriinglich Kolozsvar). Sein Lehrstuhl be-
stand parallel mit dem Lehrstuhl von Sandor imre. Er war Psychologe, pu-
blizierte eine Reihe von erziehungspsychologischen und entwicklungspsy-
chologischen Fachartikeln und Biichern und unterstitzte mit Rat und Tat
die Arbeit von Erzsébet Dolch, die in Neu-Szeged eine sogenannte Garten-
schule fuhrte. Diese Schule verwirklichte die reformpadagogischen Ideen in
der Praxis, bestand aber nur einige Jahre lang.

4.4  Die Professoren der Universitat in Debrecen

Anhnliche Tendenzen wie an der Universitat in Szeged sieht man im Kreis
der Professoren der im Jahre 1914 gegrindeten Universitat in Debrecen,
die auch stark vom Protestantismus dieser Epoche beeinflult waren. Der
erste Ordinarius fur Padagogik an der neuen Universitat war bis 1941
Gyula Mitrovics (1871-1965). In seinem padagogischen Hauptwerk "A
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neveléstudomany alapvonasai” (Die Grundrisse der Erziehungswissen-
schaft, 1933) findet sich einerseits die Wirkung der protestantischen Tra-
ditionen der reformierten Hochschulen in Sarospatak und Debrecen und
der Universitat in Kolozsvar-Szeged, andererseits eine innere Verwandt-
schaft mit den verschiedenen religiésen péddagogischen Konzepten seiner
Epoche, mit der von Paul Barth reprasentierten Richtung der deutschen
Sozialpddagogik, mit der Ethik von Héffding, mit Meumanns experimen-
teller P4dagogik und mit der experimentellen Psychologie des jesuitisti-
schen Wissenschaftlers Frébes (Pukanszky/Németh 1996, 477).

Die wissenschaftliche Tatigkeit seines Nachfolgers Sandor Karacsony
(1891-1952) wurde nicht nur durch die Beobachtung der nationalen Eigen-
schaften, der ‘ungarischen Geistigkeit’ im Geist der Vdlkerpsychologie von
Wundt und einer volkstimlichen Inspiration charakterisiert, sondern auch
durch die Wirkung verschiedener Richtungen des Existenzialismus und der
Reformpédagogik und eine starke gesellig-soziale-psychologische Orientie-
rung. In seinem Werk "A magyar nyelvtan tarsas-lélektani alapon"
(Ungarische Grammatik auf Grund einer geselligen Psychologie, 1938)
untersucht er die Phdnomene der Erziehung auf Grund einer "gesellig-
psychologischen Grammatik” als Kommunikation (Pukanszky/ Nemeth
1996, 481-483).

Fazit 2. Gab es reine Paradigmen oder eher gemischte Strémungen in
der Geschichte der ungarischen P&dagogik?

Es ist wichtig festzustellen, dal es in dem betrachteten Zeitraum in Un-
garn nur die "Universitatspadagogik”" gab, keine andere bedeutende pé&d-
agogische wissenschaftiiche Schule.

Wenn wir zusammenfassend diese beiden erziehungswissenschaftli-
chen Schulen Ungarns - die Budapester und die Szegeder - betrachten,
kénnen wir eine innere Differenzierung entdecken. In der Entwicklung
folgten einander verschiedene padagogische Konzeptionen, wie z. B. die
— durch die deutschen Philosophie und die protestantischen Theologie
markant gepragte — Persdnlichkeitspadagogik von Schnelfer und die libe-
rale Nationalp&ddagogik von Sandor Imre. Diese waren also ‘Paradigmen’
im Kuhnschen Sinne des Wortes. Diese vertikale Aufeinanderfolge der
Paradigmen wurde damals durch das horizontale Nebeneinanderieben
der Budapester und Szegeder Schule ergénzt. Auch das nennen wir eine
Art von Paradigma, weil diese Richtungen, Tendenzen inhaltlich nicht nur
differenziert, sondern auch durch eigene Charakterziige gepragt waren.

Diese charakteristischen Zlige waren - wie es oben geschildert wurde -
im Falle der Budapester Schule: Herbartianismus, axiologischer Idealis-
mus, kulturpddagogische Begriindung. Bei den Vertretern der Ko-
lozsvarer-Szegeder Schule und auch an der Universitat in Debrecen kon-
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nen wir von einer Dominanz der Persénlichkeitspddagogik und der Natio-
nalpddagogik und von einem erbitterten Antiherbartianismus reden. Wenn
wir also die Geschichte der Entwicklung der ungarischen Erziehungswis-
senschaft betrachten, dann sehen wir im Laufe der Zeit nicht nur den
Wechsel verschiedener Paradigmen, sondern auch das Nebeneinander-
leben und die Konfrontation der jeweiligen Richtungen.

Dies war die Situation bis zum Ende des Zweiten Weltkrieges, bis 1945.
Bemerkenswert kénnte die ‘Nachwirkung’ dieser beiden erziehungswis-
senschaftlichen Schulen sein. Gab es solche Paradigmen auch spéter,
auch wahrend der 1950er Jahre? Das kénnte ein interessantes Thema
spaterer Forschungen sein. Nur einige karge Tatsachen dazu: Sandor
Imre starb 1945, Lajos Prohédszka und Gyula Kornis wurden nach 1949
deportiert, Dezs6 Varkonyi durfte nicht mehr an der Universitat lehren.
Wir flrchten, daf die Antwort auf die gestellte Frage "nein” sein durfte ...

ANMERKUNGEN

1 Die erste Normalschule (schola praeparandorum) wurde in Ungarn im Jahre 1775
in Pozsony (Pressburg) gegriindet. Diese vierklassigen Musterschulen dienten der
praktischen Ausbildung der Volksschullehrer der Trivial- und Hauptschulen auch in
Ungarn. Die erste selbsténdige Lehrerbildungsanstalt wurde im Jahre 1828 in Eger
gegriindet (Mészaros 1981).

2 Einige typischen Daten dazu: nur an der Philosophischen Fakultdt der Universitat in
Budapest wurden 25 Professoren (die Halfte des akademischen Personals) sus-
pendiert.

3 In dem Schlof® "GrofRer Trianon" in der Néhe von Paris wurde am 4. Juni 1920 ein
Friedenspakt parafiert, wodurch das Territorium des Ungarischen Kénigreiches von
282 000 Quadratkilometer auf 93 000 Quadratkilometer reduziert wurde, die Anzahl
der Bevolkerung sich von 18 Millionen auf 8 Millionen Einwohner verminderte, mehr
als 3,3 Millionen stammechte Ungarn muRten in geschlossenen ethnischen Ein-
heiten auf den Gebieten der sogenannten "Nachfolgestaaten” weiterleben. Ein
Drittel der Volksschulen und mehr als die Hélfte der Mittelschulen gerieten iiber die
Grenzen des beschnittenen Ungarn.

4 Infolge dieses Gesetzes wurde bis zum Ende der zwanziger Jahre ein bis dahin
beispielloses Entwicklungsprogramm verwirklicht: In einigen Jahren wurden 5000
Volksschulklassen und dazu 3000 Dienstwohnungen fiir Volksschullehrer errichtet -
vor allem in den Eidhdéfen der ungarischen Tiefebene.



292 Andrds Németh & Béla Pukéanszky

LITERATUR

DEPAEPE, Marc (1993). Zum Wohl des Kindes? Péadologie, pddagogische Psy-
chologie und experimentelle Pddagogik in Europa und den USA, 1890-
1940. Weinheim: Deutscher Studien Verlag.

ERLINGHAGEN, Karl (1976). Padagogik und Theologie. In Josef Speck (Hrsg.).
Problemgeschichte der neueren Pédagogik Il. Die Péadagogik und ihre
Nachbardisziplinien. Stuttgart: Kohlhammer, 160-198.

FINACZY, Emd (1905). A paedagogia tanitasa a pesti egyetemen 1870-ig.
Magyar Paedagogia, 584-586.

FINACZY, Ermnd (1934). Neveléselméletek a XIX. szdzadban. Budapest: Egyetemi.

FELMERI, Lajos (1890). A neveléstudomany kézikényve. Kolozsvar.

HANAK, Tibor (1993). Az elfelejtett reneszédnsz. Budapest: Génczél.

IMRE, Sandor (1912). Nemzetnevelés. Budapest.

IMRE, Sandor (1928). Neveléstan. Budapest: Studium. Reprint 1995, Budapest.
Pukanszky Béla utdszavaval

KOSARY, Domokos (1983). Milvelédés a XVIII. szazadi Magyarorszagon. Buda-
pest: Akademiai.

KOSARY, Domokos (1990). Ujjaépités és polgédrosodds (1711-1867). Budapest:
Hattér.

MENZE, Clemens (1975). Die Wissenschaft von der Erziehung in Deutschland.
In Josef Speck (Hrsg.). Problemgeschichte der neueren Padagogik I. Stutt-
gart: Kohihammer, 9-109.

MESZAROS, Istvan (1981). Az iskolaligy térténete Magyarorszagon 996-1777
k6zott. Budapest: Akadémia.

MESZARQS, Istvan (1977). A neveléstudomany rendszere az elsd magyar ne-
veléselméletben (1827). In Sandor Nagy (szerk.). Vizsgéalatok a nevelés-
oktatas korszertisitésével kapcsolatban. Budapest: Tankényvkiadé.

NEMETH, Andras (1990). Weszely Oddn. (Magyar Pedagégusok). Budapest:
O.P.KM.

NEMETH, Andras (1992). Lubrich Agost. (Magyar Pedagégusok). Budapest:
O.P.KM.

NEMETH, Andras (1993). A reformpedagdgia multja és jelene. Budapest: Nem-
zeti Tankonyvkiado.

NEMETH, Andras und Béla PUKANSZKY (1994). Tendencies and Reforms in
the Hungarian School System in Historical Perspective. In Val D. Rust et al.
(eds.). Education and the values crisis in Central and Eastem Europe.
Frankfurt am Main u.a.: Lang, 37-55.

PLEH, Csaba (1992). Pszicholégiatériénet. Budapest: Gondolat.

PUKANSZKY, Béla (1987). Tanarképzd vagy egyetem? - A kolozsvéri egyetem
Szegedre koltozésének korilményei (1919-1921). Magyar Pedagdgia, 4.
sz., 424-433.

PUKANSZKY, Béla (1990). Schneller Istvan. (Magyar Pedajydgusok). Budapest:
O.P.KM.

PUKANSZKY, Béla und Andras NEMETH (1996). Neveléstérténet. Budapest:
Nemzeti Tankényvkiadé. 4. erweiterte und tiberarbeitete Auflage.

WESZELY, Odén (1923). Bevezetés a neveléstudomanyba. Budapest: Eggen-
berger. Reprint 1994, Budapest. Németh Andras utészavaval.



