KOGNITIV KEPESSEGEK MERESE A TANODABAN

Kognitiv képességek mérése a tanodaban

Fejes Jozsef Baldzs

A tanoddk célja, tobbek kozott, hogy pedagdgiai eszkozrendszeriikkel hozzija-
ruljanak a kedvezétlen csalddi hatterd tanuldk iskolai sikerességéhez, eziltal to-
vébbtanuldsukhoz, munkaeré-piaci esélyeik noveléséhez, valamint tdrsadalmi in-
tegraciGjuk elsegitéséhez. A tanodaprogramok sztenderdjei' ennek értelmében
eléirjdk a tanuldk egyéni igényeinek megtelels, ahhoz alkalmazkodé differencialt
— elsésorban kognitiv tertiletre f6kuszal6 — fejlesztést és az annak alapjat képzé
objektiv értékelést. Amennyiben pélyazati forrasbél miikodik a tanoda, a pedagé-
giai munka hatdsat kotelez6 mérni. Ha nem palyazati forrds biztositja a mikodést,
jellemzden akkor is szeretnének tanuléik fejl6désérsl, munkdjuk eredményessé-
gérol visszajelzést kapni a tanodai pedagégusok. Mikozben nagy szakértelmet és
energia-raforditist igényel a tanoddk fejlesztémunkajihoz illeszkedé mér8eszko-
z0k felkutatdsa, kidolgozdsa, jellemzéen e téren alig 4ll* rendelkezésre segitség a
tanodédk szdmadra.

A tanodai pedagégiai célu fejlesztémunka értékelése kapcsin szimos problé-
ma mertlhet fel. Ezek egy része olyan nehézség, amely az iskolai értékelés sordn is
jelentkezik, egy masik része pedig kifejezetten tanodakra — szélesebb értelemben
oktatasi hatrainykompenzal6 programokra — jellemz8 probléma. E fejezet elséként
e nehézségeket tekinti it a tanuldk fejlesztését és a tanoddk eredményességének
megitélését egyben kezelve. Ezt kovetSen a kognitiv képességek mérésének ko-
zéppontba helyezését indokolja részletesen. Végiil a tanodai fejlesztémunka mé-
rés-értékelésének gyakorlatira és néhdny alkalmazhaté méréeszkozre tesz javasla-
tot az eszkozok fontosabb jellemzdinek kiemelésével.

A mérést nehezit6 tényezok attekintése

Az alfejezet célja, hogy 6sszegyijtse azokat a korilményeket, amelyek megnehe-
zitik a tanodai pedagégiai munka eredményességének mérését. E problémak, ne-
hézségek dttekintése irdnymutatdst nydjthat ahhoz, hogy a tanodik kivéilaszthas-
sik azokat a tertileteket, méréeszkozoket és megoldasokat, amelyek segitségével
tanuléik fejlédését, ezen keresztiil munkdjuk hatékonysigit nyomon kovethetik.

Tanulci heterogenitds

Iskolai teljesitménytiket tekintve a tanodaprogramokba bevont tanuldk 6ssze-
tétele rendkiviil heterogén lehet. Egyes tanoddk a tanuldsi kudarcoknak leginkdbb
kitett tanul6kkal foglalkoznak, mds tanodak a viszonylag j6 tanulményi eredmé-
nyekkel rendelkezd, hatranyos helyzet( tanuldk iskolai sikerességének elésegitését

1 Lésd az utébbi két palyazat sztenderdjeit (ZTanodasztenderd, 2008, 2012).
2 Szenczi és Fejes (2012) munkdja e hidnyossigot iil);ekezett pétolni. A legutébbi tanodapilydzat kiirdsa

szerint e problémit részben kozponti intézkedésekkel igyekeznek majd orvosolni.
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tizik ki célul, mig vannak tanodak, amelyek mindkét célt felvallaljak (Nemeth,
2009). Tovibbi nehézséget jelenthet, hogy a tanodaprogramokba bevonhaté ta-
nulék kore életkori szempontbdl is rendkivil szélesnek tekinthets. A 2015-ben
megjelent pélyazati kiirds (EFOP-3.3.1-15, 2015) az altalinos iskola els§ osz-

talytdl a kozépiskola végéig megengedi tanul6k bevondsit a tanodaprogramokba.

A fejlesztends teriiletek sokfélesége

A tanodaprogramok pedagdgiai segitségnyujtasinak kézéppontjdban a bevont
gyermekek, fiatalok egyéni sziikségleteire valé reagilas ll, ami neheziti a méresz-
kozok kivalasztdsit, hiszen (kis talzdssal): ahdny tanuld, annyi egyéni sziikséglet
jelenhet meg. Az als6 tagozatos korosztilynak elsésorban az alapkészségek elsaja-
titasaban lehet sziiksége segitségre, mig felsé tagozattdl kezdve az iskolai kudar-
cok elsésorban az egyes tantirgyakhoz kotédnek. A helyzetet tovibb bonyolitja,
hogy a szakiskoldban és szakk6zépiskoldban tanulmdnyokat folytaték kérében az
altalanos mveltségi teriiletekhez k6t6d8 tantdrgyak mellett az adott szakmahoz
ko6t8d6 specidlis szaktirgyak is megjelennek.

Az iskolai sikerességhez sziikséges tudds mellett fontos szerepe lehet a tano-
danak az aftektiv jellemzdk, igy a tanuldsi motivacid, énhatékonysag, onértékelés
vagy a szocidlis kompetencia fejlesztésében is. E tényezéket figyelembe véve nehe-
zen vélaszthaté ki, hogy mely tertilet mérésére f6kuszdljon a tanoda. Ugyanakkor
fontos, hogy a hatrinyos helyzetd tanul6k tobbsége esetében a gyenge osztalyza-
tok és a motivéciés problémédk mogott az 6ndllé tanuldshoz sziikséges eszkoztudds
(pl. olvasds, matematikai alapmiveletek) fejletlensége édltaldban tetten érhets, ami
jelentGsen szikitheti a mért teriileteket, legalabbis a felsé tagozattdl kezdddGen.

Az osztilyzatok wpontatlansdga >

A tanodak szdméra a tanuldk tanulmdnyi timogatisihoz beszerezhet$ in-
formacidk koziil, kétséget kizdrdan, az osztilyzatok a legkdnnyebben elérhetdk.
Ugyanakkor a tanodai munka eredményességének monitorozasara ezek alig hasz-
nalhatdék annak ellenére, hogy nyilvinvaléan az iskolai sikeresség timogatisa — re-
mélhetd, hogy elbb-utébb — az osztilyzatokban is tetten érhetd.

Az osztilyzatok pontossdga, objektivitisa kapcsdn szdmos probléma adédik.
Elég, ha csak arra a széles kord tapasztalatra gondolunk, ami az egyes iskoldk vagy
pedagégusok értékelési szempontjainak kiilonboz8ségére vonatkozik. Koztudott,
hogy egyes iskoldk, pedagégusok ugyanarra a tuddsra eltérd osztilyzatot adnak.
Ugyanakkor szdmos esetben nem is cél az objektiv értékelés, hiszen az osztilyozds
utjan vald visszajelzés a pedagdgiai eszkoztir lényeges eleme, ami sokféle célra
alkalmazhaté (pl. motivalé jegy).

Erdemes felidézniink az osztilyzassal ésszefiiggésben a vonatkozé empirikus
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kutatdsokat is, melyek szerint a pedagégusok altal adott jegyek nem fiiggetlenek
a tanul6k magatartdsitdl, csalddi hétterétSl, ami a tanoda célcsoportja kapesin
kiilonésen problematikus lehet (Csapd, 2002; Sdska, 2012). De talin a legfébb
gond a jegyekkel, hogy a felzdrkdztatisra szoruld, azaz hidnyos eldismeretekkel, a
hatékony tanuldshoz nem megfelel8en fejlett készségekkel, képességekkel rendel-
kez6 tanuldk osztilyzatai valészindsithetSen az életkor el8rehaladtaval parhuza-
mosan romlanak, hiszen a tananyag komplexitdsinak névekedése mellett egyre né
lemaradasuk, valamint csokken motiviciéjuk. Masrészrél amennyiben az 6ndllé
tanuldshoz sziikséges eszkoztuds fejletlenségérdl van sz6 (és az esetek jelentds ré-
szében errdl van sz9), a segité-fejleszté munka hatdsa révid tavon alig érzékelhetd
(pl. a szovegértd olvasds kialakuldsa egy évtizedet igényld tanuldsi folyamat ered-
ménye). Masképpen: ha a jelentds lemaraddssal rendelkezd tanul6k esetében az
osztalyzatok gyors javitdsdra f6kuszal a tanodai pedagdgiai munka, akkor — nagy
valésziniséggel — a legfontosabb tertiletek fejlesztését hanyagolja el.

A viszonyitdsi pont hidnya

A viszonyitdsi pontot figyelembe véve, a tanuléi teljesitmények értékelése
alapvetden kéttéle szemlélettel valésulhat meg: normaorientalt vagy kritériumori-
entdlt médon (Nagy, 2007). Normaorientdlt értékeléskor a kapott eredményt egy
adott tanuldi csoport (pl. teljes populicid, iskola adott évfolyama, adott osztély)
atlagahoz viszonyitjuk. Az iskolai felmérések sordn ez dltaliban az adott osztily
atlaga, ugyanakkor bizonyos méréeszkézok kapesin egy-egy nagyobb minta 4t-
lageredményei is elérhetSk. Az elébbi lehetéség a tanoddban nyilvinvaléan nem
lehetséges, hiszen a legtobb tanoddt megkozelitSleg 30 tanulé litogatja (a palyd-
zati elvdrdsok szerint 1000 f6nél kisebb teleptiléseken 20 tanulé is elegendd), akik
nagyon kiilonb6z§ életkortak lehetnek.

Kritériumorientalt értékelésrél van sz6, amennyiben a mért teljesitményt vala-
milyen elére meghatdrozott szinthez viszonyitjuk. A kritériumorientalt értékelés
dltaldban azt mutatja meg, hogy hol tart a tanulé az optimdlis haszndlhatésig
kritériumahoz viszonyitva, mit kell még tenni, hogy elérje az optimalis szint{ el-
sajatitst, haszndlhatésdgot. Ez azonban csak akkor lehet megvalésithatd, ha in-
tormaciéval rendelkeziink arrdl, hogy az adott tertlet, méréeszkoz esetében ez mit
jelent. Ilyen informdcidk viszonylag kevés tertilet és méréeszkoz esetében hozza-
térhetSek.

Kontrollcsoport hidnya

A viszonyitisi pont hidnya, els§ megkézelitésben, dthidalhaténak tidinhet,
amennyiben a tanul6 kordbbi teljesitményét vessziik figyelembe. Csakhogy ebben
az esetben a spontin fejlédés és az iskolai fejlesztés szerepe miatt ugyancsak nem
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tudunk kovetkeztetni a tanoda pedagégiai munkdjinak hozzdjiruldsira. Mivel
a fejlesztendd tertletek pedagdgiai timogatdsa az iskoldban is megjelenik, illet-
ve az iskoldba jards, szabadid8s olvasis (pl. kozosségi oldalak hasznilata) vagy a
hézi feladat elkészitése kozben is fejlédik, csak abban az esetben sziirhetnénk ki e
hatdsokat, amennyiben hasonlé indulészinttel és életkorilményekkel rendelkezd
kortédrsakat is felmérnénk (kontrollcsoport), majd e csoport fejlédését ,kivonniank”
eredményeinkbdl. Nyilvanvaléan erre nincs lehetSség (sziikség) a tanoda pedagé-
giai munkdja soran.

Alulmotivdlt tanulck

Tovibbi nehézséget jelenthet, hogy a tanodakban a tesztkitoltéseknek nincs
tétje, igy gyakran okoz problémit a tanulék motivdldsa annak érdekében, hogy
komolyan vegyenek barmilyen mérést. Rdaddsul a tanoda célcsoportjit leginkdbb
azok a tanuldk jelentik, akiknél a mérési szitudcikhoz a miltban gyakran kot6d-
hettek kudarcélmények. Bar a megfelels el6készités, az eredmények ismertetése
vagy a tanodai pedagégusok és tanulék kozotti bizalom mind a megoldas irdnyaba
vezet, ugyanakkor érdemes e kortilménnyel is szimolni.

A kognitiv képességek kozéppontba helyezésének indokai

Az egy-egy iskoldba 1épé évjirat tanuléi kozott dtlagosan tobb mint 6tévnyi ki-
16nbség mutathaté ki az iskolakezdésben 1ényeges szerepet jatszé kognitiv készsé-
gek esetében (Nagy, 2008). ElsGsorban az alacsonyan iskoldzott, azaz a kedvezétlen
csalddi-otthoni héttérrel rendelkez8 sziilék gyermekeinek lemaraddsa tapasztalha-
t6 (pl. Jozsa, 2004). E killonbségek kezelése jelentSsen eltérs idésziikségletet kivan
az iskoldtdl az egyes tanuldk esetében. A tanuldk egy részénél elegendd az az id6,
amit az alsé tagozat kindl a tovabbi tanuldshoz sziikséges tudast tekintve. Ugyan-
akkor az alapvetd készségek (pl. olvasds, irds, elemi szamolds) fejlédésének segitése
leall az alsé tagozat végén, mikézben a tanuldk egy jelentds részének fejlettsége
nem éri el az 6ndll6 tanuldshoz sziikséges optimalis hasznalhat6sdg szintjét. A fej-
16dés a célzott fejlesztés hidnya miatt lelassul, és a tanulék meghatirozé hianyada
esetében a késSbbiekben sem tapasztalhaté jelentds fejlédés szdmos terileten (1.
Nagy, 2008). Az alapvetd készségek fejletlensége miatt a tanuldk egy része nem
élhet 4t sikerélményt a tanulds sordn, a tananyag komplexitisinak novekedésével
lemaradasuk egyre né, ezzel pairhuzamosan motiviciéjuk csokken. A folyamatot
valészintleg timogatja, hogy a serdiilgkor felé kozeledve egyre kevésbé lesz fon-
tos a pedagdgus elvardsainak valé megfelelés, és egyre inkidbb meghatdrozé lesz a
kortérscsoport szerepe (Jozsa, 2007).
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Hazai mérések tanulsiga szerint tobb kulcsfontossigu értelmi készség fejlé-
dése a tanulék negyedénél-harmadinal a 4. és a 6. évfolyam kozott ledll (NVagy,
2008). Nem véletlen, hogy éppen ebben az iddszakban kezd el jelentSsen csokkeni
a tanuldsi motivacio is (Jozsa és Fejes, 2012). Azonban az iskolai sikertelenség és
a csokkend tanuldsi motivicié nemcsak a kognitiv fejlédés szempontjibdl vetnek
tel problémakat, hanem az osztilytermi munkat is megnehezitik, hiszen a tanuldsi
problémak gyakran magatartisi problémakhoz vezetnek (pl. Felleginé, 2004).

A tanuldsi nehézségek elsGsorban felsd tagozattdl kezdve szembetlindek, ami-
kor a tanuldktdl egyre inkdbb az 6nall6 tanuldst vérja el az iskola, és egyre nagyobb
hangsulyt kapnak a lexikilis ismeretek. Csakhogy a tanul6k egy szdmottevé ha-
nyada nincs birtokdban az otthoni tanuldshoz sziikséges tuddsnak, igy nem telje-
sithetik sikeresen az iskola ,tananyagkozpontd” elvarasait. A felsorolt problémakra
adott leggyakoribb vilaszok kozé tartozik a lexikilis tudds pétldsira koncentrald
korrepetalas, valamint az évismétlés. Ugyanakkor e vdlaszok nem hozhatnak latva-
nyos eredményeket, hiszen a didkok tanuldshoz szitkséges eszkoztuddsat, valamint
motivicids problémadit e megolddsok csak kozvetetten érinthetik, igy az adott év-
folyam ismétlésekor vagy az ismeretek elsajatitisit segitd korrepetdldst kvetSen
a didkok altaldban tovdbbra sem képesek, motivaltak az 6nillé otthoni tanuldsra.

A hatranyos helyzetd tanul6k felzarkéztatisaban tehdt kozponti jelentdségt az
ondllé tanuldshoz sziikséges készségek, képességek (pl. olvasis, irds, tanuldsi stra-
tégidk) fejlesztése, amit mindaddig folytatni kell, amig az optimalis elsajatitds nem
kovetkezik be. Ez nemcsak a hidnyzé lexikélis ismeretek megszerzésének szem-
pontjabdl kiemelked6 jelentSségi, hanem a tanuldsi motivicié csokkenésének és
a magatartdsi problémdk megjelenésének is hatékony megeldzési formaja lehet.

Altalanos alapelvek a tanodai mérés-értékeléshez

Az alfejezet célja, hogy az elézdekben felvizolt problémdk alapjin javaslatot te-
gyen arra, milyen médon érdemes a tanoddkban a tanuldk fejldését, illetve a pe-
dagégiai munka hatékonysdgat mérni. Valészintleg a kovetkezékben felsorolt ja-
vaslatok mindegyike egyszerre nem megvalésithaté (legalabbis minden tertileten).

* Elsésorban nem tantirgyakhoz kot6dé tertiletek, hanem az 6ndll6 tanulds-
hoz sziikséges képesség jellegli tudds mérése javasolt (pl. olvasdsi képesség,
matematikai készségek).

* Olyan mérdeszkozok alkalmazasa javasolt, amelyek széles korosztily koré-
ben mérnek, illetve amelyekhez kapcsolédéan mar rendelkeziink hazai vi-
szonyitasi pontokkal.

* Vegyitik figyelembe a tesztek kivilasztdsandl, hogy a tanodds tanulék — kor-
osztalyukhoz képest — jelent6s lemaraddssal kiizdhetnek.
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* Lehet8ség szerint olyan teszteket vilasszunk, amelyek kit6ltése nem igényel
hosszu id6t, illetve kitoltésiik vonzé a tanuldk szdmdra (pl. szinesek a tesz-
tek, szdmitogépen kitolthetsk).

* Lehet8ség szerint egy napon csak egy tesztet toltsenek ki a tanuldk.

A tesztkitoltést készitsiik el azzal, hogy a tanulékkal megbeszéljik a kitol-
tés céljat és az eredmények hasznositisi médjat.

* Biztositsunk nyugodt kérilményeket a tesztkitoltésre, illetve azonos koril-
ményeket a megismételt kitoltések sordn minden tanulé szdmdra.

* Amennyiben a teszthez tartozik kit6ltési utmutatd, kovessiik azt pontosan
minden tesztfelvétel sorn.

Javaslatok a mért teriiletek és méréeszkozok kapcsan

Az alfejezet célja, hogy a tanoddk munkatdrsai szdmdra javaslatokat fogalmaz-
zon meg a tanuldinak bemeneti, kimeneti, illetve folyamatértékeléséhez a felmért
tertiletek és az alkalmazott mérdeszkozok vonatkozdsiban. Az igy kialakitott
mérési-értékelési rendszer lehet6vé teszi a tanuldk fejlédésének nyomon kéve-
tését, valamint a fejlesztés szakszerd tervezését. Fontos hangsilyozni, hogy az itt
telsorolt eszkozok és médszerek segitségével nyert adatok elsGsorban a tanodik
munkatarsainak pedagégiai munkdjat segithetik, alig alkalmasak a tanoda mun-
katdrsai altal végzett fejlesztd tevékenységek megitélésére (részletes indokok a
kordbbi alfejezetben olvashatok). Az ajanlott diagnosztikus méréeszk6zok segit-
ségével a fejlesztés kezdetén feltirhaték a problémateriiletek, a gyengeségek és
er8sségek, ezek az informiacidk pedig lehetévé teszik az egyénre szabott fejlesztés
tervezését. Az egyes fejlesztési szakaszok végén a visszacsatolds a kitlizott célok
és az eredmények Osszevetése alapjin valésul meg, célja a tovabbi fejlesztend§ te-
riletek és tevékenységek tervezése, Gjabb célok és részcélok kittizése. A tanulok
elérehaladdsinak nyomon kovetése a rendszeres értékelés altal valésul meg. Az
ajanlas elsdsorban a tanulasi kudarcoknak leginkabb kitett, fels tagozatos (esetleg
kozépiskolds kord) tanulék tanodai mérés-értékelése kapesan kivin javaslatokat
megfogalmazni tantirgyaktdl figgetlen, az 6nallé tanuldshoz sziikséges teriletek
megismerésére fékuszalva.

Diagnosztikus fejlodésvizsgdalo rendszer (DIFER)

Altalinos tudnivalsk
Nagy Jozsef (2000) kritikus alapkészségeknek nevezi azokat a készségeket,

amelyek domindns szerepet toltenek be valamely képesség, kompetencia vagy akér
az egész személyiség fejlédésében. A 4-8 évesek szdmira kidolgozott Diagnosz-
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tikus fejlédésvizsgdlé rendszer (DIFER) segitségével az iskolai sikeresség szem-
pontjabdl kritikus jelentSségti alapkészségek mérhetdk, illetve a mérésre épitve
fejleszthet6k. A DIFER-teszt eredményei megmutatjik, hogy egy-egy kritikus
alapkészséget tekintve mely Osszeteviket sajatitotta mdr el a gyermek, és milyen
tejlesztési teendSk vannak még hdtra annak érdekében, hogy az iskolai tanulds
sikeres legyen. A rendszer alkalmazisival megvaldsithat6vd valik a kritériumo-
rientalt készségtejlesztés, vagyis az, hogy a tanulék egyéni fejlesztése mindaddig
tartson, amig a széban forgé kritikus készség optimdlis mikodésiivé, optimalisan
hasznalhat6va nem vilik.

A DIFER hét elemi alapkészség mérését, fejlesztését segiti. Az irdskészség
elsajatitisinak eléfeltétele az irdsmozgds-koordindcis. Az olvasis- és irastanulds
megkezdéséhez elengedhetetlen a beszédhanghallds. A nyelvileg kozolt informa-
cidk vételének egyik meghatirozé tényezsje a reldcidszokines fejlettsége, a ma-
tematikatanuldsé az elemi szdamoldsi készség fejlettsége, a tuddsszerzés, a tanulis,
gondolkodas kritikus feltétele — tobbek kozott — a tapasztalati kivetkeztetésnek és
a tapasztalati isszefliggés megértésének a tejlettsége. Az eredményes iskolai beillesz-
kedés, tanulds tovibbi dontd kritériuma a tirsas kapcsolatok kezelésének fejlettsé-
ge (kortdrsakkal, felndttekkel), a szocialitds. Az irdsmozgas-koordindcié és a szo-
cialitds néhdny elemének kivételével a tesztek felvétele egyéni vizsgdlat keretében
torténik. Egy-egy mérési alkalom keretében két készség mérése javasolt, igy egy
mérési alkalom koértlbelil 15 percet vesz igénybe. Mind a hét készség fejlettségé-
nek diagnosztikus feltérképezése kortilbelil hiromszor 15 perc.

Tanodai alkalmazas

A tesztek kritériumorientaltak, vagyis az optimdlis fejlettségéhez mint krité-
riumhoz viszonyithatjuk a felmért tanul6 fejlettségét. Mdsképpen fogalmazva: az
eredmények megmutatjik, hol tart a gyermek az adott készség teljes elsajatitdsa-
hoz viszonyitva, igy akkor is pontos informécikat kaphatunk a fejlettségrél, ha
mindéssze egy tanulét mértiink fel. Emellett normaorientalt viszonyitasi pontok
is rendelkezésre édllnak, azaz informdciéval rendelkeziink arrdl is, hogy a felmért
tanulé a korosztalydhoz képest milyen fejlettségi szinten all.

A tesztek legfeljebb az dltalinos iskola elsé hdrom évfolyamdn alkalmazhatok,
és érdemes figyelembe venni a fejlesztési ciklus hosszit is. Példdul egy harma-
dik osztilyos tanulé esetében, kétéves tanodaciklussal szaimolva, a tanulé nyomon
kovetéséhez és a tanodai fejlesztés hatisainak megismeréséhez nem biztos, hogy
optimdlis vilasztds. Ugyanakkor ezzel egyiitt is javasolhaté az iskolai tanuldshoz
szlikséges kritikus alapkészségek megismerésére és a fejlesztési iranyok kijel6lésére
az alsé tagozatos tanodat litogaté gyermekek esetében.

A sziikséges tesztek nem érhetSk el ingyenesen. A megvisdrolhaté csomagban

151



MERES-ERTEKELES

a készségmérd tesztek mellett az egyéni fejlédés dokumentaldsit lehet6vé tevd fii-
zet (Fejlédési mutato) is megtaldlhatd, ami segit az elvégzett mérések eredményei-
nek vezetésében. A teszteken és a hozzd kapcsolédé konyvben részletes hasznélati,
adatfelvételi mutaté olvashaté (1. Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004).

A teszt rovid valtozatban is felvehets, ebben az esetben képet kaphatunk az
dltalanos fejlettségrél, ugyanakkor a problémdk részletes azonositisira nem al-
kalmas. Azonban a rovid viltozat felvétele alapjan konnyebben hozhatunk dén-
tést arrdl, hogy a részletes tesztfelvételre, illetve fejlesztésre mely teriileten lehet
sziikség. A DIFER széles korben alkalmazott mérGeszkoz, igy lehetséges, hogy a
tanulék adatai 6vodajuktdl, iskoldjuktdl megszerezhetd.

A DIFER tovibbi el6nye, hogy szimos médszertani segédlet rendelkezésre
all mér az egyes készségek fejlédésének segitése kapcsin (Fazekasné, 2008; Jozsa,
2015; Miskolcziné és Nagy, 2009; Nagy, Szombathelyiné és Viddakovich, 2009; Zsol-
nai, 2006), igy az azonositott fejlesztend§ teriiletek feltirdsit kovetSen konnyen
talalhatunk segitséget a fejlesztémunka megkezdéséhez.

A DIFER és a hozzd kapcsolddé fejlesztési segédletek rovid bemutatdsa:

https://www.mozaik.info.hu/Homepage/Mozaportal/MPkiadvany.phpef=-
TAN&a=DIF&c=DFA

Orszdgos készség- és képességmérés (negyedikes mérés)

Altalanos tudnivalék

Az orszégos készség- és képességmérés (mis elnevezéssel: negyedikes mérés)
négy alapkészséget vizsgal: az irds, az olvasis, a szimolds és a gondolkodds képes-
ségét. A negyedik évfolyamosokat célzé tesztek nem tantdrgyi ismereteket, hanem
sok év alatt fejl6ds készségeket, képességeket mérnek. Az osszedllitott feladat-
lapok nem a megszerzett készségek alkalmazdsit mérik, hanem azok fejlettségi
szintjét: mennyire tud irni és olvasni, hogyan tud szimolni és alapvetd gondolko-
dasi miveleteket elvégezni a tanul6. A mérésben nemcsak a megoldsok helyessé-
ge szdmit, hanem az is, hogy mennyi idére van sziikség a feladatok elvégzéséhez,
hiszen az iskoldban, akdrcsak iskoldn kiviili szitudcidkban, korlatozott idé 4ll ren-
delkezésre egy-egy feladat elvégzésére.

A felmérésekhez 20 tesztflizet-viltozat késziilt, ezeken belil négy egységbe
rendezve talilhatdk a készségeket mér6 feladatok. Az alapkészségek fejlettségének
jellemzése érdekében minden teszt esetében sziikséges mérni a feladatok megol-
ddsdhoz felhaszndlt id6t. Az irdskészség mérése nyomtatott szoveg mdsoldsit je-
lenti 5 perc alatt. Az olvasdskészséget mérd feladatok a formai hasonlésdg ellenére
nem feleletvilasztéak, nem a jé megoldast kell megtaldlni és bekarikdzni, hanem
valamennyi elemrél kilon-kilon kell donteni, és a dontésnek megteleléen be kell
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karikdzni vagy dt kell hizni a szdmjeliiket. A szamoldsi készséget (6sszeadds, ki-
vonds, szorzds, osztds, mértékvaltds) mérs feladatok nyilt végliek, melyek rovid
vilaszokat igényelnek. A gondolkodasi (rendszerez8 és kombinativ) képességeket
mér6 feladatok tobbsége nyilt végd, de — hasonléan az olvasdskészséget méré fel-
adatokhoz — zirt feladatok is el6fordulnak. Az irdskészséget mérd feladat 5 percet
vesz igénybe, mig a tovabbi hdrom teriilet esetében egy-egy teszt megoldasara leg-
feljebb 40 perc all rendelkezésre (ami a fejlettségi szinttdl fiiggden jéval kevesebb
idét is igényelhet).

Tanodai alkalmazas

Az orszagos készség- és képességmérés keretében alkalmazott tesztek elénye,
hogy kritériumorientélt és normaorientdlt médon egyarant alkalmazhatdk, hiszen
elérhet6 adatok vannak arrél, hogy mikor éri el az optimalis fejlettségi szintet a
tanuld, valamint az orszdgos atlagok is rendelkezésre dllnak. Tovabbi elénye a tesz-
teknek, hogy viszonylag széles életkori intervallum foghaté ét segitségiikkel, és a
normaorientdlt viszonyitishoz az adatok is rendelkezésre allnak (3-9. évfolyamig).

Ekvivalens, azaz azonos nehézségl tesztvaltozatokrdl van sz6, igy lehetdsé-
glnk van arra is, hogy az egyes mérések sordn eltéré tesztvaltozatokat alkalmaz-
zunk, igy kevéssé lehet unalmas a tesztek kitoltése a tanulék szdmdra, illetve az
eredményeket nem befolyasolja, hogy egyes feladatok esetleg mar ismerdsek.

A tesztek kiilon-kilon kitolthetSk, igy a mérés alkalmanként nem vesz igény-
be 40 percnél tobbet (gyakran jéval kevesebb id8 is elegendd, illetve az irdskészség
értékeléséhez 5 percre van sziikség). Emellett az olvasiskészséget méré feladatlap
elsd része szines. Mlindezek miatt az alulmotivélt tanul6kkal is konnyebb lehet a
tesztek kitoltetése.’

A 20 tesztvaltozat és a javitokulcsok elérhetSk a kovetkezd weblapon:
http://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/keszseg kepessegmeres/teszt-
fuzetek javitokulcsok/uj tesztfuzetek 2013tol

Az egyes tesztek kitoltetéséhez tovabbi segitség (2.5 A felmérés levezetése
cim alfejezetben a 9. oldalon):

http://www.oktatas.hu/pub bin/dload/kozoktatas/meresek/orszmer2012/
okm2012 utmutato felmvez 4 nemkiv.pdf

Tovébbi segitség az eredmények értelmezéséhez viszonyitsi pontokkal:
http://negyedikesmeres.oh.gov.hu/2012/download/2012 teltip.pdf

3 A tesztek pdf-formdtumban érhetdk el, ehhez érdemes olyan szoftvert letolteni, melynek segitségével a
dokumentum kisebb egységekre bonthatd.
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Orsza’gos é0mpez‘enciamérés

Altalinos tudnivalék

Az Orszagos kompetenciamérés tesztjei sem konkrét iskolai tananyag elsaja-
titdsait mérik, hanem olyan képességeket, amelyek a tudds hasznosithatésdgarol
tajékoztatnak. A mérések szovegértési és matematikai teszteket tartalmaznak. A
tovdbbiakban a szovegértési tesztek hasznosithatésigira fékuszalva mutatjuk be,
hogyan alkalmazhatja egy tanoda az Orszdgos kompetenciamérés ingyenesen el-
érhetd tesztjeit. Egyrészt azért valasztottuk a szévegértést, mert a legutébb kiirt
palyazatban kiemelt tertiletként jelenik meg, masrészt ez a teriilet a kompetencia-
tesztek kapcsin a matematikai tesztekhez viszonyitva talin nehezebben étlathato.
A matematikai tesztek a szovegértési tesztekhez hasonléan hasznosithatok.

A kompetenciatesztek eredményei normaorientilt értékeléshez haszndlhatdk.
A tesztek 6., 8. és 11. osztilyosok szdmdra késziilnek, igy az ilyen jellegli 6sz-
szehasonlitdsra csak akkor van lehet8ség, ha a felmérni kivant tanulé is a fenti
évfolyamok egyikén tanul. Ugyanakkor a kéztes évfolyamokra jaré tanuldk eseté-
ben is informativak az eredmények, igy érdemes azokat viszonyitdsi pontokként
haszndlni.

A nemzetkézi mérések definicidja szerint a szovegértés viltozatos miifaja és
tipusu irott szovegek megértésének, haszndlatinak, a rajuk valé reflexiénak a ké-
pessége és a benniik valé elmélyedés igénye abbdl a célbdl, hogy az egyén elérje
személyes céljait, fejlessze tuddsit és képességeit, valamint részt vegyen a trsa-
dalomban (OECD, 2009). Fejlett szovegértésrsl akkor beszélhetiink, ha a tanulé
barmely irott szoveg feldolgozasira képes, és az igy létrejott jelentéssel kiilonb6zd
gondolkoddsi mtiveleteket is el tud végezni.

Az irott szévegeknek tobb tipusit kilonboztetik meg. A két leggyakoribb ka-
tegorizdldsi szempont az olvasds funkcidja és a szoveg tipusa. El8bbi szempont
mentén elkilonithetd élményszerzd (pl. regény), informaciészerzs (pl. szakdcs-
konyv) és tuddsszerzd (pl. tankonyv) szoveg, az utébbi szempont szerint folyama-
tos (pl. regény) és nem folyamatos (pl. buszmenetrend) széveg. Az Orszdgos kom-
petenciamérés feladatsorai a viltozatossig szempontjainak megfelelnek, mivel az
olvasis funkcidja és a szoveg tipusa szerint is kiilonféle sz6vegeket tartalmaznak.
A kompetenciamérés tesztjeit alapvetSen kétféle modon haszndlhatjuk a tanodai
mérés-értékelés sordn: (1) felvehetjik korabbi évek teljes tesztjeit; (2) szemez-
gethetlink az ott talalhaté szovegek és a hozzajuk kapcsolédé feladatok koziil a
teszteket mintegy feladatbankként hasznalva. A kovetkezdkben e két felhasznalasi
mdédot tekintjik ét.
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Teljes kompetenciatesztek hasznéilata

Abban az esetben, ha egy-egy év teljes tesztjét vessziik fel, lehetSséglink van
rd, hogy tanulénk eredményét az orszdgos atlaghoz viszonyitsuk. Ha példdul egy
hatodik osztilyos tanul6 szovegértését szeretnénk felmérni, akkor egy hatodiko-
sok szdmadra késziilt teszt kitoltetésével és kiértékelésével meg tudjuk édllapitani,
hogy az adott tanul6 képességtejlettsége az életkori dtlaginak megfelel6-e. Ennek
tényében meghatirozhatjuk, hogy sziikség van-e tovibbi fejlesztésre vagy sem,
ugyanakkor 6nmagaban véve ez az eredmény nem drulja el azt, hogy a sz6vegértés
mely tertiletén és milyen jelleg fejlesztést célszerd végezni.

A teljes kompetenciatesztek kitoltetésének hédtranya, hogy ezek a tesztek meg-
lehetSsen hosszuak, kitoltésiik idSigényes. Tovdbba dgy vannak osszedllitva, hogy
a tanul6i képességskdla széles spektrumat mérjék, ennek megfeleléen meglehe-
tésen nehéz feladatokat is tartalmaznak. A tanodaba érkezd, gyakran alulmotivélt
tanuldk szamadra egy hosszadalmas és nehéz teszt kitoltése tovabbi motiviciévesz-
téssel jarhat. Ezt célszerd figyelembe venni és megfelel6 kommunikaciéval, illetve
motiviciés technikdk alkalmazésival elkertlni (pl. hangsulyozzuk, hogy a teszt,
amit ki fog tolteni, nehéz, a legjobb tanuldk sem tudjik tokéletesen megoldani, és
semmilyen kovetkezménye nincs, ha nem tud mindent, ugyanakkor fontos, hogy
prébéljon minél jobban teljesiteni).

Tovabbi nehézséget jelent, hogy a teszt kiértékelése, illetve a pontszimok kon-
vertdldsa a kompetenciamérések skildihoz mérési szakembert kivin. Mindezek
mellett a tesztek j6 gyakorlasi lehet8séget biztositanak, illetve a fejlesztések sordn
a gyerekekkel val6 k6zos feldolgozdsuk javasolt.

Kompetenciatesztek feladatbankként valé hasznalata

A kompetenciaméréseken hasznalt teszteket hasznilhatjuk feladatbankként is.
Ez azt jelenti, hogy a kiilonb6z6 tipust szévegekbdl, feladatokbdl valogatva sajit
tesztet allithatunk 6ssze. Célszerd ezt gy megtenni, hogy az igy létrehozott teszt
révidebb legyen egy teljes kompetenciatesztnél a mér emlitett motiviciérombol6
hatisok elkertlése miatt, masrészrdl viszont tartalmazzon tobbféle szoveget és fel-
adattipust is, hogy alkalmas legyen az esetleges problématertiletek azonositdsara.
A feladatonkénti eredményeket elemezve a tanodik munkatirsai megtudhatjak,
hogy az adott tanul6 milyen jelleg hidnyossigokkal kiizd, melyek azok a terii-
letek, amelyek fejlesztésére figyelmet kell forditaniuk. E célok elérése érdekében
szlikség van a kompetenciaméréseken alkalmazott szoveg- és feladattipusok is-
meretére (részletesen 1. Jozsa, Stekldcs, Hodi, Csikos, Adamikné, Molndr, Nagy és
Szenczi, 2012).
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A tesztfelvétel menete

Attol fuggden, hogy a tanulé egy teljes tesztet vagy csupan néhany vilasztott
teladatot tolt ki, a tesztfelvétel sordn mas-mds tényezére érdemes tigyelni.

Teljes teszt felvétele esetén vilasszunk ki egy kordbbi kompetenciamérésen
haszndlt szovegértési tesztet. Fontos, hogy a teljes tesztet adjuk a tanuléknak az
ott megadott sorrendben és formaban. Ahhoz, hogy az adott tanul6 eredményét
ossze lehessen vetni az életkori atlaggal, fontos, hogy a kit6ltés kortilményei és
menete megegyezzen a kompetenciamérés korilményeivel. Természetesen, teljes
megfelelés a két tesztfelvételi szituacié kozott lehetetlen, de az adott kortiilmények
kozott igyekezziink példaul a rendelkezésre 4116 id6, a segitségnyujtas és az id6zi-
tés tekintetében is megfelelni a kompetenciamérés kovetelményeinek. Igy példaul
szlikségszerd, hogy a tanul az adott tesztet egy tesztfelvételi alkalommal, egy na-
pon téltse ki, ne pedig tobb napon vagy akar héten keresztil dolgozzon rajta. Csak
annyi segitséget nytjtsunk a tanulénak, amennyi sziikségszer( a feladat megérté-
séhez, a technikai nehézségek kikiiszoboléséhez. Mindig azt a kompetenciatesztet
adjuk a tanulé szdmdra, amelyet az & életkordhoz leginkabb kozel all6 életkori
csoport szdmdra dolgoztak ki. Példdul egy nyolcadik osztilyos gyermek szamdara
még konnyités céljabol se adjunk hatodikos tesztet, hiszen igy az életkori dtlaghoz
valé viszonyitds értelmét veszti.

Abban az esetben, ha egy-egy feladatot hasznilunk fel a kompetenciamérés
tesztjeibdl, nagyon fontos, hogy a feladatokat ugy valasszuk ki, hogy legaldbb egy
folyamatos és egy nem folyamatos széveget is tartalmazzon a feladatlap. Ameny-
nyiben a széveghez kapcsol6dé kérdések koziil is szelektalni szeretnénk, érdemes
azt Ggy megtenni, hogy valamennyi gondolkoddsi mivelethez kapcsolédéan ma-
radjanak kérdések a tesztben, legalabb egy, de lehetSség szerint inkdbb tobb.*

Az eredmények kiértékelése

A teljes teszt értékelését és az igy kapott adatok elemzését bizzuk mérés-érté-
kelési szakemberre.

Feladatonkeénti értékelés: A feladatonkénti elemzésnek alapvetSen kétféle médja
van: (1) lehetséges ismét az orszdgos dtlaghoz vald viszonyitds a tanuld teljesit-
ményét illetGen, valamint (2) az egyéni hibaelemzés is informaciéval szolgilhat a
tejlesztés tervezéséhez.

(1) A Feladatok és jellemz6ik kotetek, melyek szintén elérhetSk a kompetencia-
mérés weblapjdn, teriletenként (matematika, sz6vegértés) és évfolyamonként (6.,
8. és 10.) tartalmazzdk az egyes feladatokra lebontva az orszdgos eredményeket.

4 A tesztek pdf-formédtumban érhetdk el, ehhez érdemes olyan szoftvert letolteni, melynek segitségével a
dokumentum kisebb egységekre bonthato.
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Mindez j6 keretet és viszonyitdsi pontokat nydjt a tanoda munkatdrsai szdmara a
rdjuk bizott tanulé képességeinek megitéléséhez. A kotetekbdl kidertil, mely fel-
adatok okoztik a legtobb gondot orszdgos szinten, valamint az is, milyen az egyes
teladatok megoldottsigdnak ardnya. Ehhez viszonyitva megéllapithatd, hogy az
életkori atlaghoz képest mely teriileteken és mely feladatok esetében mutat esetleg
elmaraddst vagy kiemelked? teljesitményt a tanuld.

(2) A tanul6k hibdinak elemzése egyéni diagnosztikus szempontbdl kiemelke-
dd jelentSségl. Annak alapjin, hogy a tanul6 mely szovegtipus (folyamatos vagy
nem folyamatos) és mely gondolkoddsi mivelet (informdcié-visszakeresés, szoveg-
értelmezés, reflexio és értékelés) esetében vétett hibakat, célirdnyosan tervezhetd a
tejlesztési folyamat. A hibaelemzésnél érdemes figyelni a szisztematikussdgra (pl.
mindig ugyanazt a hibét koveti el), illetve a hibak lehetséges okainak feltirdsdra is
(pl. nem tud tdjékozddni a szévegben; megtalalja az informacié helyét, de rosszul
értelmezi azt; nem érti bizonyos szavak jelentését; nem jol értelmezi a sz6vegben
taldlhato visszautaldsokat, névmadsokat).

A tesztek és javitokulesok elérhetSk a kovetkezd weblapon:
http://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/kompetenciameres/feladatsorok

Tovébbi segitség a szoveg- és feladattipusok értelmezéséhez (5. fejezet):
http://edia.hu/sites/default/files/books/Olvasas tartalmi keretek.pdf
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