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Abstract:

The primary aim of this present study is to give a quick overview of the interference of early
school leaving and criminal activity and then secondly, isto reflect on the possible solutions
of it and on the fact whether aternative pedagogy can provide an answer in the matter.

Kulcsszavak:
korai iskolaelhagyas, kriminalitas, tankotelezettség, alternativ pedagogia

Absztr akt:

Jelen tanulmany célja, hogy egy rovid helyzetképet adjunk a kriminalitds és a korai
iskolaelhagyas kozti egymasra hatasrol, majd kitériink azokra a megoldasi lehetdségekre,
melyet az alternativ pedagogia adhat e problémakoér megoldéasa érdekében.

Korai iskolaelhagyas és a kriminalitas kapcsolata

A kriminalitas (f6leg a fiatalkoruakét) okait vizsgalva a csalad mellett az iskola feleldsségeérdl
is szblni kell, mivel a blindzés gyakorisagat az iskolai végzettség is befolyasolja. Nem
mindegy, hogy milyen élményeket szerzett az adott személy az iskoldban, hiszen ezek
nagyban befolyasoljak azt, hogy mennyire lesz motivalt a tanulas irant, milyen attitliddel
fordul az iskola, a tarsadalom felé. Vilagszerte elmondhatd, hogy az iskolazottsagi szint €s a
blinelkdvetés kozott szoros kapcesolat mutathatod ki (v.6.. Weerman — Bijleveled, 2014, Jersor

et al, 2008). Itt két szélsOséges csoportot sziikséges megkiilonboztetni: a fehérgalléros

22




blindzés jelenléte a magasan kvalifikalt személyek kozott jellemzd, akik rendszerint felséfoku
képzettséggel rendelkeznek. Ettdl joval magasabb az aluliskolazottak (az alapfoku képzést be
nem fejezettek, vagy maximum azt elvégzettek) aranya mind a fiatalkoruak, mind pedig a
felndttkoruak tekintetében. Magyarorszadgon a Biintetés-végrehajtas Orszagos Parancsnoksaga
adatai szerint 2013. december 30-an a jogerds itéletiiket bilintetés-végrehajtasi intézetben toltd

fogvatartottak végzettség szerinti megoszlasa a kdvetkezOképpen alakult:

MEGNEVEZES FO %
Analfabéta” 180 1,0
Alt. iskola 8 osztaly 8161 46,4
Szakmunkasképzo iskola 2491 14,4
Szakkozépiskola 757 4.3
Gimnazium 788 34
Féiskola 300 1,6
Egyetem 170 0,9
Egyéb (azok az alt. iskolasok,
akik még nem végezték el a 8 4973 28
altalanost)
OSSZESEN 17811 100,00

tablazat: Fogvatartottak iskolai végzettsége (Forras: Biintetés-végrehajtas Orszagos

Parancsnoksaga, 2013. december 30.)

Erdekes kérdésként meriil fel, hogy az alacsony iskolazottsag-e az oka a biinelkdvetésnek,
vagy inkabb a biinelkdvetésiik miatt lettek aluliskolazottak az adott személyek (Jersor, 1991,
Jersor et all, 1998 idézi Weerman — Bijleveled, 2014)? Ugy gondoljuk, hogy ez a két teriilet

nagyon szorosan Osszekapcsolddik: a fiatalkoru biinelkdvetoknél jol megfigyelhetd, hogy

1 A hivatalos BVOP statisztikaban az analfabéta kifejezés szerepel. Ez azonban pontositasra szorul: a 8 osztalyt
nem végzett, jelenleg éppen nem tanuldkat is idesoroltak.
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inkabb a kriminalizalodott csoportokba vald bekeriilésiik okozta az iskolai lemorzsolddésukat,
mig a felndttkortiaknél az alacsony iskolazottsagbol addodé munkanélkiiliség is hozzajarult
blincselekménytiik elkdvetéséhez. Egy Hollandidban végzett longitudinalis vizsgalat érdekes
Osszefiiggésekre mutatott ra (idézi: Weerman — Bijleveled, 2014): a kutatés elején 19. 391 ot
vizsgaltak meg 400 iskolabodl egészen 2010/11-es évig. Egy egyedi kodot kaptak a kutatasban
résztvevok, melynek segitségével kovetni tudtdk iskolai palyafutdsukat (pl. ismételtek-e
osztalyt, abbahagytak-e az iskolat stb.). Ezt az adatbazist 6sszekapcsoltak 1996 és 2010 kozott
a kriminalstatisztikai adatbazissal: arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az iskolaelhagyok,
iskolai kudarccal rendelkez6k nagyobb aranyban kovettek el biincselekményt, mint
azok, akiknek hagyomanyos iskolai ,,utvonaluk” volt. E kutatds szerint a tulajdon elleni
blincselekmények 56%-a, a testi er0szakot elkdvetdk 32%-a, a droggal valo visszaélok 11%-a
korai iskolaelhagyok kozé szamitottak. Mindezek alapjan kimondhatjuk, hogy a képzettség
szintje és a bilinelkovetés kozott magas a korrelacio, erdteljesen hatnak egymasra az alabbi

tényezok: alacsony iskolai teljesitmény — korai iskolaelhagyas — kriminalizalodas.

A biinelkévetd korai iskolaelhagyok jellemzoi

Nagyon fontos kiemelni az iskolai palyafutds alakuldsédban a csaladi szocializacio szerepét: a
csaladi nevelés alakitja ki az iskolai tanuldssal szembeni elvarasokat, a gyerek a sziild
visszajelzései alapjan fogja értékesnek, a jovdjét megalapozd tevékenységnek vagy pedig
felesleges idotoltésnek tartani a tanulast. Nem mindegy, hogy a gyerek az iskolaba belépve
mennyire tudja Osszeegyeztetni a csalddjaban tapasztalt normarendszert az iskola 4ltal
kozvetitett értékekkel. Ha til nagy szakadék van ezek kozott, a gyermek bizonytalanné valhat,
mindez vezethet az iskoldval szembeni félelmek kialakuldsdhoz. Az iskoldaban tapasztalt
eredménytelenségek, kudarcok, a stigmak konnyen vezethetnek iskolakeriiléshez, egy olyan
banddhoz val6 csatlakozashoz, amely perspektivat mutat szamara, ahol jutalmazzak, elismerik
a fiatal tevékenységét. Rendszerint a korai iskolaelhagyok iskolai eldmenetelét a ,kudarcra
orientaltsag” jellemzi: gyakori az osztalyismétlés, a tanulasi részképesség-zavar, melyet
nagyon gyakran nem ismernek fel. Gyakran talalkozunk azzal, hogy amikor a zart intézeti
keretek kozé keriilnek a fogvatartottak, akkor deriil ki, hogy valamilyen részképesség-
zavarral rendelkeznek (diszlexia, diszkalkulia stb.), melyet gyakran a nevelési-oktatasi
intézmények inkabb magatartasi problémaként mindsitettek, ezzel is erGsitve az iskolaval
szembeni ellenallast.
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Jol megfigyelhetd, hogyha a biinelkdvetd alacsony szociodkondmiai statusza csaladbol
szarmazott, rendszerint — gyakran spontan — szegregalt iskolaban folytatta tanulmanyait. Ezek
az iskoldk rendszerint nem rendelkeztek megfeleld infrastruktiraval, nem volt megtartd
erejiik, szocialis funkcidikat nem tudtak ellatni, igy a fiatalok otthonrol hozott hatranyait az
iskolanak nem sikeriilt csokkenteni, sot inkabb eroOsitette ezeket, s ezzel is kozvetve
elosegitette a fiatal kriminalizalodasat. A kozoktatds alapvetd feladatanak tartjuk, hogy
alkalmazkodjon ,,a gyermekpopulacio igen eltérd nevelhetéségéhez, és maganak (t. i
iskolanak — megjegyzés toliink) kell a kozoktatdsi rendszerén beliil olyan fejlesztési
feltételeket, nevelési, oktatasi koriilményeket biztositania, amely az 0sszes gyermek egyedi
nevelhetdségéhez igazodik, és mindegyik gyermeknél képes megvaldsitani az altalanos
alapkovetelményeket.” (/llyés, 2000. 1. o.) Ez nagyon gyakran nem valésul meg, az
oktatasiigy akarva-akaratlanul a tarsadalmi egyenldtlenségeket erdsiti fel. Az
iskolarendszer szelektivitasa, a tanuldk kozotti egyenldtlenségek novekedése, a kozoktatds
hatranykezelési stratégidinak kidolgozatlansaga és ebbdl adodo iskolai lemorzsolodas

hozzajarul a kriminalizalédashoz.

Az alabbi tényezok nagyban valészinlsitik a kudarcorientalt iskolai életutat és ennek

kovetkezményeként a lemorzsolodast (Mihdly, 2009; Weerman — Bijleveled, 2014):

A korabbi iskolaévek torténései, azaz.

a tanul6 husz vagy ennél tobb alkalommal igazolatlanul hidnyzott az iskolabol az el6z6 tanév
soran,;

korabban legalabb egy alkalommal osztalyt kellett ismételnie;
fegyelmi problémai voltak;

gyakran valtoztatott iskolat.

Személyiségi és lélektani tényezok:

alacsony 0nbizalom;

alacsony onkontroll;

ADHD-szindroma®és tanulasi nehézségek;

az érzelmi miikddés problémai, példaul depresszio;

korai szexualis érdeklddés és tevékenység;

kilonféle abuzusok.

2 Attention deficit hyperactivity disorder , magyarul: Figyelemhianyos Hiperaktivitas Zavar
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A csaladi hattérben meglévo, esetleg kohézios problémak:

egysziilés csalad;

tulzott sziildi engedékenység;

nem megfelel6 sziil6-gyermek kapcsolat;

a sziilok segélyezettek;

a sziiléknek nincs munkajuk;

otthon nem az adott dllam nyelvén (azaz nem a tobbségi nyelven) beszélnek;
mar korabban is volt a csaladban olyan, aki kimaradt az iskolabol;

a sziilok maguk sem iskolazottak.

| skolai rizikéfaktorok:

nem megfeleld fegyelmezési gyakorlat;

tulterhelt tanszemélyzet, negativ iskolai klima;

a tanulok tanulasi sajatossagait figyelembe nem vevé modszerek alkalmazasa;
,»passziv” oktatas;

nem megfelelden kialakitott curriculum, alacsony elvarasok;

félelem az iskolai agresszi6 kiilonféle megnyilvanulasi formai miatt.

Megoldasi lehetiségek

Az iskolai esélyegyenlOtlenségek csokkentése nem egyszerli feladat, erre mar évtizedek ota
tobbféle kisérlet tortént. Hazank is szembesiilt — a rendszervaltas ota egyre erdteljesebben — a
hatranyos helyzetli gyermekek esélyegyenldtlenségével. Ahogy arra a 2008-ban megjelent
761d konyv a magyar kozoktatds megujitasarol is rdmutatott, sok gyermek kiszorul(t) az
ovodai nevelésbdl, az iskoldk kozott szélsOséges kiilonbségek alakultak ki, szdmos iskola
szegregalddott, a szakiskoldk a ,problémas gyerekek” gylijtéhelyévé valtak. Az
iskolarendszer nem tudott vélaszolni a tarsadalmi kihivasokra, erdsen verseny- &s
eredménycentrikussa valt, az iskolai szegregacié mellett egyre jobban megjelent az iskolak
diszfunkcionalis miikodése.

Joggal meriil fel a kérdés: mit lehet tenni? Azt minden bizonnyal kijelenthetjiik, hogy
sziikséges egy atfogd szabalyozas, mely az iskolai lemorzsolodésra irdnyul: a megeldzésre, a

beavatkozasra és a kompenziciora. Jelen tanulmanynak nem célja a teljes rendszer
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megvaltoztatasara iranyulo torekvéseket bemutatni, csak néhany — véleményiink szerint —
fontos elemet emelnénk ki.

A jogi szabalyozas teriiletén komoly vitat okozott a tankotelezettség életkori hataranak
csokkentése. Ha a nemzetkdzi szakirodalmat megnézziikk (Brunello — De Paola, 2013;
Dessecker, 2007; Entorf — Seger, 2010), egyértelmiien megfogalmazodik, hogy a korai
iskolaelhagyas kezelésének egyik legfobb eszkoze a tankotelezettség életkori hatdranak
névelése. Magyarorszagon 2013-ban csdkkentették tankdtelezettséget 18 évrdl® 16 évre. Ezzel
kapcsolatosan nagyon sok szakmai vita alakult ki, melyet most nem taglalunk részletesebben,
azonban egy megjegyzést érdemes tenniink: ha abbol indulunk ki, hogy a korai iskolaelhagyas
noveli a kriminalizalédas veszélyét, ugy a tankotelezettség csokkentése rizikofaktorként
jelenik meg.

Milyen vélaszai vannak a magyar iskolarendszernek a korai iskolaelhagyds kezelésére? Itt
csupan néhany példat emeliink ki: 2003-ban bevezették az Integracios Pedagégiai
Rendszert (IPR), amely els6sorban altalanos ¢és  szakiskolakat tamogattak
hatranykompenzacios feladataikban, illetve az integracid megvalositasaban. Az IPR egyik
kozponti eleme az iskola tdrsadalmi és szakmai kornyezetében 1év6 szervezetekkel valo
egyiittmiikddés. Szintén fontos program az Arany Janos Kollégiumi Szakiskolai Program,
Ut a szakmahoz program.

A sok-sok megujulast szorgalmazo torekvés koziil leginkabb kiemelend6k Magyarorszagon
miikddd jelenkori alternativ iskoldk. A reformpedagodgianak hazdnkban nagy hagyoményai
vannak, ezek a reformpedagdgiai iskoldk mai napig sem térnek el a tradicionalis
reformkoncepcidktol Ezekre az iskoldkra nem jellemzd a leszakadd/lemorzsolodd gyerekek
felvallalasa. Ezzel szemben Magyarorszagon 1989 o6ta kibontakozo alternativ iskolak
rendkiviil heterogén csoportja nem kovet egy-egy tradiciondlis iranyzatot, hanem a pedagogiai
arculatat, programjat szabadon alakitja, 4ltalaban a tanuloi igényeknek megfeleléen. Ezeket az
iskolakat a kiilfoldi szakirodalom modern alternativ iskolaknak nevezi (Prucha, 2004).

Az elsé modern alternativ iskolak 1960-as években Egyesiilt Allamokban, a kozoktatas
teriiletén stlyos hidnyossdgok orvoslasara jottek/hoztak 1étre. Ezek a hidnyossagok egész sor
problémaban nyilvanultak meg. Ilyen volt példaul elégedetlenség a didkok tanulmanyi
eredményeivel, az iskolai lemorzsolodas, évismétlés, erdszak, kabitoszer-fogyasztas,
kriminalitds, nagy eredménybeli kiilonbségek a didkok kozott etnikai szarmazasukbol

adodoan és nem utolso sorban alacsony szinvonali tanarképzés. Valoban eufemizmus volna

% 1998-ban vezették be Magyarorszagon a 18 éves tankotelezettséget.
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nem ¢észrevenni, hogy ezek a gondok mar hosszu ideje jelen vannak a magyarorszagi

koznevelés/kozoktatasban is.

A magyar modern alternativ iskolak vilagaban jelenleg harom nagy csoport 1étezik:

., Tarsadalmi elitet” szolgalo iskoldk: sajatos igényeit kifejezd specialis szolgaltatasokat
kielégitd intézmények. Kismértékben azok a sziil6k jaratjak ide a gyerekeit, akik nincsenek
megelégedve a tobbségi oktatassal, tobbséglik viszont a tanulé magatartasi vagy tanuldsi
zavara miatt, itt jobban latjak biztositva a gyermekiik eredményességét. Ezek az iskoldk a
sziiloktol igen magas tandijat kovetelnek, 1étszamuk Magyarorszagon csokkend tendenciat
mutat, elenyészo.

Miivészethangsulyos: az érzelmi intelligencia fejlesztését kiemelten kezel iskolak. Az el6zd
tipushoz majdnem hasonld gondokkal kiizd6 tanulokkal foglalkoznak, csak eltérd
modszerekkel, eszkozokkel. Sajndlatos mdédon Magyarorszagon az ilyen tipusu iskolakkal
csak elvétve talalkozunk.

Altruista: ez egyébként szinte majdnem hungarikum. Ezek az iskoldk a két széleken 1évo
gyerekek megsegitésére jottek 1étre. Azokat a tanuldkat fogadjak be és karoljak fel, akiket a
tobbségi oktatas valamilyen oknal fogva eltanacsolt. Igy ezek az alternativ iskolak elsdsorban
a kompenzacios funkcidt latjak el, hiszen a mukdodésiikkel kiegészitik a kozoktatds
hidnyossagait/réseit. Az itt tanulok nagy része az ilyen lehetdség, utolso esély nélkiil nagy
valoszinliséggel elkallodna. Erre a tipusra mutatkozik legnagyobb igény, sziikség volna
nagyobb allami tamogatasra, 1étszamuk novekedésére (Bodonyi, 2012).

Az altruista iskoldk kozott megtalalhatjuk a masodik esély iskolait, melyek azt tlizték ki
célul, hogy megprobaljak eldsegiteni a szocialisan hatranyos és veszélyeztetett helyzetben €16
ujboli iskolakezddkre fokuszalnak, 0j utakat mutatva szdmukra. Ilyen iskoldk példaul a
Belvarosi Tanoda, Zoldkakas Liceum, a Burattino Iskola, vagy a Dobbanté Programként
megismert segitd-fejlesztd pedagogiai alapelveken nyugvd komplex program. E programok,
iskolak fobb jellemzdit az aldbbiakban tudjuk Osszefoglalnia Dobbantd Program Szakmai
Koncepcidja alapjan:

a célcsoport igényeire reagdlo oktatasi cél, stratégia

elérhetd és hozzaférhetd

rugalmas ellatas

kompetenciaalap fejlesztés
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fejlesztd értékelés alkalmazasa

palyaorientacio, szoros kapcsolat a munkaerdpiaccal

partnerségen alapuld miikodés mind a didkokkal, mind pedig a kiils6 partnerekkel

kapcsolati hal6 erdsitése

Bar kezdetben a kotelezd kozoktatasbol kiszorulod fiatalok kaptak helyet, mara mar jol
megfigyelhetd, hogy a masodik esély iskolaiban tankdtelezett, illetve idésebb korosztaly is
megtalalhat6. Mind a hazai, mind pedig nemzetkozi viszonylatban elmondhatd, hogy a
kriminalizalodott fiatalok esetében szinte az az egyediili esély, hogy Kkiilsé oktatasi
intézmények segitsék reintegraciojukat, a zart intézetekben elkezdett tanulmanyok
folytatasat.

Elmondhatjuk, hogy az alternativ pedagdgia Magyarorszagon viszonylag nagy multtal
rendelkezik, az elmult évtizedekben (25 év) b6vebb a valasztasi lehet6ség, szép, dicséretes
eredményeket ért el az alternativ iskoldk alapitdsdban. Ennek ellenére az egész alternativ
iskolak miikodése jelenleg Magyarorszdgon nagyon bizonytalannak tiinik. Ahhoz, hogy
valdban az iskoldk betdltsék funkcidjukat, sokkal tobb allami tAmogatasra volna sziikség. A
szocialisan hatranyos helyzetii tanulok szaméra gyakran elérhetetlenek. Igy aztdn egy paradox
helyzet all el6. Az altruista célokat kitiz6 alternativ iskolakat a tarsadalom alsé rétegeibe
tartozo6 csaladok gyerekei nem érhetik el, mikdzben az altaluk képviselt pedagdgiai értékekre
elsdsorban nekik lenne sziikségiik. Megfogalmazodik az a vélemény, hogy az alternativ
iskolaknak 1étszamukban is meg kellene erdsodniiik: ,,A nemzetk6zi tapasztalat szerint, ha az
alternativ pedagodgiai megoldasok egy kozoktatdsban minimalisan 3-5 szdzalékban jelen

vannak, mar fermentaldlag hatnak a kdzoktatas egészére...” (Vekerdy, 2004. 8. 0.).

Osszegzés

Ahogy lattuk, a korai iskolaelhagyas és kriminalizalodas szorosan osszekapcsolodik:
hazai ¢és nemzetkézi kutatisok alapjan elmondhatd, hogy minél alacsonyabb iskolai
végzettséggel rendelkezik az egyén, annal nagyobb a rizikofaktor a biinelkdvetésre. Ezt
megelézendd tobb teriileten van fontos dolgunk: az egyik legfontosabb azon iskolai klima
megteremtése, melyben a korai iskolaelhagyis szempontjabol veszélyeztetett csoportot

hatékonyan tudjuk tdmogatni. Az iskolai €let mindségével kapcsolatban mind a gyerekek,
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mind pedig a tandrok tekintetében érdemes atgondolni az aldbbi szempontokat (Szabo —

Lérinci, 1998):

Milyen az iskoldhoz vald viszonya?

Mennyire jelenik meg a teljesitmény-szorongas?

Mennyire elégedett munkajaval?

Milyen mértékii a tanuldsi motivacioja? (gyerekek esetében)

Milyen pedagogiai attitidok jellemzik? (pedagdgus esetében)

Mi jellemz0 az énképére, Onbecsiilésére?

Milyen konfliktuskezelési stratégidkkal rendelkeznek?

E szempontok elemzése is elengedhetetlen ahhoz, hogy intézményi szinten feltarjuk az
iskolaelhagyas okait.

Ahhoz, hogy valéban a hatranyos és veszélyeztetett helyzetii gyermekek iskolai életutja
pozitiv iranyba valtozzon, sziikkség van néhany tényezdre, mint példaul (Klein — Soponyai,
2011):

A fokusz a tanitas helyett a tanulas motivalasara tevédjon at.

A tanulok iranyitasat vegyék at a tanulok dontései.

A tananyag helyett a tanulasi folyamat valjon fontosabba.

Csokkenjen a memorizalas, njon a gondolkodas, a problémamegoldas, a felfedezés, a
tapasztalati tanulas.

Egyiittmiikodés fontossaga.

Tanar, tanuld, sziil6k partnerekké valnak.

A tanari kar mindségének, szakma presztizsének emelése.

A magas szinvonall tanarok képzése és tovabbképzése.

Az iskolékkal szemben tdmasztott kovetelményrendszer allanddsaga.

Erre csak egy stabil mindségi oktatas képes.
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