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ERMELLEKI TANULOK TOVABBTANULASI SZANDEKAI

Pasztor Rita Gizella

Bevezetés

Atovabbtanulasi dontést, a tovabbhaladas mikéntjét sok tényezé befolyasolja. Ide sorol-
hatjuk a csaladi hattért6l kezdve a térségi adottsagokon ét, az iskola presztizsén keresz-
til, a tanulmanyi teljesitményt. Amennyiben ezek a tényezék hiannyal jelennek meg a
diak életében, akkor ez helyzetét hatranyossa teszi tarsaihoz képest. Jelen tanulmanyunk
célja, hogy hatranyos helyzet( térségben é16 és tanuld, t6bb vonatkozasban hatranyos-
nak tekinthetd, hetedikes és nyolcadikos diakok tovabbtanulasi szandékat elemezziik.

A hatranyos helyzet értelmezése tobb mddon lehetséges. Barmilyen szempontbol is k-
zelitiink a fogalom értelmezéséhez, minden esetben negativ tartalommal telitett. Dol-
gozatunk célja feltari a hatranyos helyzetet generalo tényezéket, melyek befolyasoljak
az egyéni életeket, illetve a térségi jellemzdket, és kihatnak a fiatalok tovabbtanulasi
terveire. A hatranyos helyzet megneheziti a tarsadalmi miksdésbe valé bekapcsolodas
mechanizmusat, a hidnyos nevelés- és oktatas jelentds mértékben meghatarozza a fel-
novekvd egyén életesélyeit, munkaerd-piaci helyzetét. A kompenzacios eljarasokat, ,a
kompenzalé oktatast” csak a tarsadalmi, féldrajzi, kulturalis okok feltarasat kévetden
lehet kidolgozni (Kozma, 1975).
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1. AHATRANYOS HELYZET ERTELMEZESE

Tanulmanyunk a tovabbtanulast vizsgalja a hatranyos helyzetre fokuszalva, ezért a kdvet-
kez6kben kitériink a hatranyos helyzet, témank szempontjabol, relevans értelmezéseinek
bemutatasara.

A hatranyos helyzet fogalma nemcsak kiilénbéz6 tudomanyteriiletek szamara ismert fo-
galom, gyakran hasznéljuk a hétkéznapi életben is, lemarado, hianyos allapot jelzSjeként.
A kifejezés tartalma mindenki szamara valamilyen lemaradassal, hiannyal, alacsonyabb
értékiséggel telitett. A hatranyos helyzet rokon fogalmai a szegénység, a deprivacio és a
tarsadalmi egyenlétlenség (Andorka, 2003).

A hatranyos helyzet kialakulasa a tarsadalmi egyenl6telenségekben gydkerezik. Az em-
beri kiilonbségek tarsadalmi kiilénbségekké alakulna, az egyenlGtlenség a tarsadalmi
rétegzédés alapja, az egyének, csaladok, csoportok eltéré tarsadalomi pozicidira utal.
Egyenl6tlenséget eredményezhet a munka, a jovedelem, a lakasviszonyok, az egészségi
allapot, miiveltségi szint.

Annak ellenére, hogy az oktataspolitika révén valt ismerté, az 1960-as években (Papp,
1997) a lemaradok, rosszabb eredményeket elér6, tanuldsban akadalyozottak, nehezen
nevelhetd tanulok kapcsan, jelenleg kiilénb6z6 szakteriiletek alkalmazzak a hatranyos
helyzet kifejezést, ugy mint a szociologia, pedagogia, szocialpszicholégia, andragogia, de
talalunk jogi vonatkozasu definiciokat is. Minden esetben valamihez, valakihez viszonyit-
va kisebb, kevesebb, lemaradébb helyzetet ir le.

Szociologiai nézépontbél a hatranyos helyzet utalhat szocio-6kondmiai vagy szociokul-
turalis hatranyra. Szocio-6konémiai hatranyrol beszéliink ha a gazdasagi helyzetbél in-
dulunk ki, mint szegénység, alacsony jovedelem, illetve szociokulturalis hatranyt jelent
az iskolai végzettség, telepiilési adottsag, kisebbségi hovatartozas (Réthy - Vamos, 2006).
A hatranyos helyzet egy ,sokkaru polip” (Papp, 1997), viszonyfogalom, tarsadalmi, gaz-
dasagi, kulturalis koriilményeket vet ssze. Liské llona (1997) szerint a szociokulturalis
(csaladi) hattér lehet a viszonyitas alapja, melyet a kovetkezd faktorok képeznek: a szii-
|6k alacsony iskolazottsaga, az alacsony jévedelem, a csaladi instabilitas, nagycsaladok,
a mikrokdrnyezet deviancija, a csalad hianya, kisebbségi, etnikai hovatartozas (Liskd,
1997). Mas meghatarozas minddssze annyiban tér el a fentiektdl, hogy az identitasi té-
nyezé helyett, a beteg, fogyatékos sziil6t emliti (Papp, 1997).

A hétranyos helyzet nem csak a szocialis hatranyokat fedi, hanem lényeges eleme a lako-
helyi kérnyezet is, amely vonatkozik a lakas jellemzGire, falu- varosrész jellegére, illetve a
telepiilés egészére. Ezért nem csak az egyénre vonatkoztatjuk a hatranyos jelzét, hanem
telepiilési hatranyokra is, melyet harom mutatoval lehet mérhetévé tenni: gazdasagi fej-
lettséggel, infrastukturalis fejlettséggel és szocialis dimenzi alapjan (Hajdu - Sik, 2014).
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Mig a szocioldgia a tarsadalmi helyzetet tekinti hatranymérének, addig a pedagogia az
iskolai eredményességet. Az eredményességet a tanulmanyi atlag, a hianyzasok szama, a
nyelvtudas teszi statisztikailag megfoghatéva. Ezek az indikdtorok tobb kisebbségi okta-
taskutatas alapja (Albert - Bodé - Tacsi, 2001; Z. Csata, 2014; Imre, 2002; Papp Z., 2012b;
Papp Z., 2014). Az iskolai hatranyok is egyenl6tlenséghez vezetnek. Az iskola szdmara a
hatrany forrasa az adottsagokhoz mért fejlédési (tanulmanyi, képzési) lemaradas, amely
kiilonboz6 kornyezeti korlatok miatt jon létre. A hatranyos helyzet tarsadalmi — szocialis —
kulturalis egyenlétlenségek kovetkezménye (Késané Ormai, 1981). Az iskolai teljesitmény
és a tanulok szarmazasa szoros kapcsolatban van egymassal. Az iskolaban elvart készségek,
képességek kifejlesztése a hatranyos helyzetben lévé csaladok esetében nem megfeleld,
ezek a hianyok pedig, az iskolai kudarcok megéléséhez vezetnek (Mdrton - Venter, 2009).

Az iskolai tovabbtanulasra iranyulo kutatasok (/mre, 2002; Kozma, 1975; Lannert, 2004,
Liskd, 1997; Liskd, 1998) 6tvozik ezeket a szemléleteket. Kozma Tamdés (1975) kutatasai-
ban a pedagogiai és a tarsadalmi egyenlétlenségek okozta hatranyok egymasra hatasat
vizsgdlja. Megallapitasa szerint a tarsadalmi- gazdasagi hatranyok iskolai hatranyokkal
jarnak egyiitt. Nem lehet egymastél elszigetelve tekinteni a jelenségekre, elvalasztani
egymastol a tarsadalmi és oktatasi kbzeget. A hatranyos helyzetet létrehozé tényezék
hatasa begyliriizik az iskolai életbe is, nyomon kovetheté a tanuld iskolai életitjan. Az
otthonrol hozott hatranyok az iskolaban is fennallnak, a tarsadalmi hatranyokat az isko-
lai hatranyok kovetik, a tovabbtanulasi lehetéségeket nem biztos, hogy a fiatalok képes-
ségei hatarozzak meg, hanem a csaladjaik tarsadalmi pozicidja (Kozma, 1975).

Imre Anna (2002) 6sszefliggéseket tar fel a tarsadalmi, illetve iskolai hatranyok kézétt.
A hatranyos helyzet multidimenzionalis jelenség, a tarsadalmi koriilményeket jelzd fak-
torokat az oktatasi rendszerhez kapcsolja. Imre két kategdriaba sorolja ezeket a dimen-
zidkat: “oktatasi rendszeren kiviili egyenlStlenségek (tarsadalmi hattér, lakéhely, nem,
kisebbséghez tartozas, demografia, stb.) és oktatasi rendszeren beliili egyenlétlenségek
(intézményhalozat, finanszirozas, anyagi helyzet, személyi feltételek, targyi feltételek,
tanterv, tanitasi modszerek, stb.)" (Imre, 2002, 64. old.). A két kategoria hatranyainak
egymasra tevédése kimeneti hatranyokat hoz létre, ami a tanulmanyi eredményesség-
ben, tovabbtanulasban, elhelyezkedésben mutatkozik meg. A lemorzsolédas, az évismét-
lés, a tllkorossag, esetleges magatartaszavarok, illetve kriminalizalodas az iskolai kudar-
cok indikatorainak tekintheték (Imre, 2002).

Az iskolaba keriilés egyenlétlenségei tobb szinten gyokereznek, igy, mint a csaladi hattér
kiildnbségei, az iskolarendszer maga, a telepiilések kozotti kiilonbségek. A teljesitményo-
rientalt oktatasban a teljesitménymérés is egy egyenl6tlenségi forras. igy fogalmazhato
meg, hogy melyek azok a tarsadalmi kérilmények, amelyek névekvé egyenlStlensége-
ket, hatranyt okoznak. A tovabbtanulashoz valé hozzaférés ugyan, latvanyosan nétt, a
kozépfoku tovabbtanulas teljessé valt, a felséfoku pedig tomegessé, mégis a tarsadalmi
egyenlétlenségek és hatranyok gatolo tényez6i a képzettség megszerzésének (Kozma,
1999).
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Lannert Judit egyik kutatasa soran azt vizsgalja, hogy milyen tényezék befolyasoljak a
hetedik osztéalyos tanulok tovabb tanulasi dontését. Megallapitasai szerint a valasztast a
sziilok iskolai végzettsége, az egyéni képességek, az iskolai eredményesség determinal-
jak. Az iskolai eredményességet a tarsadalmi hattér alakitja. Vizsgaltak a sziil6k munka-
eré-piaci pozicioit, iskolai végzettségiiket (Lannert, 1998). A kdzépfoku palyavalasztas a
sziil6k tarsadalmi statusdaval, illetve a telepiilési adottsagokkal egyarant ésszefiiggésbe
hozhat6, vagyis meghatarozé az, hogy az altalanos iskola milyen mindségti szolgaltata-
sokat nyujt (Liskd, 1998).

Elényt vagy hatrany jelenthet egy osztaly, iskolai kérnyezet Gsszetétele. Vagyis a didkok
eredményessége nem csak szarmazasuktol, tarsadalmi helyzetiiktél fiigg, hanem az is-
kola tanuloi 6sszetételétél is, amit iskolai kompozicionak neveznek (Bacskai, 2015). Az
iskolai kompoziciok meghatdrozasa a didkok tarsadalmi 6sszetételébdl adodik, leggyak-
rabban a sziil6k iskolai végzettsége alapjan osztalyozhatdk. Lehetnek alacsony statusu,
atlagos és magas statustak. A tanuloi palyakat az iskolai kompozici6 is alakitja. Alacsony
statusu iskolak azok ahol a diplomas sziil6k aranya 10 szazalék alatti, atlagos a 10-40
szazalék kozotti, illetve a 40 szazalék folotti tekintheté elényds kompozicidval rendelke-
26 iskolanak (Bacskai, 2015).

Az iskola adottsagai szoros osszefiiggésben vannak a tanulok tovabbtanulasi terveivel
(Lannert, 2004), kiegészitik a tanulok csaladi hatterének, egyéni képességének hatasait
(Coleman et al., 1966). Ezért nem hagyhato figyelmen kiviil az iskola kompoziciéja, az
alacsony tarsadalmi statusu iskolakézosség negativan, mig a magasabb pozitivan hat a
diakok eredményességére (Bacskai, 2015; Coleman et al., 1966; Lannert, 2004; Pusztai,
2009). Az iskolai kompozicié intenzivebben alakitja a diakok eredményességét, mint az
egyéni hatteriik. A sziilék iskolai végzettsége nemcsak az egyéni hattér kiindulépontja,
hanem az iskolai kompozicié szamara is szintmér6. A hatranyos helyzetii telepiilések is-
kolai tobbségében alacsony kompozicids csoportba tartoznak. Az iskolak jellege meg-
egyezik a telepiilések lakossaganak tarsadalmi statusaval (Bacskai, 2015).

Eddigi értelmezéseket Gsszegezve elmondhatjuk, hogy a hatranyos helyzet kialakula-
sanak hattértényezdi kdzé sorolhatd a csaladi hattér, munkaerd-piaci viszonyok, kép-
zettségi kiilonbségek, regionalis egyenlétlenségek és az etnikai hovatartozas dimenzidi,
egészségi allapot, nemi hovatartozas, életkor. Az iskolai eredményesség szamara a csala-
di - gazdasagi - tarsadalmi tényezdk keretfeltételt képeznek.

A tovabbtanulasi szandékot a hatranyos helyzet szociolégiai és pedagoégiai dimenzioi
hatarozzak meg. A hatranyos helyzet a szociologia oldalarol tarsadalmi viszony mérését
teszi lehetévé, mig ha az iskola vilagaban, a pedagogiaban keressiik az értelmezését, leg-
inkabb tanulasi eredményességben fejezddik ki, iskolai sikerességben vagy sikertelenség-
ben. Vizsgalatunk arra alapoz, hogy a tovabbtanulasi terveket egy id6ben befolyasoljak
az oktatasi rendszeren kiviili és beliili okok. A csaladi hattér jellemzdi, a szociokulturalis
tényezdk, a gazdasagi jellemzék, a szocio-6kondmiai faktorok, a régid, telepiilés adott-
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sagai. Mindezek az oktatasi rendszeren kiviili faktorokat jelentik. Az iskolai kompozicié
sajatossagai, az iskolai eredményesség, teljesitmény pedig az oktatasi rendszeren beliili
okokat képezik. Tanulmanyunk tovabbi részében a hatranyos helyzet sokszin(i értelme-
zésének tiikrében foglakozunk az iskolai szintvaltas, a tovabbtanulasi irany kérdésével,
hetedikes és nyolcadikos tanulék korében.
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2. A KUTATAS BEMUTATASA

Kutatasunk célja az, hogy a hatranyos helyzet dimenzioi, mint csaladi hattér, szociokul-
turalis, identitasi tényez6, iskolai kompozici6 mentén vizsgaljuk kisebbségi mikrokor-
nyezetben él6 diakok tovabbtanulasi szandékat. Jelen tanulmany nem tér ki az iskolai
eredményesség és tovabbtanulasi szandék osszefliggéseire. Feltételezzik, hogy a meg-
lévé kozosségi hatranyok a tovabbtanulasi szandékot, bizonytalanna teszik, a magasabb
iskolaszint valasztas nem jellemzé a kutatasban résztvevé fiatalokra.

Az empirikus kutatas adatbazisat a 2015-ben, a kdzoktatasban, az Ermellék iskolaiban
magyar nyelven tanulé hetedikes és nyolcadikos diakok korében végzett kérdGives vizs-
galat adja. A kérddives vizsgalat felvétele &nkitéltés modon, papir alapon tortént, dssze-
sen 19 iskolaban. A kutatas mintajat 465 altalanos iskolas magyar, illetve magyar cigany
kisebbségi csoport diakjai alkotjak.

Az Ermelléknek nevezziik a Berettyo és az Er kozotti kistajat. A torténelmi Ermellék ma
két orszag teriiletén fekszik, Romania és Magyarorszag. Romania északnyugati reszén
megh(izodé telepiilései két megye részét képezik, Szatmar megye déli, illetve Bihar me-
gye északi részeit, a magyarorszagi teriilet atnyulik a Nyirségbe (Benedek, 1996; Bujdosd,
2005). Telepiiléshalézata nem sokat valtozott az idék soran, megmaradt a kis- és kozép-
falvas jellege. Kutatasunk nem terjed ki az egész Ermellékre, ennek csupan a bihari részei
képezik a vizsgalati terepet. Hatranyos helyzetii, periférikus elhelyezkedési kistérségnek
tekintheté ez a vidék (Bujdosd, 2005).
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3. KUTATASI EREDMENYEK

Kutatasi teriletiink a hatarhoz kozeli tobbségében magyar lakta vidékek (1. tablazat)
egyike. A terileti profil elemzési eredményeként megallapithatjuk, hogy az 6sszlakossag
61,95 szazaléka magyar, a roman lakossag aranya 25,14 szazalék, ugyancsak magas a ro-
mak aranya is, ez az érték 9,86 szazalék. Ezek a szdmaranyok a magyar, illetve roma la-
kossag esetében sokkal magasabbak, mint az orszagos, vagy mint a Bihar megyei adatok.
Ezen a terileten él Bihar megye roma lakossaganak kozel 1/5-e, a magyar populacionak
pedig 1/3 -a. Itt él a megye sszlakossaganak 12,5 szazaléka. A szamitasok alapjat minden
esetben a 2011-ben végzett népszamlalasi adatok képezték.

Etnika Romén Magyar Roma Egyéb*
Térség % % % %
Romania 83,46 6,10 3,09 7,35
Bihar megye 63,65 24,02 6,02 6,31
Ermellék 25,14 61,95 9,86 3,05

1. tablazat A lakossdg etnikai megoszlasa
Forras: Sajat tablazat, www.recensamantromania.ro

A magyar kisebbség mellett él6 roma lakossagot kettds kisebbségi lét jellemzi. Ez a roma
kozésség a népszamlalas soran magyar anyanyelviinek vallotta magat, 6k a magyar ci-
ganyok, akik a romaniai cigany csoportok kozétt is kisebbség, mert sem a roman, sem a
romani nyelvet nem beszélik. A telepiilések szerkezetiiket tekintve szegregalt telepiilések
korébe tartoznak, a roma kéz0sség kiilon, kompakt témegben él (Szilagyi - Fléra - Ari,
2007). Nagy kihivast jelent a roma lakossag névekvé aranya, mert komoly teher harul
az egyes telepiilésekre az alacsony iskolazottsagu, szakképzetlen, munkanélkiili, rossz la-
kaskoriilmények kézott él6 csoportok tamogatasa miatt.

A térségben kistelepuléseket talalunk, amelyek magukon hordozzak a hatranyos helyzet
jellegét, mint alacsony iskolai végzettség, elhelyezkedési lehet6ség, kisebb bérezési szint,
a mikro régio alacsony gazdasagi potencialja, a lakaskoriilmények révén. Az infrastruktu-
ralis fejlédés minimalis, az életminGség folyamatosan romlik, a szegénység valoban gaz-
dasagi visszahuzo eré. A telepiilések alacsony lélekszamuak, elnépteleneddk, eléregedék.
A gazdalkodas is nagymértékben atalakult, az évtizedekig mezSgazdasagbél élé lakos-
sagnak uj foglakozasi formakat kell talalnia. A foglakoztatasi lehet&ségek megteremtése
lassu, korlatozott folyamat (Csoba - Abraham - Nagyné Varga, 2012). Térségi hatranyo-
kat a demografiai- eléregedés, a roma etnikum magas szama, az elvandorlas- indikatorai
is fokozzak (Csata - Kiss, 2007; Gédri, 2004).

4 Egyeb kategdriaba soroljuk a magyartél eltéré, mas nemzetiségiieket, mint ukran, szlovak, német, stb,
valamint azokat is akik nem vélaszoltak a népszamlalas soran az adott kérdésre.
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A lakossagot alacsony iskolai végzettség jellemzi, amely a munkaeré piacon nem te-
kinthet6 versenyképesnek. Mivel a csaladi hattér, illetve az iskolai kompozicio is a szii-
6k végzettségén keresztiil mérhetd, az alabbi abra (1. abra) értékei alapjan arra ko-
vetkeztetésre juthatunk, hogy hatranyos helyzeti. A sziil6k kozel 50 szazaléka nyolc
altalanos iskolai, vagy annal alacsonyabb képzettségi szinttel rendelkezik. Az orszagos
adatok, de a megyei adatok is jobb aranyt mutatnak, mint a vizsgalati terep. Mig az
orszagban, a 2011-es népszamlalasi adatok alapjan, harom szazalékos az iskolazat-

lanok szama, a megyében kicsit magasabb, 3,54 szazalék, addig az Ermelléken 5,59
szazalék.

40 mEmellék = Bihar megye = Romania

[ 1 oY
AR SRR e L Dl

i m I S R B s
Felsfoki Posztlicedlis Bméleti Szakiskola 8.Altalanos 4.Hemi Iskolazatlan

végzettség képzés- liceum iskola iskola
technikum

1.4bra A lakossag iskolai végzettsége
Forrds: sajat abra

A kutatasba bekeriilt tanuldokat tobb szempontbél is hatranyos helyzetiieknek tekinthet-
juk. Olyan tényezék utalnak erre, mint a térségi hatranyok, az identitasi hatranyok, az
alacsony szintd iskolai kompozicio, illetve a sziiléi hattér.

A valaszado fiatalok 13-15 éves korosztalyhoz tartoznak, identitasukat tekintve (2.
abra) tobbségében magyarok (78 szazalék) és magyar csaladbél is szarmaznak, kozel 12
szazalékuk ciganynak tartja magat, kozel 9 szazalékuk vegyes - azaz roman és magyar

- etnikumunak, a fennmaradoé kozel 2 szazalék pedig mas etnikai hovatartozast jeldlt
meg.

A magyarazand6 fiiggd valtozd az elemzésiink keretében a tovabbtanuldsi dontés. Ez
a dontés gyakorlatilag meghatarozza azt is, hogy a kozépiskola utan lesz-e lehetésége

tovabbtanulni, vagy dolgozni fog; amennyiben pedig tovabbtanul, akkor ezt felséfokon
teszi-e.
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2. dbra A valaszadok és sziileik etnikai hovatartozasa
Forras: sajat abra

Az altalunk hasznalt mérési eszkdzben az alabbi kérdés szerepelt.

A 8. osztaly elvégzése utan tervezed-e a tovabbtanulast, és ha igen, milyen szinten?
1. Nem tervezem a tovabbtanulast

Tervezem, de még nincs hatarozott elképzelésem

Tervezem a tovabbtanulast szakiskolaban

Tervezem szakkozépiskolaban

Tervezem, gimnaziumban, liceumban

Egyéb elképzelésem van

Nem tudom.

NounawnN

A beérkezett, érvényes valaszokat szamszer(sitve megallapithatjuk a tovabbhaladas
mikéntjének adatait. A valaszok a bizonytalansagot tiikrozik. A tovabbtanulasi szandék
megvan (3. abra), de a pontos elhatarozas még nem sziiletett meg. Elszomorit6 ugyanak-
kor az, hogy a tanulok egy tizede iskolaelhagyo lesz, 6k azok, akik nem tanulnak tovabb,
akik nem tudjak, akiknek mas elképzelései vannak (pl. férjhez menés).

Tervezem, de még nincs hatarozott .. I 42,3
Tervezem, gimnaziumban, liceumban NN 22 4
Tervezem, szakiskoldban NN 22
Tervezem, szakk&zépiskoldban M 4,8
Nem tervezem atovébbtanulésst 1l 4,1
Nemtudom [ 3,3
Egyéb elképzelésemvan § 1,1

3. dbra Tovabbtanuldsi szandék
Forras: sajat abra
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A kérdéives vizsgalat arra is valaszt adott, hogy milyen nyelven® kivannak tovabbtanulni
(4. abra) a vizsgalt iskolak tanuléi. Valaszaikban a magyar nyelv(i oktatasi Gtvonalat jelSl-
ték meg 87 szazalékban, roman nyelven tervezi a tovabbtanulast a minta 10 szazaléka, és
3 szazalék valasztasa nem egyértelmdi, vagyis mas nyelvet jeldltek meg, nem pontositva
azt.

mmagyar “roman ®=mas

3%

4. &bra Tervezett tovabbtanulasi nyelv
Forrés: sajat dbra

Mivel a liceumba |épési arany alacsony értékeket mutat, ez lesziikiti annak valoszin(se-
gét, hogy felséfoku képzettséget sokan szereznek a mintaban lévék koziil. Kutatasi ada-
tok szerint a gimnaziumi Gtvonalon haladék inkabb jelentkeznek felséfoku intézménybe,
mint a masik két vonalon haladé tanulok (Imre, 2010).

Az alacsony szintii tovabbtanulasi szandék visszafogott tarsadalmi mobilitasra utal. Ha
megnézziik a sziil6k iskolai végzettségét, akkor azt latjuk, hogy ujratermelddik az alulisko-
lazottsag. Az el6relépés az iskolai hierarchiaban szoros 6sszefiiggésben van az anya és az
apa iskolai végzettségével, valamint a teriileti, regionalis viszonyokkal. Azok afiatalok, akik
nem fejezik be a kozépiskolat, szakiskolat, vagy az altalanos iskola szintjén megrekednek,
nagy eséllyel valnak munkanélkiilivé. A tovabbtanulas a sziil6k szamara novekvé mértéki
gazdasagi beruhazast jelent, melynek megtériilése is késleltetett, mivel a hosszabb iskolai

palyafutas a munkaerd-piaci kilépés idépontjat tolja egyre tavolabbra (Gébor, 2004).

S Aromaniai oktatasi rendszerben az oktatasi nyelv az egyetlen megadott indikator, amely etnikai hovatar-
tozéasra vonatkozo adat.
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5. dbra Sziil6k iskolai végzettsége
Forrds: sajat abra

A valaszadok sziilei jellemzéen a kotelezd képzési szintig jutottak el (5. abra), a
nyolc altalanost az apak 28,3 szazaléka és az anyak 42,5 szazaléka végezte el. Az
apak 22,1 szazaléka, az anyak 11,1 szazaléka végzett szakiskolat, érettségit pedig az
sziilék mintegy egyharmada (az apak 32,1, az anyék 29,4 szazaléka) szerzett. Fels6-
foku végzettséggel a sziil6k alig 5 szazaléka rendelkezik (az anyak 5,5, az apak 4,2
szazaléka). Az anyak 3,8 szazaléka egyaltalan nem jart iskolaba, 5,8 szazalékuk pe-
dig a négy altalanost végezte el, hasonléképp, az apak kézel 10 szazaléka egyaltalan
vagy kevesebb, mint 4 évig jart iskolaba. A sziilék végzettsége igazodik a térségi
mutatokhoz.

Ebben a régioban mindenkinek meg kell kiizdenie a térségi hatranyok, illetve a szar-
mazasi, vagyis kisebbségi (és kettds kisebbségi) hovatartozasbél adédé nehézségekkel.
Szintén koz6s jellemz6 az iskolai kompoziciobol eredé hatranyos helyzet, vagyis a vizs-
galatba bevont iskolai kozosségek mindegyike alacsony statusu iskolai kompoziciéval
rendelkezik, tiz szazalék alatti a fels6foku végzettséggel rendelkezs sziil6k szama. A
tovabbtanulasi szandékot vizsgalva megallapithatd, hogy a didkok mindéssze 22,4 sza-
zaléka tervezi a tovabblépést egy magasabb iskolai szinten, gimnaziumban. A sziil&i
hattér, az iskolai kompozicié, valamint a teriileti hatranyok a tovabbtanulas hatralta-
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t6i, adott feltételek mellett a tovabbhaladas ingatag.
Osszefoglalas

Az iskolak tobbségében vegyes etnikai dsszetételli osztalyok mikddnek, tobb isko-
laban eldfordult, hogy a vegyes osztalyokban inkabb roma tobbségdi didkok tanul-
nak. A vidéki iskolak gimnaziumi osztalyai kis [étszammal miikodnek, sok esetben a
megmaradas, felszamolas hatdran mozognak. Két tényezé okozza ezt a helyzetet.
Egyrészt a roma tanulok az elemi oktatdsi szint utan kimaradnak, nem fejezik be a
nyolc osztélyt, masrészt pedig az etnikailag vegyes iskolakbdl, a szabad iskolava-
lasztas lehetdségét kihasznélva, a tobbségi gyerekeket a kozeli kisvarosba iratjak a
sziil6k (Szolar, 2007).

A nyelvi faktor fontos tényezéje az iskolavalasztasnak, az Ermellék tanul6i a ma-
gyar oktatasi intézményekben tervezik a tovabbtanulast. Ez a nyelvi valasztas, ki-
hat a palyavalasztasra is, az anyanyelvi elkitelez6dés sziikosebb oktatasi kinalat
elfogadaséval jérhat. Az iskola szdmara sincs szelekcios lehetség, feladatuk hogy
a rdjuk bizott gyermekekbél a legjobb képességiiket hozzak ki. Fontos szamukra
minden iskolaskort, magyar és magyar cigany tanulo. ,Eqy kisebbségi iskola nem
engedheti meg, hogy bizonyos tanuldkrol lemondjon, ugyanugy a kisebbségi k-
z6sség sem engedheti meg, hogy bizonyos szegmenseirél, tarsadalmi alcsoportja-
irél eleve lemondjon (Papp Z., 2012a).

A kelet-kozépeurdpai valtozasok a kozép és felséfoku oktatds nagymeértékd kiter-
jesztését is hoztak. Ennek ellenére az esélyegyenlétlenségek fenn maradtak. Az ok-
tatdsi rendszerben valé elérelépés szoros Osszefiiggést mutat a gyermek szarma-
zaséval, illetve teriileti kiilonbségekkel (Féris - Ferenczi, 2007; Kozma, 2005). Az
iskolai esélyegyenlétlenségek reprodukalodnak, az alacsony iskolazottsagu sziilGk
gyermekei hatrannyal indulnak az oktatasi programokban.

A tovabbtanulas szempontjabol a hatranyos helyzet egyenlétlen esélyeket teremt
a tarsadalmi status megszerzésére. Az is bizonyitott tény, hogy a telepiilés fejlett-
ségével a tanulményi el6menetel és a tarsadalmi status osszefiiggést mutat (Koz-
ma, 1975). A jobb iskolai végzettség, feltételezhetéen, a tarsadalmi status pozitiv
valtozasat eredményezi (Csoba, 2002).

Amikor 13-14 évesen, a nyolcadik osztaly utan, a tanul6 kivélasztja (az eredményei
fiiggvényében), hogy hol tanul tovabb, nincs tudataban annak, hogy ez a dontés
mennyire fontos, hogyan hat tovabbi boldoguléséra, sikerességére. A tovabbtanu-
lasban, illetve az azt kovet6 palyavélasztasban szerepe van az egyéni potencidlnak,
érdeklGdésnek, tarsadalmi helyzetnek. Az adekvat iskola és szakma vdlasztasa,

hogyan valasztanak, hogyan vélnak termeld, felelGsségteljes, boldog felnétté. A
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sikeres palyavalasztas az oktatasi rendszer sikere is egyben, mindsitése annak. Az
idealis iskolarendszer lehetdséget kell teremtsen minden gyermeknek a képessé-
gei, tehetsége kibontakozasara, fiiggetleniil anyagi helyzettél, a sziil6k végzettsé-
gétdl vagy akar etnikai besoroldstol. Az alacsony iskolazottsag potenciélis , tartos
munkanélkiiliséget” generalc tényez6. A munkaerbpiacra nagyon nehéz bekeriilni
alacsony iskoldzottsagi szinttel, szakképzettség nélkiil.

Aki nem végzi el az iskolat, az nagy valészindiséggel nem, vagy csak nagyon révid
ideig vesz részt a munkaerépiacon. Aki j6 iskolat és szakmét valaszt, a lehetGsége-

inek megfelel6en, biztos, hogy fejl6d6, kompetens, integrlt tagja lesz a tarsada-
lomnak.
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