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Bloggal segitett angolnyelv-oktatas
a kozépiskolaban

Napjainkban egyre tobb térekuvés irdanyul a Web 2.0-ds eszkR6z6k
tanuldsi céli haszndlatdra. Nem meglepo a tandrok és kutatok
lelkesedeése, hiszen a Web 2.0-ds eszk6zok, mint példdul a kdzdsségi
oldalak, a wikik, a blogok kimondottan alkalmasak a tobbirdnyui
kommunikdciora tandr-didk és didk-didk k6zott, a csoportmunkdra
és a kooperativ, illetve kollaborativ tanuldsra, dszténzik az éndllo
tartalmak létrehozdsdt, a tanultak tijragondoldsdt és alkalmazdsdit.
Az utobbi évtized sordn szdamos pedagogiai kutatds foglalkozott a
blogokkal megannyi kiilonbozo oktatdsi-nevelési téema kapcsdan. Az
eredmények alapjdan kérvonalazodni ldtszanak azok az elonyok,
amelyeket a blogtevékenység iskolai haszndlata jelenthet, illetve azok
a problemdk, amelyek nehézségeket okozhatnak. Ezek ismeretében
lehetdoség nyilik olyan tanuldsi programok és modszerek
kidolgozdsdra, amelyek sordn a blogokat megfelelo hatékonysdggal
lehet a tanitds és tanulds céljdaba dllitani.

soran a tanulok angol nyelvi szovegalkotasi képességének fejlodését, illetve az
idegennyelvi elsajatitasi motivacidjuk valtozasat vizsgaltuk egy hét honapig tarto,
tanulasi célu blogtevékenység hatdsara. Az eld- és utdteszt, a kérddives felmérések alap-
jan elmondhato, hogy a vizsgalatban részt vevd tanuldi csoport esetében bizonyitani
sikeriilt a blogok pozitiv hatasat a szovegalkotas fejlodésében, illetve a semleges hatast
az idegennyelvi elsajatitasi motivacio valtozasanak esetében. A blogtevékenységrol szo16
tanuldi véleményeket kvalitativ és kvantitativ modszerekkel igyekeztiink feltarni, ez
alapjan pedig feltérképezhettiik a tanulokban megfogalmazodo tanulési célu blogirassal
kapcsolatos véleményeket, attitidoket, gondolatokat ¢s érzéseket.
A pilotkisérlet eredményeivel hozzajarul a nyelvtanitas modszertani eszkdztaranak
bovitéséhez, iranyokat ad a blogok tanulasi céli alkalmazasahoz, uj lehetéségekre hivja
fel a figyelmet a nyelvi képességek fejlesztése terén.

ﬁ tanulmany egy kozépiskolai kisérletet és ennek eredményeit mutatja be, amely

Idegennyelvi kommunikacié és idegennyelvi szovegalkotas

Az idegennyelv-tanulas célja alapvetéen a nyelvi kommunikacids képesség kialakitasa
¢és fejlesztése, azaz annak képessége, hogy kiilonboz6 helyzetekben megfeleléd modon és
mindségben kommunikaljunk masokkal az adott idegen nyelven. Ebbol kovetkezik az
angol nyelvtanités {6 célja is, azaz a tanulok kommunikativ nyelvi kompetencidjanak fej-
lesztése, amelyet a K6zos Eurdpai Referenciakeret (KER, 2002) is megfogalmaz. A KER
kiindulopontja a tevékenység-kozponti megkozelités, mely szerint a nyelv hasznalata
kommunikativ nyelvi tevékenységekre bonthatd, amelyek soran kommunikacios stra-
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tégiakat alkalmazunk. A kommunikativ tevékenység (recepcio, interakcid, produkcio és
kozvetités) a legtobb esetben interaktiv, vagyis a résztvevok felvaltva jatszanak produk-
tiv, illetve receptiv szerepeket, gyakran tobbszori szerepcserével. A helyzetek tobbsége a
tevékenység tipusainak tobb fajtajat tartalmazza, példaul blogtevékenység soran olvasott
szoveg értése, irasbeli produkcio, irasbeli interakcio. A stratégidk olyan eszkozok, ame-
lyekkel megvaldsithatok a kommunikacios tevékenységek. Ezek alatt a KER azokat az
eszkozoket érti, amelyeket ,,a nyelvhasznalé meglévo tuddsanak mozgositasa és kiegyen-
sulyozasa, valamint kiilonboz6 készségek és eljarasok aktivalasa érdekében hasznal,
hogy a kommunikacios helyzet kovetelményeinek megfeleljen, és a feladatot sikeresen
végrehajtsa az adott célnak megfeleld legteljesebb vagy leggazdasagosabb modon.”
(KER, 2002, 72. 0.) A kommunikacios stratégiadk metakognitiv elvek alkalmazasat jelen-
tik: tervezés, kivitelezés, onellendrzés és korrekcid, amelyek a kiilonbdz6 kommunikativ
tevékenységek végrehajtasat segitik.

Az irasbeli produkcio a produktiv kommunikativ nyelvi tevékenységek egyike, amely
soran a nyelvhasznald irott szoveget készit egy (egy- vagy tobbfds) olvasokozonség sza-
mara. A magyar szakirodalomban ezt a fogalmazas vagy szovegalkotas fogalma jelenti,
amelyben az irds mint eszkoz, illetve tevékenység jelenik meg (vesd Ossze az iras mint
technika fogalmaval: jelrendszer elsajatitdsa és grafomotoros funkcid). A tovabbiakban
az frast, az irasbeli produkciot, a fogalmazast és a szovegalkotast szinonimakként hasz-
naljuk.

Az idegennyelvi szovegalkotas tanitasa

Hagyomanyos megkozelitésben az irds tanitasa a produktum, vagyis a jo szoveg jellem-
z0ire dsszpontosul. A tanuldk a nyelvtani ismeretek elsajatitdsa mellett a szoveg miifaja-
val, szerkezetével, stilusjegyeivel ismerkednek. A modern fogalmazastanitasi gyakorlat
fokuszaban viszont inkabb az iras folyamata all. Nem elég a szovegalkotasi szabalyok
ismerete, a tanulok birtokaban kell legyenek olyan képességeknek, amelyekkel ezeket
megvalosithatjak, vagyis sziikség van azoknak a miiveleteknek a gyakorlasara, amelyek
haszndlata jo szoveget eredményez. A fogalmazastanitas paradigmavaltasahoz hozzaja-
rultak azok a kognitiv pszicholdgiai irdsmodellek, amelyek a fogalmazasi képesség kog-
nitiv dsszetevoit, az iras folyamatat és az iras soran hasznalt miiveleteket térképezik fel
(Molnar, 1996). E kutatasok kezd6 és gyakorlott irok szovegalkotasat, illetve gyerekek
¢és felnéttek fogalmazasi képességeit vizsgaljak. A gyakorlott irdkra jellemzd szoveg-
alkotéasi folyamat harom jol kirajzolodo, de egymassal szorosan Osszefiiggd egységre
bonthat6. A folyamat a cél megfogalmazasaval kezdddik, ezt kdveti a tartalom fogalmi
kidolgozésa, majd a nyelvi megfogalmazas.

A szovegalkotas folyamatkozponth kutatasa eredményezte a folyamatkdzpontu irasta-
nitas ("process writing”) megjelenését az oktatasban, amely soran a tanulok a fogalmazas
folyamatat tanuljak és gyakoroljak, ellentétben a szovegalkotas hagyomanyos tanitasi
modszerével, amelyben a jo példa leutanzasa a feladat és a cél (Boughey, 1997; Catargiu,
2008). A folyamatkdzpontu irdstanitas nem linedris folyamat, hanem ismétl6dé ciklusok-
bol all: az eldkészités/tervezes, fogalmazas és javitds szakaszait gyakoroltatja (White és
Arndt, 1991). A szovegalkotas fejlesztését vazlatok irasa, megbeszélése, értékelése és
atdolgozasa jelenti, amely soran fontos szerepe van az el6készités folyamatanak (anyag-
gyljtés €s vita a témardl, minta szovegek elemzése a szovegalkotasi lehetdségek feltér-
képezése céljabdl stb.) (Molnar, 1996).
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A SOLO taxonomia

A SOLO (Structure of Observed Learning Outcomes) taxonomia, azaz a megfigyelt
tudas/tanuloi teljesitmény struktarajanak kidolgozasa Collis és Biggs nevéhez fiizodik
(1982). A taxonomia a tanulds mindségi értékelését teszi lehetdvé a tanuloi valaszok
alapjan. Mig a Bloom-féle taxonémia (Bloom és mtsai, 1956) a tanulds soran elért ered-
ményekre dsszpontosit, addig a SOLO taxondmia a tanulds mindségének szintjeit alla-
pitja meg és rendszerbe foglalja a tudas komplexitasanak valtozasat a kezdetlegestdl az
egyre Osszetettebbig, magasabb rendiiig. A taxondémia a valaszadas 6t szintjét hatarozza
meg, ezekhez gondolkodasi miiveleteket is rendel. Ezek alapjan lehet megallapitani,
hogy milyen mindségii a tanulo teljesitménye, tudasa, valamint hogy milyen miveleteket
kell még gyakorolnia a kdvetkezd szint eléréséhez. A taxonomia szintjei a kdvetkezok
(Biggs, 1979):

o Struktura elétti szint ("pre-structural’): a valasznak nincs logikus kapcsolata a fel-
adattal, vagy nem relevans mivel a tanuld nem értette meg a feladatot, illetve csak a
valaszolora tekintve relevans. Nem jelennek meg gondolkodasi miiveletek.

» Egystruktaras szint (uni-structure’): a valasz egyetlen relevans informaciot tar-
talmaz a feladatbodl, de kihagy mas itemeket, amelyek modosithatnak esetleg
ellenmondananak a leirtaknak. A valasz tobbi része mar nem relevans, az itemek
pontatlanok, ellentmondok. A valaszold leegyszertsiti, illetve nem fejti ki a témat, a
valasz befejezése hirtelen és rovid. Jellemz6 miiveletek: meghatarozas, azonositas,
mivelet végrehajtasa.

» Tobbstrukturas szint (’multi-structure’): a valasz tobb relevans itemet tartalmaz, de
csak azokat fejti ki, amelyek 6sszhangban vannak a befejezésben leirt 6sszefoglalas-
sal, kovetkeztetésekkel. Az itemek kifejtése szelektiv, a befejezés tul korai. Jellemzd
miveletek: definialas, leiras, felsorolas, algoritmizalas, kombinalas.

» Relacids szint (’relational’): tobb vagy éppen minden relevans adatot felhasznal a
valaszban, felismeri a fogalmak kozotti 0sszefliggéseket, az ellentmondasokat egy
kapcsolddo fogalommal oldja fel, amely az adott kontextusban érvényes. Mindez
egy hatarozott befejezéshez vezet. Jellemzé miiveletek: 6sszehasonlitds és kiilonb-
ségtétel, csoportositas, elemzés, Osszefiiggések keresése, analdgia alkotésa, alkal-
mazas, kérdések megfogalmazasa.

o Kiterjesztett tartalom szintje ("extended abstract’): a feladat kontextusat egy alta-
lanosabb eset egyik példijaként kezeli. Altalanosit, a tartalmakat egy tigabb téma-
korbe helyezi. Megkérddjelezi az alapfeltevéseket, szembehelyezkedd példakat hoz
fel, Gj informéacioelemek is megjelennek, amelyeket a feladat nem kért. Eppen ezért
a befejezés nem lehet hatarozott, inkabb egyéni értelmezés. Jellemzé miveletek:
elmélet alkotasa, altalanositas, eléfeltevések megfogalmazasa, alkotas, reflektalas.

A SOLO taxonémia kidolgozo6i konkrét példakat is hoznak az osztalyzasi rendszer
alkalmazésara kiilonboz6 tantargyakban (torténelem, matematika, anyanyelv- és idegen-
nyelv-oktatas, foldrajz), illetve leirjak az altalanos pedagodgiai vonatkozasokat a tanitasi
célok, tanterv-elemzés, tanitdsi folyamatok, értékelés, fejlesztés tekintetében (Biggs és
Collis, 1982). A nemzetkozi szakirodalomban szamos példat talalunk a SOLO taxo-
némia alkalmazasara kiilonb6z6é oktatasi téma feltarasaban, példaul foldrajz-tanulés
(Munowenyu, 2007), kémia tanulasa (Eskilsson, 2008; Hodges és Harvey, 2005), miisza-
ki tanulmanyok (Padiotis és Mikropoulos, 2010), hipermédia és multimédia a kreativ
irasban (Thomas és Martin, 2008), a tanulok SOLO taxondémia-ismerete és a tanuloi
teljesitmény Osszefiiggése (Prakash, Narayan és Sethuraman, 2010), tantervek elemzése
kompetenciafejlesztés szempontjabdl (Brabrand és Dahl, 2009), online tanulas (Holmes,
2005; Shea és mtsai, 2011; So, 2012), a fogalmi tudasban fellelheté egyéni kiilonbsé-
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gek (Lucas és Mladenovic, 2009). A magyarorszagi kutatdsokban Pintér Henriett (2013)
doktori értekezésében olvashatunk a SOLO taxonomia alkalmazasarol, aki a tudas repre-
ban és a grafikus abrazolasban. A jelen tanulmanyban vizsgalt szovegalkotasi képesség
értéekeléséhez fontos tdmpontokat adott az értekezés fogalmazasi feladatokat feldolgozo
része (Pinter, 2013, 121—-126. 0.), amely az informacidelemekkel végzett miiveleteket
térképezi fel az irott szovegekben a SOLO taxondmia alapjan.

Blogok a pedagogiai vizsgalatok fényében

A blog vagy web log egy online, nyilvanos, irasra alkalmas feliilet, amelyen egyének
vagy csoportok napldszerli bejegyzéseket (posztokat) irnak és tesznek kozzé (Bogel,
20006; Ellison és Wu, 2008). A blogok jellegzetessége, hogy a bejegyzések forditott id6-
rendben jelennek meg, tartalmazhatnak szoveget, képeket, videdkat, hanganyagokat,
hiperlinkeket mas online forrasokhoz, valamint az olvasdk hozzaszoélhatnak a bejegyzé-
sekhez, s igy parbeszédek alakulnak ki szerz6-olvaso, olvaso-olvaso kozott, ezaltal pedig
kozosségek szervezddhetnek a blog koré.

Az oktatasban is egyre népszeriibbé vald blogok tanulasi alkalmazasat kiilonb6zd
tanulasi teriiletekre, tantargyakra vonatkozoan, eltéré szempontokbol vizsgaljak, példaul
tanulasi modellek (aktiv, kollaborativ, tevékenység alapu, tarsas tanulas) (Du és Wagner,
2005; Kang és mtsai, 2011; Oravec, 2003), képességek és készségek fejlesztése (iras-
képesség, interakcio, magasabb rendii gondolkodasi képességek, mint példaul reflektiv,
kritikai és kreativ gondolkodas, metakognicid) (Fageeh, 2011; Hall és Davison, 2007,
Mansor, 2011), a blog mint tanulasi napl6 (Hall és Davison, 2007; Hourigan és Murray,
2010; Mansor, 2011) allnak a kutatasok fokuszaban.

Az idegennyelv-oktatas teriiletén is egyre tobb kisérletet tesznek a blogok integrala-
sara az iskolai oktatasba. A blogok autentikus online kdrnyezetet biztositanak az iras, az
olvasas ¢s az interakcié gyakorlasahoz. A blogokat nyelvtanulasi naploként alkalmazta
Hourigan és Murray (2010), illetve Wei (2010). A blogtevékenység célja e vizsgalatok-
ban az onreflexid volt, amellyel a blogirdk az idegennyelvi képességeiket fejleszthették.
A reflektiv bejegyzések és hozzaszolasok irasaval a nyelvtanuldshoz és mas tanulasi
tevékenységekhez sziikséges metakognitiv stratégidk (mint példaul tervezés, elemzés,
értekelés) is tudatosultak, lehetdség volt gyakorolni 6ket. Az idegennyelvi kutatasok
a blogiras pozitiv fejleszté hatasarél szamolnak be tobbek kozott az angol nyelvi iras-
képesség fejlesztésében is (Fageeh, 2011; Miyazoe és Anderson, 2010; Noytim, 2010),
¢és kiemelik a blogirdk pozitiv visszajelzéseit az dnkifejezés, a tanul6i autondomia, a gon-
dolkodasi képességek gyakorlasa, a kommunikativ iras, a k6zosségépités terén. A leg-
gyakrabban emlitett kihivasokat a technikai problémak és az iddigényesség jelentette.
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1. tablazat. A blogok oktatasi célu alkalmazasanak elényei és kihivasai

A bloghasznalat

Szerzé(k) | Vizsgalat targya | Kutatas keretei - -
elényok kihivasok
Idegennyelv-tanulas
Fageeh, angol irasbeli egyetemi hall- irasképesség fejlodése -
2011 produkcio6 fej- gatok (25-25 nyelvtanulasi attitiidok erd-
lesztése, nyelvta- | f6 kontroll és sodése
nulasi attitiidok | kisérleti csoport)
irasai, attitiid
kérddiv
Hourigan | reflektiv tanulas | 45 egyete- tanuldi autondmia a blogiras megfelelé
és Murray, | ésidegennyelv | mi hallgatd a blogkozosség tartalmainak bevezetése és tAmo-
2010 tanulas, a blog blogbejegyzései | hasznositasa gatasa
oktatasi alkalma- tanulas reflexio és onellenér- | hagyomanyos
zasanak mod- z¢€s altal iraseszk6zok
szertana preferanciaja
technikai problémak
Miyazoe ¢€s | irasképesség egyetemi személyes reflektiv irasok nem tapasztaltak
Anderson, | fejlesztése blog, | hallgatok kozlése negativumokat
2010 wiki és forum blogbejegyzései, | szabad irasra alkalmas
segitségével hallgatoi vissza- | iras képesség fejlodése
jelzések
Noytim, angol nyelvta- egyetemi hallgato | iras, olvasas és szokincs fej- idéigényesség
2010 nulés blogbejegyzései, | 16dése plagiarizmus
visszajelzési kreativ, analitikus és kritikus szemeélyes informaci-
kérdoiv gondolkodés tamogatasa 0k megosztasa
tarsas interakcio és kapcsolat- | technikai problémak
épités ird €s olvaso kozott
onkifejezés eszkoze
helyi és globalis olvasokozon-
ség megszolitasa
Wei, 2010 | angol nyelvi 16 egyetemi identitastudat erdsitése visszajelzések és
képességek és hallgato vissza- motivaci6 novekedése az irds | interakciok kis meny-
digitalis mivelt- | jelzései fokusz- terén nyisége
ség fejlesztése csoportos inter- Onellendrzés fontossaga technikai problémak
bloggal juval, relevans reflektiv gondolatok gazda-
blogbejegyzések | godasa
Egyéb tanitasi és tanulasi teriiletek
Hall és reflexio és 79 egyete- tamogato jellegli kommuni- -
Davison, interakcio a mi hallgato kacio
2007 blogokon, blog | blogtartalmaihoz | a tanulok egymastol tanulnak,
mint tanulasi érkezett hozza- segitik egymast a tanulasban
naplé szolasok
Kang és a blogalapti ok- | 24 egyetemi tobb szintii és iranyu inter- -
mtsai, 2011 | tatas hatékony- | hallgaté tanulasi | akcio,
saga, a blog mint | blogjainak tartal- | online identitas és onkifejezés,
tanuldsi naplo mai egy egyetemi | reflektiv tanulas,
félévben a hatalmi viszonyok (tanar-di-
ak) és a szerepek elmosddasa
Mansor, a blog mint egyetemi hallga- | onkifejezés, onreflexid id6igényes
2011 tanuldsi naplo tok visszajelzései | tarsaktol valo tanulas, nehézségek az onki-

kérddivvel

iras képesség fejlodése,
tanultak ismétlése és megerd-
sitése

fejezés és reflektiv
gondolkodas terén
tobbletmunka a tanar
szamara
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Az 1. tablazat 6sszefoglalja a blogok oktatasi célu alkalmazasanak eldnyeit és kihivasait
az attekintett kutatasok fényében. A bloghasznalat eltéré kontextusanak tulajdonithato,
hogy az emlitett elényok és kihivasok meglehetésen sokrétiiek.

A kisérlet keretei, hipotézisei és mérdeszkozei

A 2012 decemberében kezdddott és 2013 juniusaban véget ért kisérletben egy 3. évfo-
lyamos, szabadkai, nyelvi gimnaziumi osztaly bloggal segitett angol nyelvoktatasat vizs-
galtuk azzal a céllal, hogy megfigyeljiik a diakok szovegalkotasi képességének fejlodését
¢és az idegennyelvi elsajatitasi motivacidjanak valtozasat a blogtevékenység hatasara.
A tanuldk (n=19) heti 5 6raban tanuljak az angol nyelvet els6 idegennyelvként, igy a 3.
évfolyamon a KER B2-es ("upper-intermediate’) szintjének megfeleld tankdnyvet hasz-
nalnak, és a gimnaziumi tanulmanyaik végén érettségi vizsgat tesznek angol nyelvbdl,
amely a First Certificate of English (FCE) nyelvvizsga tipusnak felel meg.

A kisérletben a blogtevékenység egy, a tanar altal étesitett csoportos blogon és fejen-
ként 1-1 személyes tanuldi blogon tortént. A tanulok feladata az volt, hogy a tantervben
feldlelt témak és feladatok kapcsan tanorai és tanéran kiviili tevékenységeket, feladatokat
végezzenek el, és bejegyzéseket irjanak megadott és szabadon valasztott témakban és
szovegmiifajokban a blogokon. A blogtevékenységért a tanév végén osztalyzat jart. Az
osztalytarsak bejegyzéseinek olvasasat és véleményezését szorgalmaztuk, de ez nem volt
kotelezo és az osztalyzasban sem jatszott szerepet.

A kisérlet céljai alapjan két hipotézist fogalmaztunk meg:

— HI: A blogtevékenység pozitiv hatassal lesz a tanulok szovegalkotasi képességének

fejlodéseére.

— H2: A blogtevékenység pozitiv hatassal lesz a tanulok idegennyelv-elsajatitasi moti-

e

A kisérlet kvantitativ és kvalitativ értékelésére, illetve a hipotézisek vizsgalatara a kovet-
kez6 mérdeszkozoket alkalmaztuk:
— hattéradatlap a szocio6kondmiai statuszra vonatkozoé kérdésekkel;
— IKT- és bloghasznalati kérddiv, amelynek célja a tanuldok szamitégép és internet-
hasznalatanak megismerése, illetve a blogismeretiik feltérképezése volt;
— idegennyelv-elsajatitasi motivacios kérddiv (Jozsa, 2007), amellyel a tanulok angol
nyelvtanulasi céljait, motivacioit tartuk fel, illetve ezek fejlodését kovettiik nyomon;
— a blogbejegyzések értékelése a SOLO taxondmia (Biggs, 1979, Pinter, 2013) alap-
jan, amely segitségével a tanulok szovegalkotasi képességének fejlodésének méré-
sét tiztiik ki célul,;
— fokuszcsoportos interjli, amellyel a tanulok blogtevékenységgel kapcsolatos véle-
ményét, attitlidjeit, érzeseit kivantuk megismerni;
— projektértékeld kérdoéiv, amely a tanulok blogtevékenységgel kapcsolatos meglata-
sainak kvantitativ értékelését célozta meg.

A kisérlet menete

A tanulok decemberben kitoltotték a hattéradatlapot, az IKT- és bloghasznalati kérddivet
¢és az idegennyelv-elsajatitasi motivacids kérddivet online formaban.

Decemberben el6készitettiik a blogtevékenységet: foglalkoztunk a blogok mibenlé-
tével, hasznaval, a blogiras céljaival, tipusaival, és a bloglétesités technikai oldalaival.
Blogokat barmilyen szolgaltatonal 1étesithettek (Blogspot, Tumblr, Wordpress stb.), de a
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Blogspot bizonyult a legnépszertibbnek és a leghatékonyabbnak a kisérletben. Vazoltuk a
kisérlet céljait (nyelvi képességek fejlesztése) és a tanuloi feladatokat. A blog Iétrehozasa
¢és a blogiras nem volt kotelezd, viszont a feladatokat kdtelezd volt elvégezni akar papi-
ron. December ¢s januar folyaman 18 tanuloi blog késziilt el. 1 tanuld nem hozott 1étre
blogot. Késébb a 18-bol tovabbi 2 tanuldé morzsolodott le, akik rendszerteleniil vezették
blogjukat, és juniusig nem teljesitettek legalabb 7 tandrai blogfeladatot.

Decembertdl juniusig dsszesen 15 (atlagosan havi 2) blogfeladatot kaptak a tanulok,
de szorgalmaztuk, hogy a feladatok mellett irjanak barmir6l, ami érdekli 6ket. A 15
tanulobol ezzel a lehet6séggel 6-an éltek, és rendszeresen blogoltak kiilonb6z6 témak-
rol. A blogfeladatok a tantervben is eldlatott szoveg miifajokat tartalmaztak: érveld
iras, ismeretek Osszefoglalasa olvasott szoveg alapjan, leiras, beszamolo, személyes
iras, levél. A szovegalkotasi képesség fejlesztését célzo iskolai o6rdkon (havi 4 ora, 2
tankonyvhoz kapcsolddd, 2 blogoéra) a tanuldk a szovegalkotasi folyamat miiveleteit
gyakoroltak, azaz anyagokat gy(ijtottek és beszéltek meg, Gtletborzét (*brainstorming”)
tartottak, szovegvazlatokat készitettek és vitattak meg, véleményezték egymas munkait,
minta szovegeket elemeztek a szovegalkotasi folyamat mtiveleteinek megismerése célja-
bol, valamint kdzvetlen modon is tanultak a fogalmazasi folyamatokrol és miiveletekrol,
a mifaji kovetelményekral.

Majusban egy fokuszcsoportos vizsgalatot végeztiink el 10 tanuldval. A tanuldk kiva-
lasztasa a blogtevékenység intenzitasa alapjan tortént, tehat 3 nem vagy rendszerteleniil,
2 kozepesen rendszeresen €s 5 rendszeresen blogot ird tanuld vett részt az interjuban,
amely a teljes mintaban 5+4+10 aranyban alakult. A kvalitativ adatok alapjan alaposab-
ban megismerhettiik, hogy a tanulok hogyan itélik meg a blogtevékenységet, mit gon-
dolnak rola, mit és hogyan éreztek a blogolas soran, illetve ez alapjan készitettiik el a
blogprojekt-értékeld kérddivet.

Junius végén a tanuldok ismét kitoltotték az idegennyelv-elsajatitasi motivacios kér-
doéivet és a projektértékeld kérddivet, ezt kdvetden osztalyzatot is kaptak a blogtevé-
kenységiikre, amely soran a 13-15 feladatot teljesit6k 5-0st (8 tanulo), a 10-12 feladatot
teljesitok 4-est (4 tanulo), a 8-9 feladatot teljesitok 3-ast (2 tanulo), a 7-et teljesitdk 2-est
(1 tanuld) kaptak. A blogirast nem preferald tanuldkat sajnos a papiralapt irdsra sem
sikertilt rdvenni, igy 3 tanul6 elégtelen osztalyzatot kapott.

A Kkisérlet eredményei

Osszesen 18 tanuloi blog létesiilt, ezeken a 7 honap folyamén 194 blogbejegyzést irtak a
tanulok (4tlagosan 12 db/fd). A vizsgalatban résztvevo tanulok (n=19) szamara a kisérle-
tet megeléz6en ismeretlen volt a tanulasi célu blogtevékenység, de 2 tanulénak mar volt
személyes blogja, amelyen napld formajaban irasokat kozoltek. A tanulok kétharmada
heti 3—4 6rat, egyharmada pedig napi 1-2 6rat internetezik. Az IKT- és internet haszna-
lati szokasaikban foként prezentaciok készitése (16), felkésziilés iskolai orara (példaul
gyakorlas, hazi feladat stb.) (12), chat (16), tananyaggal kapcsolatos informaciogytjtés
(15), kozosségi oldalak (19) szerepelnek. Nem jellemzd a szovegszerkesztd, az e-mail, a
jatékok hasznalata, informaciokeresés tajékozodas (példaul hirek, menetrend, események
idépontja stb.) céljabol. Valamennyien hallottak mar a blogokrol, de csak 2 tanul6 olva-
sott és irt blogot. A tanulok tobbsége (17) bizonytalan volt a blog iskolai alkalmazasanak
lehetdségeit illetden, mert, ahogy késobb a fokuszcsoportos vizsgalat soran kideriilt, nem
tudtak elképzelni sem, hogy ez hogyan fog miikddni.
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Az idegennyelvi szovegalkotds értékelése a SOLO taxonomia alapjdan

A blogot vezetd tanulok (n=16) 2—2 fogalmazasat értékeltiik, azaz dsszesen 32 fogal-
mazast, az eldteszt és utdteszt soran is 16—16 blogbejegyzést. A fogalmazasfeladatok
koziil az érveld irast valasztottuk a bejegyzések értékelésére, mivel egyrészt ez a miifaj
az érettségi vizsgan ¢és a nyelvvizsgak sordn is gyakran eldfordul, ezért a tanterv is nagy
hangsulyt fektet a gyakorlasara és fejlesztésére. Masrészt a muifaji kotottségek és az érve-
16 iras soran alkalmazott gondolkodasi miiveletek (elemzés, 6sszehasonlitas, kiilonbozo-
ségek felismerése, Osszefliggések keresése stb.) miatt ezek a fogalmazasok bizonyultak
legkézenfekvobbnek a SOLO taxonémia szintjeinek valoé megfeleltetésnek. Az érveld
iras témai tekintetében a tanuldk a kovetkezok koziil valaszthattak: bindzés és a biinte-
tések szigoritasa, a szegények és a gazdagok kozotti kiilonbségek ndvekedése, nyaralés
sziilokkel vagy nélkiiliik, a valasztojogi korhatar csokkentése, a kezdd gépjarmii-vezetdk
ellendrzése és a jogositvany szerzés feltételei. A 2. tablazat tartalmazza a fogalmazasok
értékelése soran hasznalt szempontokat szintenként, illetve a fogalmazasok gyakorisaga-
nak alakulasat szintenként a kisérlet kezdeti és befejez fazisaban. A kisérlet kezdetén az
elemzett fogalmazasok majdnem fele (7) struktara nélkiili vagy egystruktiras, mig a a
kisérlet utan a fogalmazasok fele (8) a relacios €s kiterjesztett szinteknek felelnek meg.

2. tablazat. A SOLO taxonomia szintjei és a blogbejegyzések megoszlasa

A SOLO taxondmia szintjei A szint jellemzdi Gyakorisagok
Kisérlet Kisérlet
kezdetén végén

db db
Struktara nélkiili Nincs miivelet. 3 1
2 | Egystrukturas Meghataroz vagy azonosit egy dolgot. 4 2

Tobb dolgot, eseményt definial, leir egy dolgot,

3 | Tobbstrukturas . A o
jelenséget, felsorolast végez.

Osszehasonlitast tesz, vagy megkiilonboztetést
4 | Relacios végez, csoportosit tobb dolgot, analizal egy 3 5
jelenséget, kérdéseket tesz fel.

Elméletet alkot vagy allapit meg, el6feltevéseket
5 | Kiterjesztett tartalom | tesz, altalanositast végez, reflektal egy 1 3
jelenségre, eseményre.

Osszesen (db) 16 16

A struktira elotti szint jellemzdi a fogalmazdasokban

Az idesorolhato fogalmazasokrol elmondhatd, hogy csak az egyénre (fogalmazora)
vonatkozoan van relevancidjuk, az informacidelemek felsorolas jelleglick és nem rele-
vansak. Az informacidelemek semmilyen szervezédése nem jelenik meg. A feladat
tartalmatol (informaciditol) nem tud elszakadni, konkrét szinten marad, nem tud elvo-
natkoztatni.

Példa a struktuara el6tti szintre:

,In our country there are many crimes. People often murder each other or there
are many shop-liftings. The situation in our country is bad. Many people are sent
off from prison because the prisons don't have more places where the prisoners
can stay.”
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,I'm always dreaming about the seaside on cold rainy days. The most comfortab-
le form of holiday is in an all-inclusive hotel in the nearby of the sea, travelling
by plane. Just lying on the sand, reading, hearing the waves, swimming a lot. You
don t have to leave the hotel, you can find everything in it. It is really relaxing, but
after a few days it could be really boring. When I'm on holiday with my parents we
discover the city and go on some trips.”

Az egystrukturds szint jellemzdi a fogalmazdasokban

A sz6veg meghatarozza a témat és megfogalmaz egy-egy mellette és ellene szol6 érvet
egyetlen szempont alapjan. A szdveg tobbi részében az informacidelemek mar nem rele-
vansak, ismétlddnek vagy ellentmondanak egymasnak. Az ir6 gyorsan ¢s roviden zarja le

"o

a fogalmazast, amelynek kovetkeztében leegyszerisiti a témat és a kifejtését (3. tablazat).

3. tablazat. Az egystrukturas szintii miiveletek példai a fogalmazasokban

Egystrukturds miiveletek Példdk a tanulok fogalmazasabol

Meghataroz egy dolgot Getting a driver’s licence at the age of 16 can be very exciting for the teen
but not for the parents. It is very dangerous nowadays to drive a car at
that young age. Driving without supervision has its pros and cons.

Azonosit egy dolgot. On the one hand, making the punishments more severe literally means
killing that criminal, only it is committed by the state.

A tobbstrukturds szint jellemzoi a fogalmazdsokban

Ezen a szinten a fogalmazasok tobb relevans itemet (elemet/informaciot) tartalmaznak,
de csak olyanokat, amelyek a feladatszovegek alapjan levonhato kovetkeztetésekbol
szarmaznak. A szoveg tartalmaz egy-egy érvet és ellenérvet legalabb két szempont alap-
jén. Bar a szovegekben megjelenitett kapcsolatok relevansak, az itemkapcsolatok még
szelektivek, nem alkotnak szorosabb kapcsolatot egymassal; a lezaras gyors és formalis
(4. tablazat).

4. tablazat. A tobbstrukturas szintii miiveletek példai a fogalmazdsokban

Tobbstrukturas miiveletek Példaik tanulok fogalmazasabol
Definial tobb dolgot (eseményt, Human is the only creature who can consciously do crime. We are
jelenséget) legislating our rules and limiting our borders in order to live in
harmony in our planet. Only we can take care of our own environment.
Leir tobb dolgot (eseményt, In the last few years, crime has been going up in Serbia. The most
jelenséget vagy egy dolog common crimes are burglary, mugging, stabbing, vandalism etc. One
tulajdonsagat), és ezeket of the reasons for this is possibly the fact that Serbia is a poor country.
Osszekapesolja mas Another reason is that people just keep losing their jobs and they can't
ismeretetekkel itemekkel/ find another one and they become desperate, so because of this they
informaciokkal/elemekkel is turn to crimes.
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Tobbstrukturds miiveletek

Példaik tanulok fogalmazasabol

Felsorolast végez (listaz)

On the one hand punishment should be more severe, but it is not
enough. I mean it should be given to the people. For example, I heard
that in Kanizsa a person stole from a supermarket, and when the police
arrived, they said that it is permitted until 15 000 dinars. In addition,
he was released with no fine. Thus people are under the delusion that
shoplifting is allowed. Another point is that we live in a kind of stress.
Teenagers (and due to them adults, too) in Szabadka are afiaid to go
on the streets at night, because they can be attacked, raped or mugged.
An example of this is, when in the center of Szabadka a group of
Hungarian boys were attacked by Serbians.

A reldcios szint megjelenése a fogalmazdsokban

A szdveg harom szempont alapjan taglalja az érveket és ellenérveket. Ezeket példakkal
tamasztja ald. A téma ¢és az érvek, illetve az érvek kozott relevans kapcsolatokat jelenit
meg, amelyeket megprobal nagyobb egységbe beilleszteni. Ehhez kiilonb6zé miivelete-
ken keresztiil jut el a fogalmazd, példaul csoportositassal, 6sszehasonlitassal. Képes egy
problémara ravilagitani kérdés-feltevéssel is. A szoveg lezarasa hatarozott és megfele-
16en megalapozott kovetkeztetés (5. tablazat).

5. tablazat. A reldcios szintii miiveletek példai a fogalmazdasokban

Reldacios szintii Példaik tanulok fogalmazasabol
miiveletek

Ossze- The police want to make the punishments more severe but the state wants to change

hasonlitast/ the laws for carrying cutters shorter than 12 cms. Those who have relatives who killed

kiilonbséget somebody, would not make the laws more severe which is logical because who wants see

tesz his/her loved one dead, but people who have relatives killed by a cold weapon would say
that the one who commits a crime, should be punished in the way he/she deserves.

Csoportosit Reasons for domestic violence can be: misunderstanding between husband and wife,
financial problems, alcohol problems, cheating/disloyalty, ... etc.
Reasons for murdering with cold weapons can be: people do not have money for buying
pistols and guns and other weapons, they often commit murder with what they get in their
hands in the conflict, fire weapons are more difficult to get or they are inavailable for
underage people, and not just for underage people, for any kind of people.

Analizal 1t is strongly believed that everyone deserves a punishment for what they 've done and
in order to teach them a lesson, these punishments need to be more severe. Criminals
need to be locked up for longer periods or even life sentenced. Some people are for death
penalty, too. It would be some kind of a cleaning. Cleaning the society from the ones
who “poison” it. On the one hand, it'’s very understandable that they want revenge on
individuals that have taken away the life of their beloved one. An eye for an eye, a tooth
for a tooth. Seems decent, doesn t it?

Kapcsolatot The world is constantly changing and progressing, still human is the only creature who

keres mas tarta- | can consciously commit crime. We legislate our rules in order to live in harmony on

lommal is our planet. Only we can take care of our own environment and nature. But there are not
many people all over the world who think this way. That is, what causes a lot of trouble,
because we do not respect rules and are tempted to break them.
Another argument against severe punishments is the judicial question. Who decides the

Kérdéseket seriousness of a crime? And who makes up the proper punishment for it? Sounds like

tesz fel people want to play God: decide between life and death. This is against human dignity
because in principle everyone's equal.
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A kiterjesztett tartalom szint megjelenése a fogalmazdsokban

Az ilyen szintlinek mindsitett fogalmazasokban a szerzé négy vagy tobb szempont alap-
jan taglalja az érveket és ellenérveket. Ezeket példakkal tamasztja ala. A téma €s az érvek,
illetve az érvek kozott relevans kapcsolatokat jelenit meg, ezek alapjan altalanositasokat
végez, reflektal egy jelenségre, eseményre. A szoveg irdja az adott témat képes egy ujabb
tartalomba, témakorbe athelyezni; altalanositast végez; rakérdez alapvetésekre. Gyakran
bevon olyan informaciéelemeket, amelyek az eredeti témanak/feladatnak nem alkottak
részét. A lezaras tulmutat az adott téman, eredeti gondolatot tartalmaz (6. tablazat).

6. tablazat. A kiterjesztett tartalom szintii miiveletek példdi a fogalmazasokban

A kiterjesztett tartalom
miiveletei

Példaik tanulok fogalmazasabol

Elméletet alkot/allapit
meg; eléfeltevéseket
tesz; altalanositast

Another argument against severe punishments is the judicial question. Who
decides the seriousness of a crime? And who makes up the proper punishment for
it? Sounds like people want to play God: decide between life and death. This is

végez against human dignity because in principle everyone's equal.

Reflektal So much money is spent on prisons, if we just shove all the criminals in there, we
would do wrong to ourselves. They'd need even more money which means higher
taxes for us. Not so bright idea now, right?

Kovetkeztetéseket Other people disagree and say that sick plants shouldn't be ripped out of the soil,

von le they should be fixed instead. Following this ideology of course not everyone can

be fixed but it's worth a try.

A blogbejegyzéseket a SOLO taxondmia alapjan pontoztuk. A kisérlet kezdetén megirt
fogalmazasok atlagos pontszama 2,7, mig a kisérlet végén irt szovegek atlaga 3,4 lett. Az
el6- és utoteszt atlagainak dsszehasonlitdsabol kidertiilt, hogy a két atlag kozott szignifi-
kans kiilonbség van, tehat a blogtevékenység hatasara javult a vizsgalt tanulok szoveg-
alkotasi képessége (7. tablazat).

7. tablazat. A szovegalkotasi képesség vizsgalata paros t-probaval

Atlag Szords Kiilonbségek atlaga | Kiilonbségek [ Si
szordsa &
El6teszt 2.7 1.2
=75 44 —6.70 .000
Utoteszt 3.4 1.6

Idegennyelv-elsajdtitdsi motivicio

A tanulok elsajatitasi motivacidja valtozasanak megfigyelésére Jozsa Krisztian (2007)
kérdéivét hasznaltuk (n=18). A kérdoiv elsé 4 kérdése az évvégi osztalyzatra, a nyelv-
tanulds iskolai és iskolan kiviili formaira, illetve a nyelvtanulési célokra vonatkozik. Ez
alapjan elmondhatjuk, hogy a tanulok tobbsége felséfoku (9) vagy kozépfoka (6) nyelv-
vizsgat szeretne tenni, illetve érettségizni (3). A blogtevékenységben valo részvétel és
a nyelvtanulasi tervek alapjan megallapithato, hogy a blogtevékenységben részt vevo
tanulok tobbségének (14) célkitlizéseiben szerepelt a nyelvvizsga (8. tablazat).
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8. tablazat. Nyelvtanuldsi célok és a blogtevékenységben valo részvétel

érettségi Nyelvtanulasi célok Osszesen
kozépfok felsofok
nem 1 0 1 2
Blogolas -
igen 2 6 8 16
Osszesen 3 6 9 18

A félévi osztalyzatok alapjan elmondhat6, hogy inkabb a jobb jegyekkel értékelt telje-
sitménytli tanulok blogoltak rendszeresen, illetve a blogtevékenységben nem részt vevd
tanulok alacsonyabb jeggyel zartak a félévet.

9. tablazat. Félévi osztalyzat és blogtevékenység

2 Osztalyzat Osszesen
3 4 5
nem 1 1 0 2
Blogolas -
igen 1 3 5 16
Osszesen 2 4 5 18

A blogbejegyzések rendszeressége, a félévi osztalyzatok és a nyelvtanulasi célok viszo-
nyat a 10. tablazat mutatja. A blogbejegyzéseket nem vagy ritkan ir6 3 tanuld 2-es vagy
3-as jeggyel zarta az el6zo félévet, koziiliik 2 csak érettségi vizsgat szeretne tenni angol
nyelvbdl. A blogbejegyzéseket rendszeresen ird 13 tanuld koziil 11 tanuld 4-es és 5-6s
osztalyzatot kapott az el6z6 félév végén ¢és szintén 11 szeretne nyelvizsgat tenni. Habar
a szempontok kozott nincs ok-okozati Osszefiiggés, megallapithatjuk, hogy a magasabb
nyelvi célokkal rendelkez6 és legalabb 3-as félévi jeggyel zard tanuldk rendszeresebben
blogoltak a tobbi tarsuknal.

10. tablazat. A blogirads rendszeressége, az osztalyzat és a tanuldsi célok viszonya

Osztaly- Tanulasi Blogbejegyzések irdasanak rendszeressége Osszesen
zat célok soha ritkan | csak néhany | feladaton- feladattol
feladat ese- | ként egyszer |  fiiggetleniil
tében gyakran
érettségi 1 1
2 nyelvvizsga 1 1
érettségi 1 1
3 nyelvvizsga 2 1 3
4 érettségi 0 1 1
nyelvvizsga 2 1 1 4
érettségi 1 0 1
> nyelvvizsga 4 2 6
Osszesen 1 2 2 8 5 18

s s

Az atlagok alapjan (11. tablazat) e tanuldi csoport esetében a motivumok koziil a kitii-
z6tt célok, a nyelvi orientaciok, az attribticios stilus és a kapcsolat az idegen nyelvvel
a legerdsebb motivumok, amelyek atlaga 4 kozeli vagy anndl tobb. Kdzepesen erds az
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Onszabalyozo6, metakognitiv stratégidk, a tandri visszacsatolas, a nyelvi magabiztossag
¢és Onbizalom, a tanulasi kdrnyezettel kapcsolatos attitiidok ¢s a példaképek, fontos sze-
mélyek motivuma.

11. tablazat. Az idegennyelv-elsajatitasi motivumok erdssége

Motivum Kisérlet elején Kisérlet végén
Atlag Szoras Atlag Szoras
Onszabélyozé, metakognitiv stratégidk 34 .82 3.2 .85
Tanari visszacsatolas 3.1 .79 3.4 .63
Kittizott célok 4.6 37 44 51
Nyelvi magabiztossag, onbizalom 3.6 74 3.8 .59
A tanulasi kornyezettel kapcsolatos attitlidok 3.5 94 3.7 .80
Nyelvi orientaciok 4.2 47 4.3 .55
Attribucios stilus 39 71 39 .59
Kapcsolat az idegen nyelvvel 4.5 47 4.1 72
Példaképek, fontos személyek 2.6 29 2.6 34

Az elsajatitasi motivacio valtozasat a kisérlet el6tti és utani eredmények Gsszehasonlita-
saval vizsgaltuk meg (12. tablazat). Habar az el6teszt és az utdteszt eredményei kozott
tapasztalhatdo egyes motivumok némi valtozasa, az atlagok kozotti kiilonbségek nem
szignifikansak, tehat megallapithatjuk, hogy a blogtevékenység nem hozott szignifikans
kiilonbséget a tanuldk elsajatitdsi motivacidjaban.

12. tablazat. Az idegennyelv-elsajatitasi motivacio valtozasanak vizsgalata paros t-probaval

Motivum Kiilonbségek | Kiilonbségek t érték Sig.
atlaga szordsa

Onszabélyozo, metakognitiv stratégiak 12 1.17 44 .667
Tanari visszacsatolas -27 92 -1.24 230
Kitiizott célok 15 44 1.43 171
Nyelvi magabiztossag, onbizalom =21 .96 -94 359
A tanulasi kornyezettel kapcsolatos attitiidok -13 1.19 —46 .649
Nyelvi orientaciok -10 .66 —.65 522
Attribucios stilus .00 .80 .01 .993
Kapcsolat az idegen nyelvvel .30 71 1.79 .092
Példaképek, fontos személyek —-.08 45 -.76 456

A blogprojekt tanuloi értékelése

A kozépiskolas tanulok véleménye nagyrészt egybehangzik a szakirodalomban emlitett
elényokkel és hatranyokkal (13. tablazat). A tanulok gondolatait, véleményét és érzéseit
a blogtevékenységgel kapcsolatban egy fokuszcsoportos vizsgalattal igyekeztiink mély-
rehatobban megismerni. A kdvetkezékben ismertetem az egyes mérdeszkozokkel nyert
adatokat.

Az interju tartalmainak elemzésekor 17 kddot hataroztunk meg: identitas, dnkifejezés,
kreativitas, élmény, motivacio, gondolkodasi képességek, nyelvi tudas és nyelvi képessé-
gek fejlédése, 11 ismeretek, tarsaktol és masoktol vald tanulés, kozosség, Gjszeriség, ido,
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visszajelzések, technikai problémak, hagyomanyos irasi eszk6zok, kotelezettség, magan
szféra veszélyeztetése. A kodokat 2 fokategoriaba csoportositottuk: kellemes ¢és kelle-
metlen élmények a blogtegékenység soran, amelyek tovabbi 5 (3, illetve 2) alkategoriat
tartalmaznak: személyiség, tanulas, nyitottsag a kellemes élmények fokategoriaban,
valamint hidny és hianyossagok, illetve félelmek és gatlasok a kellemetlen élmények
fokategoriaban.

13. tablazat. A blogtevékenység megitélése tanuloi visszajelzések alapjan

identitas

onkifejezés

személyiség kreativitas

élmény

SosAuayoadSorg

motivacio

Kellemes élmények gondolkodasi képességek fejlodése

tanulas nyelvi tudas és képességek fejlodése

uj ismeretek szerzése

tarsaktol és masoktol vald tanulas

kozosség

nyitottsag dszerliség

id6 hianya

hiany és hianyossagok visszajelzések hianya

technikai problémak

Kellemetlen élmények ; .
hagyomanyos iraseszk6zok preferancidja

félelmek és gatlasok kotelezettség

magan szféra veszélyeztetése

A fokuszesoportos vizsgalat eredményei alapjan allitottuk 6ssze a projektértékeld kérdo-
ivet, amelyben a megkérdezettek arrdl nyilatkoztak, hogy mennyit és hogyan blogoltak,
milyen viszonyok és attitlidok alakultak ki a tanulasi célt blogolas tekintetében, illetve
mely fejlesztési célokra tartjak alkalmasnak a blogot, azaz miben fejlodtek a blogolas
soran. A kérddives anyag egyes kérdéseinek elemzésébdl kizartuk azt a 3 tanuldt, akik
nem vagy nem megfeleld rendszerességgel blogoltak, mivel a részvétel hidnya miatt
érdemben nem tudtak értékelni a blogtevékenységet. A kérdéivekbdl és a fokuszcsopor-
tos vizsgalatbol az dertilt ki, hogy az okok a motivaci6 hidnyaban és a lustasagban kere-
senddk, illetve 1 tanulo jelezte, hogy nem szivesen k6z6Iné az irasait és a hazi feladatait
az osztalytarsaival (,,ez csak a tanarra és ram tartozik™), de ennek ellenére a tanarnak sem
juttatta el az irasait. E tanulok el6z0 félévi osztalyzata 2 és 3 volt.

A projektértékeld kérddivben a tanulasi céli tevékenységekre és rendszerességiikre
kérdeztiink ra, illetve arra, hogy mennyire tartjak hasznosnak a blogolast kiilonbdzo
tanuldsi célokbol. Az osztaly tobbsége (14) pozitivan viszonyult a tanulasi célu blogolas-
hoz, oriiltek, hogy a hozzéajuk kozel allo webes eszk6zok egyikét fogjak alkalmazni az
angol oran. A blogirdk (n=16) fele (8) feladatonként egyszer irt blogbejegyzést, 5 tanuld
ennél gyakrabban. A tanulok tobb mint fele (9) rendszeresen olvasta tarsai bejegyzéseit,
de csak ritkan szolt hozza. Eloben viszont rendszeresen beszélgettek egymassal a blo-
golasrdl. A bejegyzések megirasahoz legalabb feladatonként vagy annal gyakrabban tar-
talmakat kerestek az interneten, a bejegyzéseikhez pedig képeket, videokat és linkeket
is rendszeresen csatoltak, valamint 6nallo véleményt fogalmaztak meg. A blog cimének
kidtlésében és kiilalakjanak kialakitasaban kifejezésre juthatott a tanuld személyisége
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¢s kreativitdsa. Néhany tanuloi blogeim: Adri’s rainbow, Thalie in Wonderland, Tiny
Dreamy, Once upon a time..., Tiicsok blogja, Lina s Bubbles, Tami kuckdja, radioactive,
xBrithgirl, Welcome to Infinity stb.
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1. abra. Néhany tanuloi blog megjelenése

A blogprojekt soran:

— Az osztaly tobbsége (11) élvezte, hogy arrdl irhat, amirdl csak akar és elmondhatja
a véleményét, kifejezésre juthatott a személyisége ¢s a kreativitasa.

— A vélemény megoszlott annak kapcsan, hogy mennyire motivalta ket a blog az
irasra, a blogirok koriilbeliil 1/3-a a kdzepesen mellett voksolt (5), a tobbieket ara-
nyosan vagy motivalta, vagy nem.

— A témakat a tanuldk fele (8) kozepesen taldlta gondolatinditonak, érdekesnek,
viszont 5-en meglehetdsen.

— A tanari hozzaszolasokat fontosnak és hasznosnak tartotta 10 tanulo.

— Megitélésiik szerint boviilt a tudasuk (14), fejlodott az irasképességiik (14), a kommu-
nikacios képességiik (11), a gondolkodasi képességeik (12), boviilt a szokincsiik (11).

— Megoszlott a vélemény a blogiras nehézségét illetden: 7 tanuld nehéznek tartotta,
9 nem annyira.

— A tarsak hozzaszolasat 8 tanuld hianyolta.

— A blogolast 11 tanuldé meglehetdsen vagy nagyon iddigényesnek tartotta.

— Technikai problémakba a blogirok kevesebb, mint fele (7) iitk6zott. Ezeket féként a
szoveg ¢és az abrak nem megfeleld megjelenitése, valamint a blog kiilsejének meg-
tervezése jelentette.

A tanulok hasznosnak talaltak a blogolast:
— az irasképesség fejlesztésére (13),
— anyelvtudas és a nyelvi képességek fejlesztésére (12),
— a szokincs fejlesztésére (12),
— a személyiség ¢és kreativitas kifejezésére (12),
— a kommunikacios képességek fejlesztésére (10),
— ismeretszerzésre és tudasgyarapitasra (10),
— a gondolkodasi képességek fejlesztésére (9),
— anyelvtanulas motivalasara (8).

39




Iskolakultura 2014/9

A blogtevékenységet folytatd tanulok kevesebb, mint fele tartotta alkalmasnak a blogo-
last a kozosségépitésre és tandrai hasznalatra.

Az eredmények értelmezése, tovabbi teendék

A kisérletben résztvevd tanuldk alacsony elemszama miatt csak 6vatosan €s csak a
vizsgalati alanyokra vonatkozoan vonhatdk le kovetkeztetések az eredményeket ille-
téen. A kisérlet eredményei alapjan azok a tanulok blogoltak, akiknek a nyelvvizsga
szerepel a nyelvtanulasi céljaik kozott, és akik eleve jobb osztalyzattal zartak az el6zo
félévet. A blogolast nem preferald tanulok 2-es vagy 3-as osztalyzattal zartak az el6z6
félévet, és inkabb csak a kotelezd érettségi vizsga szerepel a nyelvtanulasi céljaik kozott.
A szovegalkotasi képességet vizsgalo eld- és
utotesztek eredményeinek atlaga arra enged
kovetkeztetni, hogy a tanulok szdvegalko-
tasi képessége fejlodott a blogtevékenység
hatasara. Habar az idegennyelv-elsajatitasi
motivacio el6- és utotesztelése soran kapott
eredmények alapjan megallapithaté némi
valtozas egyes motivumok esetében, ezek

A kiserlet eredményei alapjan
azok a tanulok blogoltak, akik-
nek a nyelvvizsga szerepel a
nyelvtanuldsi céljaik kozott, és

akik eleve jobb osztdlyzattal
zdridk az el6zo félévet.

A blogoldst nem preferdlo tanu-
lok 2-es vagy 3-as osztdlyzattal
zdrtdk az el6zo félévet, és
inkabb csak a kdtelezo erettségi
vizsga szerepel a nyelvtanuldsi
céljaik kozott. A szévegalkoldsi
képességet vizsgalo elo- és uto-
tesztek eredmeényeinek dtlaga
arra enged kdvetkeztetni, hogy
a tanulok szévegalkotdsi képes-
sége fejlodott a blogtevékenység
hatdsdra.

a kiilonbségek nem szignifikansak, tehat a
kisérlet alanyainak idegennyelv-elsajatitasi
motivacoja nem valtozott a blogtevékeny-
ség hatasara. A tanuldk pozitivan viszonyul-
tak a tanuldsi célu blogolashoz, és fejlodést
foként az irasképesség, a nyelvtudas és a
nyelvi képességek fejlodése, valamint a szo-
kincs bdvitése terén tapasztaltak. A tanu-
16k tobbsége fontosnak tartotta, hogy a
blog lehetdséget adott az Onkifejezésre és a
kreativitds megmutatdsara. A vizsgalt tanu-
161 csoport szerint a blogolas nemigen szol-
galja a kozosségépitést, viszont ez abbol
kovetkezhet, hogy egy jol dsszeszokott, az
iskolaban rendszeresen talalkozé csoportrol
van sz06, akik kozott tobb éve épiilnek a kap-
csolatok, baratsdgok. Ezzel szemben azok
a pedagodgiai kutatasok (lasd: 1. tablazat),
amelyek a blog kozosségépité funkciojat

hangsulyozzak, olyan csoportokat vizsgaltak, amelyek tagjai nem vagy csak ritkan talal-
koztak, igy a blog sok lehetdséget nyujtott egymas jobb megismerésére. A tandrai hasz-
nalatot sem értékelte pozitivan a tanulok tobbsége, habar a kisérlet fontos részét képezték
azok az iskolai 6rak, amelyen a blogirassal foglalkoztunk. Ennek okait a fokuszcsoportos
interju alapjan abban kereshetjiik, hogy az iskolai o6rak idejét a tanuldk inkabb beszé¢l-
getésekre, személyes érintkezésekre forditanak, amelyekre csakis az iskolai 6ran van
lehetéség, szemben a blogirassal, amely az iskolan kiviil is folytathat6. Ennek ellenére a
blogirassal foglalkozni kell az iskolaban is az eszkoz jszertisége miatt, a blogiras miive-
leteinek elsajatitasa és gyakorlasa, valamint a technikai problémak elharitasa céljabol.
A tovabbi tervek kozott a tanuldi blogbejegyzések nyelvi jellemzdinek vizsgalata sze-
repel a SOLO-taxonomia alapjan. Feltételezziik ugyanis, hogy az egyes szinteken elté-
r6 mennyiségli és mindségli nyelvi eszk6zok fordulnak eld, illetve mas-mas aranyban.
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Egyrészt mondattani szempontbdl érdekes lenne megvizsgalni a mondatok szamat, az
egyszerl, Osszetett ¢s tobbszordsen Osszetett mondatok szamat, az ala- és mellérendeld
viszonyok eléfordulasat szintenként. Masrészt szovegtani szempontbdl a kotdszavak
szama, tipusa és elofordulasi aranya is feltételezhetéen mas lesz a kiilonbdzé szinteken.
Az eredmények megbizhatosaganak novelése céljabol a kisérletet mindenképp meg kell
ismételni nagyobb elemszamt mintaval.

A kutatas egyike azon kevés pedagogiai vizsgdlatnak, amelyben a blogok hatékony-
sagat nem csak kozvetetten, a tanulok visszajelzései alapjan értékelik, hanem a fejlesztd
hatasokat kvantitativ mérési adatokkal tdmasztjak ala. A kisérlet eredményei hozza-
jarulnak a blog tanulasi céli alkalmazasanak megismeréséhez, tampontokat adhatnak a
blogok iskolai integralasahoz, illetve Gj modszertani lehetéségekre hivjak fel a figyelmet
az angol nyelvtanulas és -tanitas terén.
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