Mit mond a narrativ pszichologiai
szemlélet, illetve az elbeszéles
mint atfogo metateoria
az irodalomtanitasnak?

A felvetett kérdesre Pleh Csaba (2012) hasonlo cimii tanulmdnydhoz
kapcsolodo széljegyzetekkel igyekszem — részleges — vdlaszt adni.

A ,széljegyzetek” tandri és tankdnyviroi tapaszialatokat, illetve
irodalomelméleti parhuzamokat igyekeznek majd folhaszndlni.
Eloszor is mit jelent az, hogy az elbeszélés metateoria? Azl, hogy az
elbeszéleés e koncepcio szerint mind a vilag megismerésében, magunk
szdmdra értelmessé rendezésében, mind az emlékek felidézésében, a
benyomdsok-élmények belsé reprezentdciot teremto ditgondoldsdaban,
mind az én megalkotdsaban kulcsszerepet jdatszik, azaz az
elbeszélésrol szolo teoria nem puszidan irodalmi, hanem megismerés-
és ismeretelméleti, ontologiai, lélektani és antropologiai metaelmélet a
Jabuldlo emberrol és kultiirdarol.

Az emléKkezeti narrativak szévegtani modelljétol
az iskolai értelmezési modellekig

tesen kapcsolodik a nyolcvanas elejétdl polgarjogot nyert, de a mai tanitasi gya-

korlatban és tankdnyvekben sajnalatosan visszaszorult szovegtan. Az itt emlitett
mikroszerkezettel természetesen korrelal az iskolaban tanitott linearis kohézid (konnexi-
tas), illetve az ugynevezett grammatikai kapcsoldelemek. (E kettét az iskolai gyakorlat
sokszor hibasan teljesen azonositja, noha van linearis-lokalis szemantikai kohézio is.)
A makroszerkezetnek pedig a globalis kohézio fogalma felel meg, melyben kétségtelenil
meghatarozobbak a szemantikai elemek. A grammatikai konnexitas (?), a szemantikai
kohézid és a pragmatikai koherencia harmassagat a szovegtanban ma igyekszik megha-
ladni a proceduralis felfogas (lasd: Tolcsvai Nagy, 2001). Azonban val6jaban a metateo-
ria-tanulmanyban narrativ mikro- és makroszerkezetr6l, nem pedig szovegszerkezetrol
van sz6. Kérdés tehat, hogy a valoszintileg késobb tanitott szovegtan nytjthat-e segitsé-
get az elbeszélésértelmezéshez. Természetesen elbeszélések elemzését az iskolaban sok-
szor és sokféleképpen gyakoroljuk. Lehet, hogy olyan pedagogiai szakasz is lehetséges,
ahol az iskolai ,,népi narratologia” (vesd &ssze: Bruner, 2004a, 52—68. o0.) tudatosulasa-
hoz és meghaladasdhoz hozzajarulhat a szovegnyelvészet is. Az azonban nyilvanvalo,
hogy a kés6bb szoba keriil6 tartalmi modell, amely az elbeszéléseket hsok céltételezése,
motivacidja és problémamegoldasa koré szervez6ddnek véli, joval korabban és sponta-
nabb modon hasznalatba vétetik, mint a szovegnyelvészeti analogidkra épiild értelmezé-
si modell. Pl¢h Csaba ebben a tanulmanyaban is, de mar 1984-ben (Pléh, 1984) is allast
foglalt a torténetnyelvtanokkal operalé formai megkdzelités ,.ellen” és a hdsokkel és
intencidikkal operald narrativ megismerési modell mellett. Pontosabban az utdbbit a
torténetemlékezet leirasaban eredményesebbnek talalta. Fontos, hogy mindkét megkoze-
lités sémaalkotasrol beszél, csupan a formai megkozelités egy zartabb szabalyrendszeri(i
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torténetgrammatikanak tulajdonitja a sémak eredetét (illetve ezekben leli fel 1étformaju-
kat), mig a tartalmi megkozelités kevesebb, de az elbeszélésben egyedibb, idioszinkrati-
kusabb moédon konstitualodo szervezé elemmel, kevesebb elemi, de rugalmasabb,
tagabb modellel dolgozik.

Sajat tankonyvirdi és tanari tapasztalatom részben megerdsiti, részben megkérddjelezi
a tartalmi megkozelités preferalasat. Mar korabban emlitettem, hogy a hésokre az indo-
kokra, okokra, célokra és tettekre, illetve problémakra irdnyuld kérdések korabban is
milkddnek a torténetrekonstrukcioban és -értelmezésben, mint az erésebben formalizalt
sémak. Miért veszett el Jancsi nyaja, miért kellett elmennie a falubol, miért 6lte meg a
zsivanyokat, miért nem vette feleségiil a francia kiralylanyt? Ezek a kérdések kétségte-
lentil spontan moédon adodnak, ¢és a gyerekek szivesen valaszolnak rajuk, hisz a torténet
maga teszi fel 6ket. A megszakitasos, kifejleti joslatokat (predikcidkat) kérd olvasés is
részben ebbdl a tartalmi modellbdl taplalkozik, hiszen az okokbdl és inditékokbol kovet-
keztet az elkdvetkez6 eseményekre, mikozben megkonstrualja a szerepl6t, akit maguk a
leirasok és cselekedetek attribucidja teremt meg. Ahogy Pléh Csaba (2012, 10. o.) irja:
,»[e]résebb bejoslo ereje van a cselekvéses tipusu sematizacion alapuld értelmezésnek,
mint a grammatikainak”. A mi tanitasi programunkban példa erre a Pofon cimii Vamos
Miklos-elbeszélés, melynek megszakitasos felolvasasa sordn ujra és Uijra azt kérdezziik,
hogy az el6zmények ¢és jellemzOk ismeretében a szereplok (a Nagyfiu és a Kisfi) mit
fognak a kovetkezékben tenni, illetve visszakérdeziink arra, hogy az adott cselekvésnek
mi lehet az oka, a célja, az inditéka (Araté és Pala, 1994, 15. 0.)!. (Ugyanigy dolgozzuk
fel Toth Krisztina Tolltarto cim novellajat, de természetesen rengeteg mas elbeszélésre
is alkalmazhato a modszer.) Ugyanakkor a megszakitasos felolvasas soran sem csupan
a hoésok (az olvaso altal nekik tulajdonitott) intencioitdl fiigg a folytatds, hanem miifaji
sémak, konvencidk is alakitjdk olvasdi elvardsainkat, illetve az elbeszélés menetét.
Bruner (2004b) joggal beszél a miifaj elsddlegességérdl az egyedi torténethez képest,
igaz 6 a mifajt tdgan, nem csupan irodalmi értelemben érti. Hatarozottan allast foglal
amellett, hogy miifaj idobeli és logikai els6bbséget élvez az egyedi torténettel szemben:
»lelgy torténet szerepldi és epizodjai az dket koriilvevd narrativ struktiraktol kapjak
jelentésiiket, nyerik el funkciojukat”. Természetesen nem csupan irodalmi miifajokrol
besz¢l, hanem tagabban érti a fogalmat:,,[G]gy Osszegezném, hogy a miifajok az emberi
koriilmények elképzelésének, €s az azokrol vald beszédnek a kulturalisan meghatarozott
formai” (Bruner, 2004b, 125. 0.). A miifaji partikularitassal kozvetleniil 6sszefligg a
,.Burkolt kanonizalas” (5. univerzalé). A burkolt kanonizalas itt a konvencié gyakran rej-
tett, de elkertilhetetlen miikddését jelenti. Az irodalomtanitas szempontjabol kiilondsen
fontos ez a szempont, mivel az irodalom torténete konvenciok és innovaciok torténete-
ként is felfoghato, illetve tanithat6. Elképzelésem szerint az irodalomtorténet tanithatat-
lan oriasnarrativaja helyett kis narrativakon, konvenciotorténeteken keresztiil adhatunk
betekintést az irodalomtanitasban kozvetleniil aligha megragadhatd nagytorténetbe, bar
az irodalmi nevelésnek nem az az elsddleges feladata, hogy megismertessen ezzel a
nagytorténettel. ,,Az innovativ torténetmeséld sziikségképpen jelentds kulturalis figurava
valik, mert torténetei meghaladjak a szokasos narrativ forgatokdnyveket, €s olyat lattat
veliik, amit még nem vettiink észre.” (Bruner, 2004b, 128. 0.) Ez a megallapitas az iro-
dalomtanitas legitimacioja szamara is igen fontos, hiszen egyrészt az kovetkezik beldle,
hogy az irodalombol olyasmit is megtudhatunk, amit mashonnan nem, masrészt, hogy ez
az Uj tudas, ismeret formai eredetii, a narracio tjfajta modjabol ered. A valdsag narrativ
megkonstrualasanak gondolata azért is fontos az irodalomtanitas szamara, mert megha-
ladhatdva teszi a tiikrozéselméleti és az immanens miimegkdzelités hamis alternativajat.
Hiszen szamunkra csak megkonstrualt valdsag létezik — mind személyes életiinkben,
mind kultarank életében, mind az irodalmi miivekben, az olvasas pedig valdosagkonst-
rukcidk termékeny Osszevetése.
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Visszatérve a formalis megkozelités védelméhez, a Janos vitéz kizarolag hésokkel és
intenciokkal foglalkozd ,,népi” megkdzelitése nemigen teszi lehetévé sem a metaforak
torténetértelmezo, sot torténetmozgatd voltanak (itt példaul a rozsaét, a Toldiban példaul
az allatmetaforak és az allatlegy6zések Osszefliggését), sem kezdet és vég Osszehajla-
sanak mélyebb értelmezését. Azt, hogy a Janos vitéz ,faltol falig”, pontosabban viztdl
vizig, csoktol csokig torténet. Az elsd csdk a patakban, az utolsé Tiindérorszag tavaban
csattan. Mindkett6tdl, mindkettdben megsziinik az id6. Csakhogy mig az elsé csdkban
(szeretkezésben) csak a szerelmesek szamara sziinik meg az id6, és a kiils6 id6 folytato-
dik, s ebbdl adodik az utnak inditdo bonyodalom, a nyaj elveszetése, addig a befejezésben
mindkét id6 all, igy nem jon létre konfliktus kiilsé és belsd id6 kozott. Kiesit foléfogal-
mazva: a Jdnos vitéz a kiils6 és belsd id6 aszinkronitasarol, szerelem és tarsadalom ebben
manifesztalodo ellentétérdl, majd ennek olyan utopisztikus feloldasardl szol, ahol csak
szerelem van, csak szerelmi 6roklét, a tarsadalom pedig elpérolog, illetve az utopisztikus
tiindértarsadalmi id6 teljes szinkronba keriil a szerelem iddtlen idejével. Természetesen
ez az értelmezés 6todikben még nem ,,elengedhetetlen”, de késébb az efféle értelmezé-
sek aligha hianyozhatnak az irodalomorakrol. Az ilyen értelmezések viszont szerintem
csak mesterséges-formalis értelmezési modellek alkalmazasaval hozhatok 1étre. A fenti
esetben az elbeszélésnek mint allapotvaltozasi folyamatnak az elemzésével, melyben a
kezd6- és a zaroallapotot vetjiik 6ssze a szereplok adott ponton jellemzd attributumainak
Osszevetésével.? Jancsi rozsdja vagy a Toldi farkasai, bikéja, tizokja — ahogy A kulcs
cimi Kosztolanyi-novella irdasztala, repiil6je vagy ugyanitt a fénok aranykeretes szem-
iivege — olyan ,.figurak”, melyek olyan funkciokat toltenek be, amelyek eljuttatjak a hést
a kezdoallapottol a zardallapotig.

A problémamegoldasként felfogott elbeszélés véleményem szerint nemigen juttat el
a torténetértelmezd metaforak jelentésének a torténetértelmezésbe vald integralasahoz.
Egyébként is nagy feladat mind a narrativ metateoria, mind az irodalomértés €s irodalom-
tanitas szamara, hogy a narrativak és a metaforak értelmezése kozotti szakadast befoltoz-
za. Erre tobben tettek mar kisérletet, Bezeczky Gabor (2002) kivalé tanulmanya inkabb
csak a megoldasi lehetdségeket korvonalazza, mig Ricoeur (1981a) egy Bezeczky altal
nem idézett tanulmanyaban, illetve példaul Northrop Frye (1996) erre szerintem megfon-
toland¢ javaslatot is tesz. Természetesen ez igy csak odavetett megjegyzés, a probléma,
illetve a megoldasi javaslatok kifejtése 6nmagaban disszertacionyi téma. Ugyanakkor
annyiban szorosan hozzatartozik ezekhez a széljegyzetekhez, hogy az emlékezésnek az
elbeszéléshez lancolasa, az emlékezet narrativ jellegének hangstlya ohatatlanul felveti,
s bizonyosan sokan foglalkoztak is ezzel, hogy nincs-e ugyanilyen jelentdségli metafori-
kus-metaforizalé emlékezet. Freud lehet ennek a megkdzelitésnek vagy akar a két emlé-
kezési-alakitasi modell 6tvozésének az egyik uttordje, ttmutatdja. Az archetipikus kriti-
kanak (Maud Bodkin, Northrop Frye) pedig nagy eldnye van a narrativak és a metaforak
egylittes kezelésében, hisz az archetipusok (6sképek) egyuttal mitoszokka és ritusokka
narrativalodnak, és viszont. Tankdnyvszerzoi gyakorlatomban a beavatas archetipusara,
ritusara jol lehetett ilyen tananyagot épiteni (Arato, 1999), azonban késébb azt kellett
tapasztalnom, hogy valojaban kevés archetipus ennyire ritus-jellegti.

Tehat azt allitom, hogy az irodalomtanitasban a formalis narraciomodellnek is helyet
kell biztositani, azaz sziikséges formalizalt értelmezési modelleket is tanitanunk az epi-
kaértelmezés elmélyitése, az olvasasi stratégiak kialakitasa érdekében. Miért? A valaszt
Paul Ricoeurnek a magyarazat és a megértés kozotti, hosszu elétorténetre visszanyulod
megkiilonboztetésére épitem. A francia filozofus-teologus-irodalmar ugy véli, hogy a
naiv megértést koveti a magyardzat (a hermeneutikai ’subtilitas explicandi’), amely
elvezet az igazibb megértéshez (’subtilitas intelligendi’). Ricoeur (1981) szerint a struk-
turalis magyarazat segit az én illtizidinak leépitésében, abban, hogy a hermeneutikai kor
,veégére érve” ne csak ugyanannyit tudjunk az értelmezett szovegrél (Elettényrol, torté-
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netrdl, onmagunkrél), mint a megértés kezdetén. Véleménye szerint az elsajatitast ("app-
ropriation’, ’subtilitas applicandi’) meg kell eléznie a distanciacionak (’distantiation’),
ez utobbit biztositja a strukturalis magyarazat. A ricoeuri magyarazat és megértés kettos-
ségét, eltavolitasra (’distantiation”), majd elsajatitasra (’appropriation’) épitd értelmezési
modelljét szivesen ravetiteném a Bruner altal komputaciosnak és kulturalistanak nevezett
elmemodellekre, illetve megkozelitésekre. E kétszer két, szerintem rokonithatd ut vagy
fazis a jelentésteremtésben, illetve az oktatasban talan nem ellentétei, hanem kiegészité-
sei egymasnak még akkor is, ha Bruner tullépett a paiget-i kognitivizmuson ¢és a francia
strukturalizmuson, illetve a komputacios modellel szemben a kulturalista modellt része-
siti elényben. Az — egyeldre csak Otletszertien jelzett — egybeolvashatosag alapja az, hogy
mind a megismerés komputaciés modellje, mind az irodalmi mi strukturalista modellje
erésen algoritmizalt, s ennek megfelelden a strukturalista-immanens miifelfogas jegyé-
ben alkalmazhatdak a tanitdsban is az erésen algoritmizalt (,,komputacids”) értelmezési
stratégiak. Tankonyvsorozatunk (Arato és Pdla, 1994, 1995, 1997), illetve a mar emlitett
Beavatas fejezet négy értelmezési modellt javasol és kinal fel alkalmazasra, ezek négy
felszolito mondatban fogalmazhatok meg.

1. Fogjuk fol az elbeszélés cselekményét problémamegoldasként!

2. Fogjuk fol az elbeszélést allapotvaltozasként!

3. Fogjuk {0l az elbeszélést atértékelddési folyamatként!

4. Fogjuk fol az elbeszélést ellentétek rendszereként!

Az els6 modell van a legkdzelebb a tartalmi megkdzelitéshez és egytttal a cselekmény
hagyomanyos expozicidra, bonyodalomra, tetépontra, fordulatra és végkifejletre valo
bontasahoz. Hogy az irodalom sziikebb vilagadbdl — ,,metateoretikus” iranyba — kilépjiink,
a hagyomanyos ,,bonyodalom” fogalma a helyett a ,,probléma” kdéznapibb, kdzkeletiibb
fogalmat hasznaljuk. Ezzel maris tagabb cselekvéselméleti mezobe vittiik ki a novella-
elemzést.> Ugyanakkor a sematikus modell az alkalmazas soran tobbféle finomitast
kivan. ,,A modell finomitasat elkezdhetjiik, példaul, azzal, hogy megkiilonboztetjik a
gyakorlati és a lelki-szellemi célt, a kifejletnek pedig cselekményszintjét és a hangulati,
illetve értékszintjét. Ertelmezésiink finomodik, ha e szintek konfliktusat is bemutatjuk.
Példaul Takacs Pista elérte céljat, teljesitette a megbizatést, elhozta a kulcsot, mégsem
az elégedettség a meghatarozd érzése. Miért nem? Az értelmezés valdjaban ezzel a kér-
déssel veszi kezdetét.

Kiilondsen termékeny, ha megvizsgaljuk az apa, Takacs céljait és a célok elérésére
valasztott eszkozeit, cselekvéseit, valamint az ezek altal elért eredményeket.” (Arato és
Pala, 1995, 19. 0.). ,,A cselekmény problémamegoldasként vald vizsgalata vilagossa
tette, hogy a kisfia ugyan sikeresen hajtja végre a mamajatdl kapott feladatot, de ekdzben
apjar6l és a hivatalrol olyan tudas birtokaba jut, ami elveszi a siker 6romét. Felfedez-
hettiik tovabba, hogy Takacs oly mdédon igyekszik a munkatarsai elétt, foképp pedig fia
elétt megorizni a tekintélyét, hogy éppen ezaltal vesziti el.” (4Arato és Pala, 1995, 31. 0.)

Az azota eltelt évek azt a tapasztalatot hoztak, hogy a gyerekek leginkabb az atérté-
kelédés-modellt és probblémamegoldas-modellt kedvelik, illetve hasznaljak szivesen,
lebutitva az allapotvaltozas-modellt is eredményesen alkalmazzak, de az dltalam legin-
kabb reklamozott, a strukturalista narratologusok altal kidolgozott (binaris oppozicidkat
hierarchiaba szervezd) ellentétparok-modellel csak a legjobbak tudnak valamit kezdeni.
Altalaban keveseknek sikeriilt az atfogo, folérendelt ellentétpart megtalalni, illetve ez al4
a tobbi ellentétpart mint kontextualis szinonimakat (izotopokat) besorolni. Ugyanakkor,
ami nyolcadikban példaul Santa Ferenc Emberavatdisan vagy Sylvia Plath Bevatdsan
nem mukodott igazédn, illetve csak a tanar csilloghatott vele, az érettségin varatlanul
sokaknal visszajott. Erdemes lenne megvizsgalni egyfeldl, hogy 13—14 éves korban
miért nem miikodik jol a modell, illetve, hogy 18 éveseknél hogyan és miért ,,jott vissza”.
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Szerintem sorozatunk, illetve a suliNova szovegértési-szovegalkotasi programcso-
magja* (2005-2008) a maga problémacentrikus moduljaival, amelyek mint az ellipszis,
két fokusz koré épiilnek, egy tematikus-motivikus (példaul a felnétté valas traumaja)
és egy poétikai-képességfejleszté fokusz (példaul novellaértelmezési modellek) koré, a
kronolégia fonalan elérehaladd sorozatoknal jobban kdveti az alaklélektan, a kognitiv
pszicholodgia, s6t a narrativ pszichologia részben egymasra épiilé belatasait. E modu-
lokban mind a mtiveket, mind a feldolgozast segitd feladatsorokat az emlitett két fokusz
valasztja ki, hatarozza meg. A hasonld témaju és mifaji mivek a koréjik szervezett
manipuldlt minikontextusban mintegy bevilagitjak egymast. Ha narrativ sémak segitik
a megismerést a vilag és a self narrativ megkonstrualasat, akkor nem az irodalom tor-
ténete adja a befogadas egyetlen s legadekvatabb keretét, hanem az egyedi torténeteket
¢és metaforakat mindig megel6z6 miifajok és archetipusok. Ahol a miifajokat az irodalmi
mifajoknal természetesen tagabban kell felfogni.

A narrativ self és az irodalomtanitas

A Pléh-tanulméanyban a Ricoeur és Dennett altal reprezentalt narrativ metateéria sze-
rint az elbeszélések, illetve az elbeszélés aktusa hozza létre az Ent, a selfet. A terjedel-
mi korlatok miatt azonban nem vizsgalom meg ennek lehetséges irodalompedagogiai
konkluziéit. Pedig izgalmas lenne annak vizsgalata, hogy egy lagy, csak a torténetek
gravitacios kozpontjaként szolgald szelf hogyan adhat elfogadhatdé pedagdgiai ember-
képet. Szerintem adhat, noha ma a posztmodern énfelfogéas csak abban mutatkozik az
irodalomtanitasban, hogy a miivek kanoni helyét eldontd értékszempontnak teszi meg a
személyiség (késd)modern osztottsdgat.’ Termékeny lehetne a folyton formalodo self, a
narrativ identitas gondolatat 6sszekapcsolni azzal a szerteagazd mentalitastorténeti-mii-
velddéstorténeti gondolatmenettel, amit Charles Taylor (1989) fejt ki Sources of the Self
cimli munkajaban. A torténelem narrativai és a self-narrativak ebben a kényvben mint-
egy 0tvozédnek. Kérdés és kihivas, hogy ennek az 6tvozetnek készitheté-e pedagodgiai
adaptacidja. [an Watt David Lodge altal idézett gondolatai, illetve regényelemzései (lasd:
Pleh, 2012, 13. 0.) Rise of the Novel cimii kdnyvében hasonlo irdnyban tettek 1épéseket
56 évvel ezel6tt. A Robinsont ma is igen jol lehet tanitani mint a gazdasagi individuum
megteremtodését megragado regényt, csakhogy azutan nem igazan folyatddik ez a szelf-
torténeti nézépont. (A Vords és fekete vagy a Goriot apo kinalna magat az ilyen Lukacs
Gyorgytdl vagy B. Mészaros Vilmatol sem idegen megkozelitésnek, de a marxizmussal
valds szakitassal egyiitt irodalomtanitasunk szakitott ezzel a fajta torténetiséggel is.)

(Nem térhetek ki a narrativ self, az empirikus szerzd, a lirai én és a hdsok kozotti
viszonyra sem. Pedig ez a viszony fontos kérdés az irodalomtanitas szamara, s nem egé-
szen értem, hogy Pléh Csaba [2012, 4. 0.] miért azonositja az elbeszélt automatikusan
a protagonistaval. Mi ugyan valoban protagonistai vagyunk magunkrol szolo elbeszélé-
seinknek, de a fiktiv protagonistak, az elbesz¢ld, a beleértett szerz6 (*implied author’) és
az empirikus szerz6 viszonya nyilvan 0sszetettebb ennél.)

Az irodalom haszna

A megjegyzetelt tanulmanynak A4 forténetmondas evolucios alapjair6l sz0l6 zarofeje-
zete harom, az irodalom hasznaval kapcsolatos allaspontot ismertet. Mindharom tedria
(Steven Pinkeré, Geoffrey Millsé, illetve Sebeoké ¢és Boydé) termékenyen hathat az
irodalomtanitasra, amely egy olyan idészakban kivanja ujraértelmezni és legitimalni
magat, melyben az irodalmi miiveltség tarsadalmi presztizse mar nem tantargylegitimalo

95




Iskolakultura 2014/5

¢és motivald erd. Kiilondsen vonzé a harmadik elmélet, mely szerint ,,[a] miivészet jaté-
kos gyakorlasokat tesz lehetévé”. Ehhez az allasponthoz koézel all H. R. Jauss (1997)
elképzelése, mely szerint ,,az olvaso azaltal van elénydsebb helyzet, mint a (feltétele-
zett) nem olvasd, hogy — Popper hasonlataval élve — nem kell elébb akadalyba iitkoz-
nie ahhoz, hogy 1j tapasztalatot nyerjen a valésagrol. Az olvasasbol nyert tapasztalat
segitségével megszabadult élettapasztalatinak masoktol atvett formaitol, elditéleteitdl és

A recepcioesziétikduval szovetke-
zett irodalmi hermeneutika —
szemben a dekonstrukcioval -
letezonek tartja az értelmezés

hatdarait és nem is csak individu-

dlisan, hanem térténetileg is:
nem lehet minden korban min-
den kerdest feltenni, az 11j kérde-
seket, értelmezeéseket csak bizo-
nyos recepcios-hatdstorténeti fej-
lemeények teszik lehetove. Ugyan-
akkor a jelentésteremtést nyitott
Jolyamatnak tekinti, amit nem
zdarhatnak le a régi értelmezések
vagy példdul a szerz6 kdanonban
elfoglalt helye. Ez azért is fontos,
mert példdul a mai tartalomsza-
bdlyoz6 dokumentumok az iro-
dalom természetével ellentétes
modon lezdrt kanont mutatnak
fel, és hamis hatdrvonalat hiiz-
nak a még élo és a mdr halott
szerzok kozott. Mintha a multbe-

li szerzo miivei nem értékelodne-
nek és értelmezodnének folya-

matosan dit.

kényszerhelyzeteibdl”. Az irodalomolvasas
karosodasmentes tapasztalatszerzés. Tan-
konyvsorozatunk irodalomelméleti fejezeté-
nek az irodalom hasznardl valo részes erre a
gondolatra épiil, illetve Paul Ricoeur (1987,
325.0.; 1984, 59. 0.) ezt kiegészit6 gondola-
tara, mely szerint a miivészet egyik legdsibb
funkcioja ,,egy olyan laboratorium létreho-
zéasaban all, amelyben a miivész a fikcio
révén kisérleteket folytat az értékekkel”.

Még mit is hallhatna meg az iskola?

Széljegyzeteimben nem tértem ki a leg-
alapvetébb pedagogiai implikaciokra. Pél-
daul arra, hogy a kulturalis kognitivizmus,
a szocialis s nem pusztan individualis rep-
rezentacidkban, kozos és szociokulturali-
san konstrualt narrativ sémakban gondol-
kodé narrativ pszichologia természetesen
a kolcsonos tanulasi kdzosségeket, azaz a
kooperativ tanuldsi-munkaszervezési for-
makat részesiti elonyben. Valamint az olyan
kompetenciafejlesztést, amely rendelkezés-
re bocsat ismereteket, illetve ismeretforra-
sokat, tisztaban van azzal, hogy a tényszer(i
ismeretek is gyakran képességpotencialok,
de inkabb ezek narrativ keretbe foglalasat,
kompetencidva valasat gyakoroltatja, ennek
nyit teret. A narrativ pszichologia nyitott
értelemkeresésébol és nyitott énfelfogasa-
bol, konstrukcionizmusabdl nem a szolista,
a ,,minden tudas forrasa a prelegald tanar”
szerep kovetkezik, hanem az idegenvezet6i
vagy a karmesteri (Bruner, 2004c) tanar-
szerep, illetve akdr a pincér szerepe.” Az
irodalomtanitasra vonatkozo egyik alapveto

kovetkeztetést csak vonakodva vonom le. Ugyanis abbol az elbeszélés- és énfelfogasbal,
amely csak valtozatokat ismer, csak labilis értelmezéseket, az kovetkezik, hogy a tani-
tas soran nem sugallhatunk kész értelmezéseket. SOt talan az altalam olyannyira kedvelt
értelmezési modellek is tulzottan direkt modon vezérlik a jelentésteremtést. Nyitottabb
végl kérdésekkel, feladatokkal kell dolgozni, mint azt 6sztoneim diktaljak. (Pethéné
Nagy Csilla [2000a, b, ¢, d; 2009a, b, ¢, d] kitiiné vagy Fiizfa Balazs [2010a, b, ¢, d]
merészen személyes és szeszélyes, néhol kissé egyenetlen tankdnyvsorozatai mar ezt a
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szemléletet tiikrozik.) Ezzel a nagyobb nyitottsaggal én részben egyet is értek, azonban
az ’anything goes’ hermeneutikajaban nem hiszek, miként abban sem, hogy nem kell a
diakoknak értelmezési mintakat nytjtanunk. A recepcioesztétikaval szovetkezett irodal-
mi hermeneutika — szemben a dekonstrukcioval — 1étezonek tartja az értelmezés hatarait
¢és nem is csak individualisan, hanem torténetileg is: nem lehet minden korban minden
kérdést feltenni, az 0j kérdéseket, értelmezéseket csak bizonyos recepcids-hatastorténeti
fejlemények teszik lehetdvé. Ugyanakkor a jelentésteremtést nyitott folyamatnak tekin-
ti, amit nem zarhatnak le a régi értelmezések vagy példaul a szerzé kanonban elfoglalt
helye. Ez azért is fontos, mert példaul a mai tartalomszabalyozo dokumentumok az iro-
dalom természetével ellentétes modon lezart kanont mutatnak fel, és hamis hatarvonalat
htznak a még ¢l6 és a mar halott szerzok kozott. Mintha a multbéli szerzé miivei nem
értékelddnének ¢€s értelmezddnének folyamatosan at. Ha az elbeszélést a jelenbdl és
torténetek gravitacios kozpontjaként felfogott én feldl irjuk, akkor a tanitasban is halad-
hatunk a jelen fel6l a mult felé, és a kozos, tobbszalu és valtozd kanonon kiviil sajat
narrativ identitisunknak megfeleld személyes kanont is megalkothatjuk. S6t az iroda-
lomtanitasnak meggy6z6désem szerint ebben a személyes kanonalkotasban vagy inkabb
személyeskanon-alkotasban kell segédkeznie.
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Jegyzetek

" A modszertani eljaras leirasa ma a suliNova Szoveg-
értés-szovegalkotas programcsomagjanak 7-es Kisfiuk
¢és Nagyfitk cim(i tanari utmutatdjaban talalhato, illet-
ve az Irodalomtanitds cimii koényvben (Sipos, 1994, 1.,
245-264. 0.).

% Vesd dssze példaul: Csuri, 1987 Az ,.kezdo- és zaro-
allapot”, a ,figura” és az ,.attribitum” szavakat itt az

6 — részben Proppra visszavezethet$ — értelmezésében
hasznalom.

> A modell kidolgozéasara erds hatassal volt Pléh
Csaba (1984) dolgozata, amit a sorozat elokészitése
soran, a nyolcvanas évek végén, a kilencvenes évek
legelején olvastam ujra. Ugyancsak tanulni igyekez-
tiink Bartlett (1985) és Ulric Neisser (1984) Pléh emli-
tett tanulmanyaval, illetve A torténetszerkezet és az
emlékezeti sémdak (Pléh, 1986) cimii munkajaval egy
idében megjelent konyveibol. Nagyjabol ezzel egy
idében — megkésve — foglalkoztam a kozépiskolai
irodalomtanitasban valo felhasznalhatésag szempont-
jabol Greimas és Bremond, illetve Genette és Barthes
néhany narratologiai tanulmanyaval, valamint Jakob-
son, Lotman és Bahtyin magyarul a hetvenes évek-
ben megjelent konyveivel Azaz tankonyveink alapve-
téen strukturalista-szemiotikai szemléletet tiikroztek
s erre épilt fokozatosan ra a recepcidesztétikai-her-
meneutikai szemlélet. A tankdnyvsorozatra kozvetle-
nebbiil hatott a korban divatos Wolfgang Iser, H. R.
Jauss, Paul Ricoeur és a nalunk soha nem tal diva-
tos Northrop Frye. Es mindenekelétt a teoretikusként
kevésbé jelentds, de az irodalomtanitas irant mélyen
elkotelezett Robert Scholes (1974, 1982, 1986, 1989).
De Man ¢és Derrida a *80-as évek végi népszerlisége
ellenére szamomra nem kinalkozott az iskolai adap-
taciora. A sorozat harmadik, Kitérék cimii kétetében
mar Harold Bloom hatésiszony-elméletét is alkalmazni
igyekeztiink. Frye-nak a hagyomanyt mint harmoni-
kus kontinuitast és Bloomnak a hagyomanyt mint az
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elédokkel folytatott ddipalis harcot (egyik kotetének
cime Agon) értelmez6 irodalomtorténeti koncepcioja
szépen egésziti ki egymast és egyiittesen alkalmazhato
az irodalomtanitasban. Mindezt azért tartottam sziik-
ségesnek elmondani, mert elmélet €s tanitas kdlcson-
hatasarol szolnak ezek a széljegyzetek is, tehat ennek
korabbi, személyes narrativajat, ugy érzem, fel kellett
vazolnom, hiszen a narrativ metatedriahoz vald viszo-
nyomat ez az el6torténet befolyasolja.

¢ http://www.sulinet.hu/tanar/kompetenciateruletek/1
szovegertes/index.html — Csak az A-tipusu modulok
az 5-12. évfolyamon. Egyenetlen, a sietség kovetkez-
ményeit mutaté monumentalis torzd (harom év alatt 8
év tananyaga s annak a tapasztalatok alapjan [?] valo
korrekcidja [?]), amelybdl azonban talan ki lehetne
indulni.

* Lasd Kulesar Szabd Erné munkassagat s ennek hata-
sat a késobb emlitendd Pethoné Nagy Csilla- és Flizfa
Balazs-sorozatokra. Egyoldalu, kevéssé méltanyos, de
¢éles elméjii kritikajat adja e koncepcionak Bezeczky
Gabor (2008) Irodalomtirténet a senkiféldjén cimi
konyve

S Az Atjarék (Araté és Pdla, 1995) cimii kotet Hér-
koznapi és miivészi kommunikdcio cimi fejezete
(178-197. o.), illetve Mire valé az irodalom? cimi
alfejezete (193. 0.).

" Bruner e kategéridkat megadd tanulmanyat még nem
ismerve Az irodalomora rétegei cimii dolgozatomban
(Aratd, 1994) magam is a karmesterszereprdl szoltam a
szolista- és a pincérszerep mellett. A tanari szerepekrol
a 101. oldalon.

Arato Laszlo

egyetemi adjunktus
Szegedi Tudomanyegyetem Alkalmazott
Humantudomanyi Intézet
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A 2013-as miincheni EARLI
és EARLI JURE Konferencia

A tanilds- és tanuldskutatds legkiemelkedobb europai szervezete, az
EARLI (European Association for Research on Learning and
Instruction - a Tanulds és Tanitds Kutatdsanak Europai Tdarsasdga)
2013. augusztus 26-31. k6zdtt tartotta 15. konferencidjdt. Az
eseményt a témdjdaban és programjaiban szorosan kapcsolodo 17.
JURE (Junior Researchers of EARLI, az EARLI fiatal kutatoi)
konferencia elozte meg. A két konferencia kozos mottoja
,Felelosségteljes tanilds és fenntarthato tanulds’, amelynek jegyében
osszesen 2600 tapaszialt és fiatal kutaté érkezett Miinchenbe.

A rekordszamail részuvétel jol mutatja a konferencia presztizset.
Legnagyobb szamban német, holland, angol, amerikai és finn
intézmeényekbdl érkeztek a részivevok. A magyar eléadok szama az
elmult évekhez képest emelkedett, az EARLI konferencicdn 38, a JURE
konferencidan pedig 7 magyar prezenltdcio bemutatdsdra kertilt sor.

Néhany sz6 az EARLI szervezetérol

zése egy aktiv, nemzetkdzi kutatoi kultara 1étrehozasa és tamogatésa volt a tanulas

és oktatas teriiletén. Ennek érdekében a szakma eurodpai kutatdi szamara publika-
cios lehetdséget kivantak biztositani konferencidkon és folyoiratokban egyarant. Az elso,
akkor még meghivasos konferenciat Eric De Corte vezetésével Leuvenben (Belgium)
szervezték meg a megalakulas évében, s azéta minden masodik évben megrendezésre
kertil Eurdpa legrangosabb pedagogiai konferencidja (az EARLI megalakulasarol béveb-
ben lasd: Csapo, 1997, Csikos, Jozsa, Korom ¢és Tarko, 1997). A szervezet 1991-ben
létrehozta sajat folyoiratat, a Learning and Instructiont (Tanulds és Tanitas), majd 2005-
ben az Educational Research Review-t (Pedagogiai Kutatdasok Szemléje). 2013-ban, a
miincheni konferencian jelentették be az EARLI harmadik folyodiratanak elinditasat.
A Frontline Learning Research (A Tanulds Kutatdsanak Elvonala) mér kizarolag elekt-
ronikus formaban jelenik meg, nyilt hozzaféréssel. Kifejezetten a magas szinvonalu,
elsésorban elméleti jellegli tudomanyos munkak széleskor(i, nemzetkdzi megismerteté-
sére a tarsasag egy konyvsorozatot inditott New Perspectives on Learning and Instruc-
tion (Uj Perspektivak a Tanulds és Oktatas Teriiletén) cimmel, melynek elsé kotete
2009-ben jelent meg Transformation of Knowledge through Classroom Interaction
(A tudas atalakitasa tantermi interakciok sordn) témaval.

Az EARLI specialis érdeklddési csoportokat, tigynevezett SIG-eket (Special Interest
Groups) is létrehozott azzal a céllal, hogy timogassa az azonos teriileten dolgozé kutatok
kozotti szorosabb kapcsolatteremtést. A SIG-ek a paros években szervezik Eurbpa-szerte
sajat konferenciaikat, tehat olyankor, amikor nincs EARLI konferencia (a SIG-ekr6l és
az EARLI szervezeti felépitésérdl bovebben lasd: Korom, 1997). Az idei, 2014-es évben
tobbnyire a nyari hénapok soran kerlilnek majd megrendezésre a SIG konferencidk,
tobbek kozott Németorszag, Hollandia, Finnorszadg és Spanyolorszag nagyvarosaiban.
Jelenleg 24 SIG mikddik (1. tablazat).

ﬁ z EARLLI, az oktataskutatok eurdpai szervezete 1985-ben alakult meg, f6 célkiti-
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1. tablazat. Specidalis érdeklédési csoportok az EARLI-ben 2014-ben

Assessment and Evaluation

Mérés és értékelés

Comprehension of Text and Graphics

A szdveges és képi informacio megértése

Conceptual Change

Fogalmi valtas

Higher Education

Fels6oktatas

Learning and Development in Early Childhood

Tanulas és fejlédés a korai gyermekkorban

Instructional Design

A tanitas tervezése

Learning and Instruction with Computers

Tanulas és tanitas szamitogéppel

Motivation and Emotion

Motivacio és emocio

Phenomenography and Variation Theory

A fenomenografikus ¢és a variacios elmélet

Social Interaction in Learning and Instruction

Szocialis interakcid a tanulasban és az oktatasban

Teaching and Teacher Education

Tanitas és tanarképzés

Writing

Tras

Moral and Democratic Education

Erkolcsi és demokratikus nevelés

Learning and Professional Development

Tanulas és szakmai fejlodés

Special Educational Needs

Sajatos nevelési igény

Metacognition

Metakognicio

Qualitative and Quantitative Approaches to Learning
and Instruction

Kvalitativ és kvantitativ megkozelitések a tanulasban
¢és tanitasban

Educational Effectiveness

Oktatasi hatékonysag

Religious and Spiritual Education

Vallasi és spirituélis oktatas

Computer Supported Inquiry Learning

Szamitogéppel tamogatott kutatasalapt tanulas

Learning and Teaching in Culturally Diverse
Settings

Tanulas és tanitas kulturalisan sokszinii
kornyezetben

Neuroscience and Education

Idegtudomany ¢és oktatas

Educational Evaluation, Accountability and School
Improvement

Az oktatas értékelése, elszamoltathatosaga és iskolai
fejlesztés

Researcher Education and Careers

Kutatoképzés és kutatoi karrier

A megalakulasakor még elsdsorban nyugat-europai kutatokat tomorité szervezet mara
globalissa ndtte ki magat, amelynek presztizsét jelzi, hogy mara mar mind az 6t konti-
nensrél nagy szamban vannak tagjai (Molnar, 2001). Hasonloképp a szervezet két nyom-
tatott és elektronikus formaban is megjelend folyoirata a szakma legnivdsabb publikacios
férumaként szolgdlnak. A Learning and Instruction igen kiemelkedé impakt faktorral,
3,337 értékkel, az Educational Research Review pedig 2,586 értékkel rendelkezik, és
elokeld helyet foglal el a szakmai folyodiratok nemzetkdzi rangsoraban az Oktatas €s
Pedagogia Kutatasok kategoridban.

Az EARLI 2013 konferencia, Miinchen

A 15. alkalommal megrendezésre keriild6 EARLI konferencia, valamint a hozza kapcso-
16d6 EARLI JURE konferencia 2013. augusztus 26. és 31. kdzott zajlott Németorszag
egyik kulturalis kdozpontjaban, Miinchenben. Nem ez az els6 alkalom, hogy németek
szervezik a konferenciat, hiszen a masodik EARLI helyszinéiil Tiibingen szolgalt 1987-
ben. Nem véletlen, hogy 2013-ban is Németorszadg a konferencia szinhelye, hiszen az
EARLI tagsagban, melyben dsszesen 56 orszagbdl szarmaznak a tagok, a németek kép-
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viseltetik magukat a legnagyobb szamban, dket Hollandia, az Egyesiilt Kirdlysag, az
Egyesiilt Allamok, majd Finnorszag koveti a sorban.

A konferencia mottdjaul a szervezok ezuttal a ,,Felelosségteljes tanitas és fenntarthato
tanulas”-t (Responsible Teaching and Sustainable Learning) valasztottak, mellyel azt
kivantak hangstlyozni, hogy az ambiciozus, mindségi igénnyel végzett kutatasokkal

biztosithatd, hogy a tanitas és tanulas a leg-
kiilonbozébb kontextusokban is feleldsség-
teljesebbé €s fenntarthatobba valjon, mely
képes reagalni a globalis valtozasokra, kihi-
vasokra. A PISA eredmények és az EARLI
konferencian valé részvétel Gsszevetése
alatdmasztja mindezt: Toth és Barassevich
(2010) a kutatasi eredmények oktatasi gya-
korlatra valo hatasat vizsgalta. A két val-
tozo kozotti kapesolat erdsnek bizonyult:
az OECD-atlag felett szignifikansan jobban
teljesité orszagok kutatéi nagyobb arany-
ban vettek részt a konferencian mas eurdpai
orszagokhoz képest.

A rekord méretli, 2240 résztvevével bird
EARLI konferencianak a Miincheni Techni-
kai Egyetem biztositott mind esztétikuma-
ban, mind pedig technikai felszereltségében
méltod szinhelyet. A 2013-as konferencia
azonban nem csak az impozans résztvevoi
szamaval, hanem egy technikai 0jitassal is
kiemelkedett a tobbi konferencia koziil: a
menetrendrdl és a programokrdl ezittal nem
csak a minden résztvevonek jard program-
flizetbdl (tekintettel a 270 oldalnyi terjedel-
mére, a programkonyv elnevezés talalobb
lenne) lehetett tajékozddni, hanem egy inno-
vativ mobil alkalmazas: az EARLI 2013 app
segitségével is. Az alkalmazas letoltésével
olyan hasznos funkcidkat lehetett elérni,
mint a prezentaciok helyszinének meghata-
rozésa, szerzd szerinti keresés, vagy az adott
szekcioba tartozo absztraktok elérése stb.

Az EARLI konferencia augusztus 26-an
vette kezdetét a nyitd ceremoniaval, ame-
lyen a Muskini Jazz Quartett biztositotta
a hangulatot. A konferencia elndkének és
menedzserének, Manfred Prenzel és Mar-
tin Gartmeier iinnepi beszéde utan megkez-
dédtek a tudomanyos szekciok. Az EARLI
tagjai altal képviselt kutatasok perspektivaja

A konferencia mottojdul a szer-
vezok ezuttal a ,Felelosségteljes
tanitds és fenntarthato tanu-
lds™t (Responsible Teaching and
Sustainable Learning) vdlasztot-
lak, mellyel azt kivdantdk hang-
sulyozni, hogy az ambiciozus,
minosegi igénnyel végzeltt kuta-
tdsokkal biztosithato, hogy a
tanitds és tanulds a legkiil6nbo-
z0bb kontextusokban is felelos-
ségteljesebbé és fenntarthatobbd
valjon, mely képes reagdlni a
globdilis valtozdsokra, kihivdsok-
ra. A PISA eredmények és az
EARLI konferencidn valo részve-
tel Osszevetése aldtamasztja
mindezt: Toth és Barassevich
(2010) a kutatdsi eredmeények
oktatdsi gyakorlatra valo hatd-
sdt vizsgdlta. A ket vdltozo
kozotti kapcsolat erésnek bizo-
nyult: az OECD-dtlag felett szig-
nifikdnsan jobban teljesito
orszdagok kutatoi nagyobb
ardanyban vettek részt a konfe-
rencidn mds europai orszdgok-
hoz képest.

a miincheni konferencian is megnyilvanult: a szekcidkat 62 {6 teriiletbe szervezték,
amelyekben a SIG témak is megjelentek, de mint a kategériak szdma is jelzi: a specialis
érdeklddési teriileteken kiviil sok mas egyéb témakor is képviseltette magat, igy példaul
a Kollabordcio 6sszesen 12 szekcidval, a Természettudomanyos oktatas 16 szekcioval, a
Kétnyelvii oktatas és a Fiatal kutatok képzése 1—1 szekcidval. A szekciok szama impo-
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zans: a résztvevok dsszesen 225 szimpozium, 169 tematikus eldadads ("paper session’),
26 poszter ¢és 9 kerekasztal szekcid prezentacioi koziil valaszthattak érdeklédésiiknek
megfelelét. Egy-egy szekcioba atlagosan 4 prezentacio keriilt, szimpoziumi eléadas,
eldadas, interaktiv poszter vagy kerekasztal beszélgetés formajaban. Ezen kiviil 10
IKT-demonstracio és 11 meghivott eléadas ("keynote presentation’) is gazdagitotta a
konferencia rendkiviili tudomanyos sokszintiségét (a konferenciamiifajokrél bévebben
lasd: Csikos, 1997).

A csutortoki nap délutani programjai koziil érdemes kiemelni a Best of JURE (A JURE
legjobbja) szekciot, melyben a legkiemelkeddbbnek szavazott 3 eldadas keriilt ismét
bemutatasra, ezattal az EARLI konferencian. A fédijat Katerina Schenke (University of
California) kapta, aki el6adasaban a tantermi kdrnyezet hatdsanak vizsgalatat mutatta be
a diakok segitségkereso viselkedésére vonatkozdan. A Best of JURE szekcidba ezen kiviil
a két masik jelolt el6adasa keriilt, melyek fiatal német kutatok: Janin Brandenburg (Ger-
man Institute for International Educational Research) és Julia Klesczewski (University
of Frankfurt) kitiné munkai voltak.

Mint minden EARLI konferencian, most is sor keriilt a SIG-ek talalkozojara, 23 teriilet
szakérti oszthattadk meg tapasztalataikat egymassal: a 2014-es SIG-ek koziil (1. tablazat)
az utolsé (Researcher Education and Careers) nem volt még ekkor specialis érdeklddési
csoport.

A konferencia azonban nem ,,csak” a legkiilonb6z6bb témaju tudomanyos eléadasai-
val, programjaival, {iléseivel, hanem informalis mddon is biztositotta a szakmai inter-
akciot a kellemes hangulatu iinnepi rendezvények, az elegans kozos ebédek, valamint
a gala vacsora alkalmaval. A fiatal kutatoknak kétszer is lehetségiik nyilt részt venni
a professzorokkal k6zos ebéden, ahol kellemes id6toltés kdzepette 16 vezetd kutatdval
ismerkedhettek meg €s kérhettek tandcsot sajat kutatasukkal, palyafutasukkal kapcso-
latban, ezaltal nyujtva lehetdséget a kapcsolatépitésre, értékes tapasztalatok szerzésére.

Magyar egyetemek résztvevéi a 15. EARLI konferencian

Magyarorszagrol szép szadmban képviseltették magukat a tanulds és tanitas kutatéi (lasd
2. tablazat): a konferencia 6t napja alatt 27 szerz6 6sszesen 38 prezentaciot mutatott be,
akik dont6 tobbségben a Szegedi Tudomanyegyetem munkatarsai. A szegedieken kiviil a
pesti Kozép-eurdpai Egyetemet (Central European University) 2 6, a Kecskeméti Féis-
kolat pedig egy kutato képviselte. Orvendetes, hogy a magyar résztvevok koziil tsbben
doktori tanulmanyaikat folytat6 fiatal kutatok, akik nemzetkozi szakmai kozosség elott
mérettethették meg sajat, vagy tobbszerzds vizsgalatuk eredményeit, ezzel fontos tapasz-
talatokra szert téve.!

A bemutatott eldadasok szamos pedagodgiai teriiletet dleltek fel, igy példaul megjelent
az olvasaskutatas, a szemmozgasos vizsgalat (’eye-tracking’), az idegennyelv-tanulas,
a kollaboracio, az iskolaérettség vagy a szamitogép alapu tesztelés témaja. Jelen tanul-
manynak terjedelmi okokbol kifolydlag nem célja a résztvevok eldadasainak ismerteté-
se, azonban a 2013-as EARLI konferencia absztraktkotete minden érdeklodd szamara
elérhetd a konferencia honlapjan.?
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2. tablazat. Magyar egyetemek résztvevdi a 2013-as EARLI konferencidn

Név Egyetem Prezentdcio miifaja

Bacsa Eva SZTE El6adas

Balazsi I1diko SZTE meghivott SIG-eléadas
Balazsi Ildiko SZTE Eldadas

B. Németh Maria SZTE El6adas

Csapo Bend SZTE El6adas

Csapo Bend SZTE El6adas

Csikos Csaba SZTE szimpo6zium elbadas
Csikos Csaba SZTE El6adas

Dancs Katinka SZTE Eldadas

Dorner Helga CEU szimpozium eléadas
Fejes Jozsef Baldzs SZTE Eldadas

Fejes Jozsef Balazs SZTE ElGadas

Fliz Nora SZTE Eldadas

Habok Anita SZTE El6adas

Hodi Agnes SZTE Eléadas

Hodi Agnes SZTE Eléadas

Kasik Laszlo SZTE Eldadas

Kinyo Laszlo SZTE El6adas

Korom Erzsébet SZTE Eldadas

Molnar Gyongyvér SZTE Eldadas

Molnar Gyongyveér SZTE Eldadas

Nagy Zsuzsanna SZTE Eldadas

Ostorics LaszIo SZTE meghivott SIG-eléadas
Pasztor Attila SZTE Eldadas
Pdasztor-Kovdcs Anita SZTE El6adas

Sid6 Zsuzsa CEU szimpozium eléadas
S. Hrebik Olga SZTE Eldadas

S. Hrebik Olga SZTE Eldadas

Steklacs Janos KF szimpo6zium eléadas
Szenczi Bedta ELTE Eldadas

Thékes Istvan SZTE El6adas

Toth Edit SZTE Eldadas

Toth Edit SZTE El6adas

Vidakovich Tibor SZTE Eldadas
Vidakovich Tibor SZTE Eldadas

Vigh Tibor SZTE Eldadas

Vigh Tibor SZTE El6adas

Vigh Tibor SZTE Eldadas
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EARLI 2015

A kovetkezd EARLI konferencia helyszine és idépontja is ismert mar: 2015. augusztus
25-29. kozott érdemes a ciprusi Limasszolba latogatnia mindazoknak, akik kiemelkedd
szinvonalu el6adasok és programok keretében a leglijabb tudomanyos paradigmakrol,
kutatasi eredményekrdl kivannak tajékozddni az oktatds és tanulds teriiletén. A SIG
tagoknak ¢és a fiatal kutatoknak azonban eddig sem kell varniuk, szdmukra az idei, 2014-
es év is lehet6séget nyujt a szakmai ismeretek megosztasara ¢és bovitésére, a SIG kon-
ferenciak és az EARLI JURE konferencia keretében. A kovetkezékben a kezdd kutatok
szarnyprobalgatasainak szakmai forumakeént szolgalo, legutobbi EARLI JURE konferen-
cia bemutatasara kertil sor.

A JURE, a fiatal kutatok szervezete és konferenciaja

Az EARLI szervezete és konferenciaja az 1990-es évek masodik felétdl biztosit keretet
a szakmai kapcsolatok kiépitésére és apolasara fiatal kutatok szamara is. A szervezet
tagjai a tanitas-tanulas kérdéseivel foglalkozo, mesterképzésben részt vevd egyetemi
hallgatok, doktoranduszok, illetve két évnél nem régebben fokozatott szerzett kutatok.
1995-ben, a VI. EARLI konferencian felvetett alapgondolatokbol kiindulva az 1997-es
konferencian rendezték meg a ,,Kutatd hallgatok napjat”, amelyen kilenc hallgato tartott
eléadast a kommunikacié, metakognicid és a tanulasi kornyezet témakorokben (Korom,
1997). A JURE szervezetet 1999-ben alapitottak az EARLI tagjai annak érdekében, hogy
elésegitsék a fiatalok szakmai fejlodését, a junior és senior kutatok kozotti kapcesolatok
kiépitését, valamint, hogy a tagok szdmara évente tudomanyos programokat szervezze-
nek. 1999-t61 a JURE minden évben szervez konferenciat, paratlan években az EARLI
el6-konferenciajaként, azzal megegyez6 témaban, minden paros évben pedig 6nalld kon-
ferenciaként. Az el6-konferenciak masfél naposak, a JURE 6nallo konferenciai altalaban
0t napig tartanak. Utdbbiak valtozatos workshopok koré szervezddnek, s a vitainditd
eldadasokat a neveléstudomény vezeté kutatoi tartjak. Epp ezért nevezik ezeket a konfe-
rencidkat , kutatd iskolanak™ vagy ,,nyari iskolanak™ is.

Az aktiv résztvevok szama a JURE konferenciak torténete soran novekvd tendenciat
mutatott. Az 1. abran megfigyelhetd az elmult 6t év prezentacidinak szama, valamint az
eléadasok, poszterek és kerekasztal bemutatok aranya.
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1. abra. A JURE konferenciamiifajainak megoszlasa az elmult 5 évben
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A JURE konferenciak felépitése

Az JURE szervezet fontos célja, hogy batoritsa tagjait a konferenciaszervezésbe valo
aktiv bekapcsolodasra. Minden tudomanyos eseményt megelézéen 6nalld szervezdébi-
zottsagot neveznek ki, amely olyan fiatal kutatokbol all, akik onkéntesnek jelentkeznek
a szervezéssel kapcsolatos feladatok ellatasara.

A JURE konferencidkra harom kategdridban lehet jelentkezni: el6adas, poszter és
kerekasztal szekcioba. Az eléadasok biralata két korben zajlik. Az els6 korben az abszt-
rakt és az 1000 szavas Osszefoglald értékelése torténik. Amennyiben az anyag elfoga-
dasra keriil, a konferencian torténd részvételhez egy teljes cikk megirasa sziikséges. Ez
utobbi feltétele a konferenciaszereplésnek, mindsége azonban nem befolyasolo tényezo.
Ebben a korben egy senior kutato és egy hasonlo témakorben tevékenykedd fiatal kutatd
értékeli a teljes anyagot, akik szintén részt vesznek majd a konferencian. Az elsédle-
ges cél a cikk tovabbfejlesztése a kapott formativ visszajelzések alapjan. Az értékelés a
poszter és kerekasztal szekciok esetében szintén kétlépcsds. A masodik értékelési kdrben
egymas benyujtott poszterét, illetve rovid dsszefoglaldjat értékelik a konferencia fiatal
kutatoi. Az értékelés soran megfogalmazott kérdések, észrevételek lehetdséget nytijtanak
a konferenciaanyag bemutatasat koveto értékes megvitatasra.

JURE 2013

A JURE mint az EARLI eld-konferenciaja 2013-ban is kovette annak témajat, célja a
Felelosségteljes tanitas és fenntarthato tanulas témakorének kifejtése, s ezaltal a figye-
lem felhivasa a kutatas- és bizonyitékalapu nevelés fontossagara. A konferencia elndkei
Jessica Mattern és Gloria Jahn, a Miincheni Miszaki Egyetem (TUM) Neveléstudoma-
nyi Doktori Iskoldjanak hallgatoi voltak, a helyi és nemzetkdzi szervezdbizottsag 30
fobol allt. A konferencia 2013. augusztus 26—27-én keriilt megrendezésre, helyszinéiil a
Miszaki Egyetem Neveléstudomanyi Intézete szolgalt.

A 2012-es Regensburgi JURE konferenciarol részletes tajékoztatast ad Buzas és Pasz-
tor (2013) beszamoldja. 2013-ban a konferencia korabbi megvalositasahoz képest tobb
Ujitast is bevezetett a szervezobizottsag. A programot érinté valtoztatasok lehetdvé tették,
hogy a fiatal kutatok minél tobb szekcidban és workshopon tudjanak részt venni. Bar a
2012-es konferencia 6t napos volt, 2013-ban masfél nap alatt ugyanannyi workshopot,
azaz 17-et szerveztek a résztvevok szamara, két parhuzamos szekcioban. 2013-ban 1épé-
seket tettek a ,, JURE legjobbja dij” jelolés méltanyosabba tételének érdekében, hiszen
minden konferencia résztvevat két tapasztalt kutatdé pontozott, a kordbbi egy értékeldvel
ellentétben. A 2013-as miincheni JURE konferencia egyik legfontosabb ujitasa, hogy
az eldadasok szekcioit felkért hozzaszolok vezették, azok a tapasztalt kutatok, akik a
szekciok résztvevéinek munkait korabban értékelték. Az anyagok alapos ismeretében
értékes hozzaszolasokkal, vitaindito kérdésekkel és megfontolasra érdemes javaslatokkal
segitették az eldadokat. A konferencia fiatalos lendiiletéhez, j6 hangulatdhoz alkalmaz-
kodva gyakran vicces, humoros formaban ismertették a kutatdsokat és fogalmaztak meg
észrevételeiket.

A résztvevok a konferencia szekciokon kiviil az immar hagyomanyossa valt miihely-
munkakban is részt vehettek. A workshopok elsdsorban a publikalashoz és kiilonb6zd
statisztikai modszerekhez kapcsolodtak, de az érdeklddok részt vehettek kutatasmod-
szertani témakat érintd, karrierépitésrdl és eldéadoi technikakrol szold foglalkozasokon
is. A megrendezésre keriilt workshopok koziil érdemes kiemelni Filip Dochy, az EARLI
ligyvezetd igazgatdjanak az EARLI folydiratok publikacios kovetelményeirdl, modszer-
tani elvarasairol tartott eldadasat.
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Mint a neveléstudoméanyban egyediilallo, fiataloknak szervezett konferencia, a JURE
bévelkedett nagyszer( tarsasagi programokban is. A vasarnap délutan érkezok a helyi
szervezObizottsag tagjai vezetésével ismerhették meg a varos latvanyossagait, a Botani-
kus Kertet, a Deutsches Museumot és a Modern Képtarat. Az este a Lowenbraukellerben
zarult, az jonnan kotott ismeretségek a kovetkezd napok hangulatat is megalapoztak.
A hétfoi vacsorara az Augustiner Keller impozans lovagtermében gytilt 6ssze a JURE
Osszes résztvevdje, ahol néptancbemutatd, a bajor konyha izletes fogdsai, az utanozha-
tatlan Augustiner sorok ¢és a nagyszer(i tarsasag tették felejthetetlenné az estét. A konfe-
rencia zardlinnepségét kovetden az eldzetesen regisztralt fiatal kutatok részt vehettek az
Ebéd a professzorokkal programon, amelynek célja, hogy kellemes, informalis kozeg-
ben is megvitathassak kutatasaikhoz kapcsolodo kérdéseiket, visszacsatolast kapjanak
munkajukrol. A JURE konferencia programjanak zardeseménye egybe esett az EARLI
iinnepélyes megnyitdjaval. Augusztus 27-én este a tapasztalt és fiatal kutatok a Techni-
kai Mtzeumban gytltek 6ssze, ahol ismét lehetdség nyilt a két szervezet legfontosabb
kozos céljanak megvaldsitasara: a kutatdogeneraciok kozotti kapesolatok megalapozasara,
elmélyitésére.

A JURE konferencia résztvevoi

A konferenciara beérkez6 200 nevezéssel 28 orszag képviseltette magat. A végleges
program 163 eldadot tartalmaz, 27 eldadas, 14 poszter és 13 kerekasztal szekcioban. Az
54 szekcid témai nagy valtozatossagot mutattak. A konferencian 32 orszag 350 fiatal
kutatdja vett részt. Magyarorszagot a Szegedi Tudomanyegyetem doktoranduszai kép-
viselték, hat prezentacioval a Neveléstudomanyi Doktori Iskola hallgatéi és egy prezen-
tacioval a Foldtudomanyi Doktori Iskola hallgatoja szerepelt a konferencian (3. tablazat).

3. tablazat. Magyar résztvevék a 2013-as JURE konferencian

Név Doktori Iskola Témavezetd Cim

Asztalos Kata Neveléstudomanyi Csapo Bend A zenei nevelés hatasa a zenei képes-
ségekre

Borkovits Margit Neveléstudomanyi Barabas Katalin Szocialis hattér és étkezési szokasok
felmérése altalanos iskolas didkok
koérében

Fiiz Nora Neveléstudomanyi Korom Erzsébet Az iskolan kiviili tanulas hatasa a
tanulok tantargyi attitidjére és telje-
sitményére

Hilber Laszlo Neveléstudomanyi Molnar Gyéngyvér | Attérés online tesztelésre

Kadar Anett Foldtudomanyok Farsang Andrea Foldrajzi tévhitek
feltérképezése: 6sszehasonlitd elemzés

Pasztor-Kovacs Neveléstudomanyi Molnar Gyongyvér | Online méréeszkoz kialakitasa a

Anita kollaborativ problémamegold6 képes-
ség vizsgalatara

Szabd Attila Neveléstudomanyi Barabas Katalin Profi kajak-kenu atlétak pedagogiai
fejlesztése és mérése

2013-ban is kiosztasra keriiltek a 2009 6ta hagyomanyos ,,Best-of-JURE” dijak (7oth és
Barassevich, 2010). Az eléadas, poszter és kerekasztal szekciokban a masodik biralati
korben harom legmagasabb pontot elért résztvevok kaptak jelolést. A JURE konferen-
cia Best-of~JURE szekcidjaban tapasztalt kutatokbol allo zstiri hallgatta meg a jelolteket
¢és dontott a dij odaitélésérdl. A 2013-as miincheni konferencian kertilt elészor atadasra
kozonség dij a poszter szekcioban. A JURE legjobbjait kedd este az EARLI konferencia
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elndke koszontdbeszédében hirdette ki. A legjobb eldadasért jar6 dijat, mint azt mar fen-
tebb emlitettiik, Katerina Schenke (California Egyetem, Irvine), a legjobb poszterért jaro
dijat Julia Stipp (Westfdlische Wilhelms Egyetem, Miinster) nyerte, a kerekasztal szek-
ciok gyodztese pedig Carmen Biel (Knowledge Media Research Center, Tiibingen) lett.
A konferencia résztvevok szavazatai alapjan a k6zonségdijat Claudia Copf (Mannheimi
Egyetem) kapta. A dijazottak kiilon szekcidban mutatkozhattak be az EARLI negyedik
napjan.

JURE 2014

Az EARLI fiatal kutatoinak kovetkezo, 18. konferencidja 2014. junius 30. és julius 4.
kozott keriil megrendezésre Cipruson, Nicosiaban. A rendezvénynek a Ciprusi Egyetem
ad majd otthont. A tanitas-tanulds fiatal kutat6i idén is szép szammal képviselik majd
hazankat. A meghivott eléadok (’keynote speaker’) listdja mar nyilvanossagra keriilt.
Eléadast fog tartani Leonidas Kyriakides (Ciprusi Egyetem), Kristiina Kumpulainen
(Helsinki Egyetem), David Whitebread (Cambridge Egyetem) és Aleksander Baucal
(Belgradi Egyetem). A konferencia témaja Tanulds-tanitas kiviil-beliil. A cél, hogy a
résztvevok kiilonbozé nézépontokbodl, valtozatos modszertani irdnyultsaggal fedezzék
fel a tanulds-tanitds 0j kérdéseit, s ezaltal Uj eredményeket érjenek el.
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Napjaink tanulasszervezési
megoldasai a hazai kozoktatasban

Tlanuldsszervezésen az iskolai tanuldshoz sztikséges térbeli, idobeli,
targyi és személyi feltételek biztosildsdt értjiik, melyek réven a
tanuldsi folyamat optimdlis koriilmeéenyek kozott mehet vegbe.

Napjainkban egyre nagyobb az igény mind a tdarsadalom, mind a

tandrok, mind a tanulok részérol, hogy a hagyomdnyos
tanuldsszervezési modok mellett 1ijszerti eljardsok is bevezetésre
keriiljenek. A tanulmdny a jelen magyar sajdtossdagok tiikrében,
szamba véve a térszervezés, az idoszervezés és a tanldrgyszervezes
kiilénbozo lehetdségeit és megolddsi modjait, kivdan betekintést
nyujtani a témdba, ezzel is hozzdjdrulva az iskoldk modszertani
megujuldsdahoz.

Térszervezés a tanteremben

z¢ését ¢s felszerelését az ott folyd oktatdo-neveld tevékenység hatdrozza meg

ﬁ tanterem egy osztalynyi tanulo tanitasanak helyszine. Belso kialakitasat, berende-
(Jeney, 1997).

A tanterem hagyomanyos berendezése

Egy hagyomanyosan berendezett tanterembe lépve az ajté melletti falon falitablat,
cimert, orat lathatunk. ElGtte tanari asztalt székkel. Mellette technikai eszkozok tarolasa-
ra alkalmas allvanyt, szekrényt. A tanar kijelolt helyével szemben sorakoznak a tanuloi
padok, vagy Uijabban asztalok és székek. Az ablakokkal szembeni falon fogasok, fali-
ujsag, hatul szekrény talalhatok, esetleg padok a taskaknak. A teremben eldl vagy hatul
szeméttarolonak is lennie kell. Ma ezeket a berendezéseket kiegészitheti az interaktiv
tabla, a projektor, szamitdgép, tovabba a zarhato tanuloi kisszekrények sora.

A Felbinger sziléziai apat altal kidolgozott és bevezetett normarendszer egyik alapelve
az egylittes tanitas elve (Mészdaros, 1984), melyet Gjabban frontalis munkanak neveziink.
Ehhez a szervezési modhoz alkalmazkodik a tanteremben a tanar és a tanulok hagyo-
manyos elhelyezése. Egy 1870-ben kiadott német szabalyzat rogziti elészor a padsorok
egymés mogotti és parhuzamos elrendezését (Németh, 2004). fgy, szemben a tanarral és
a tablaval a tanuldk ,tanulési tevékenysége parhuzamosan, egy idében, gyakran azonos
itemben folyik a k6z0s oktatasi célok érdekében” (M. Nddasi, 1998b, 369. 0.). Ez az
elrendezés biztositja, hogy minden tanuld jol lathassa és hallhassa a tanart, viszont eltérd
képességeik és tudasszintjiik miatt nem biztos, hogy mindenki 1épést is tud tartani vele.
Egy 2004—-2005-ben zajlott vizsgalat megallapitotta, hogy ,,butorok elhelyezése a megla-
togatott orak tobbségénél [...] hagyomanyos: harom padsor, ez az elrendezés még akkor
is jellemz6, ha a butorok mar nem a hagyomanyos iskolapadok, hanem mobil asztalok
¢és székek. [...] A tanterem terének kihasznaldsa nemcsak iskolanként, hanem pedagogu-
sonként is nagy eltéréseket mutat.” (Szabo, 2006)
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Bar vitathatatlan, hogy a frontalis munkénak is van létjogosultsaga az oktatasban,
egyre tobb torekvés figyelhetd meg tobbféle szervezési mod — felvaltva vagy szimultan
torténd — alkalmazasara (M. Nadasi, 1998b) és ezzel egyiitt a hagyomanyos berende-
z¢és modositasara. Egy mai osztalyterem berendezésénél a legfontosabb kovetelmények:
olyan ingergazdag, rugalmasan valtoztathatd, ugyanakkor személyes jellegii, biztonsag-
érzetet nyjtd kdrnyezet megteremtése, amely optimalis tanitasi-tanuldsi koriilményeket
biztosit (K. Nagy, é. n).

o

Hagyomanyostol eltéré tantermi berendezés

Helen Parkhurst a hagyomanyos zart osztalyszerkezet helyett a tantermeket szakkabinet-
té alakitotta. Foldrajz, torténelem, természettudomanyok, matematika szaktantermeket
hozott 1étre és felszerelte azokat a tanitashoz sziikséges eszkozokkel (Néemeth, 1993).
Ma egyre elterjedtebb hazankban is a szaktantermi rendszer. A legtobb iskolaban talal-
hat6 legalabb informatikai/szamitastechnikai terem és tornaterem. Ezeken tilmenden
kialakithato példaul nyelvi labor, fizika, kémia eldado, magyar, torténelem, matematika,
biologia, foldrajz, ének, rajz, technika szaktanterem. Kialakitdsukhoz az anyagiakon tul
megfeleld tanteremszamra van sziikség az iskoldban, mivel ezek altalaban nem alkalma-
sak mas orak tartasara. A szaktanterem elénye egyrészt, hogy a tanarnak nem kell fel-
pakolva vandorolnia teremrdl teremre. Masrészt a helyben biztositott felszerelés lehetové
teszi minden tanul6 szamara olyan taneszk6zok hasznalatat, amivel otthon nem biztos,
hogy rendelkeznek, példaul a tanuléi kisérletekhez sziikséges anyagokkal, eszkdzokkel,
a tanulast segitd kézikonyvekkel, szamitdgépes programokkal. Hatranyuknak tekintheto,
hogy ezeket a termeket a tanuldk nem érzik sajatjuknak és nem szeretik a vandorlast,
mert az megroviditi az 6rakodzi sziinetekben végzett tevékenységeik idejét. Megvan
tovabba az esélye annak, hogy egy-egy holmijukat elhagyjak vagy ottfelejtik valamelyik
teremben.

Mind a szaktantermekben, mind a hagyomanyosan berendezett osztalytermekben a
tanuloi asztalok €s székek hagyomanyos elrendezésén ma mar egyre tobb pedagdgus val-
toztat, vallalva az ezzel jaro tobbletfeladatokat, tovabba a zajt és idéveszteséget. Létez-
nek olyan szamitogépes programok, melynek segitségével az osztalyterem berendezése/
atrendezése otthon megtervezhetd, és kinyomtatva mind a tanarnak, mind a didkoknak
segitségiil szolgalhat (példaul: Classroom Architect'). Frontalis munkanal a padok, asz-
talok U alaki elrendezése biztositja, hogy senki és semmi ne legyen takarasban. igy
minden tanul6 jol lathat6 a tandr szamara, tovabba a tanulok egymast és a tablai torténé-
seket is jol lathatjak. Altalaban csoportmunkénal, kooperativ technikak alkalmazasakor
harom-négy Osszetolt asztalt koriiliilve dolgozhatnak a diakok. Tréningjellegti foglalko-
zasokon pedig gyakori, hogy a padokat a fal mellé toljak, és a székeket korbehelyezik a
teremben. A tanterem tobbféle atrendezését segiti, hogy ma mar a kétszemélyes mellett
egyszemélyes asztalok is kaphatok, illetve a téglalap alaku asztallap helyett trapéz alakt
is forgalomban van (példaul a g6dolléi Premontrei Szent Norbert Gimnazium angol-
termében is ilyeneket haszndlnak).> Tobb iskoldban gy rendezik el az asztalokat és a
székeket, hogy maradjon hely beszélgetésaroknak szényeggel, tiléparnakkal.

Akarmilyen elrendezést is alkalmaznak a pedagdgusok, mindig tigyelni kell arra, hogy
legyen elegendd hely a kozlekedésre, és a tanulok személyes dolgaikat (példaul taska,
tanszer, ruhazat) tudjak hova helyezni. Nem szabad arrol sem elfeledkezni, hogy ora
végén a termet vissza kell rendezni. A kdvetkez6 tanordn ugyanis egyaltalan nem biztos,
hogy az asztalok és székek helyzete a célnak legmegfeleldbb. A rendrakas — a takarités
megkonnyitése érdekében — természetesen az utolso orara is vonatkozik.
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Masfajta j6 megoldasokra is talalhatunk példat, ha bepillantunk egy-egy alternativ
iskola tantermébe. Maria Montessori (2002) olyan csoportszobakat hozott 1étre, ame-
lyekben valamennyi butorzat természetes anyagbodl késziil, méretiik a gyermekek élet-
korahoz igazitott, az 6nalld tevékenységhez minden elérhetd helyen talalhatd. Fontos
szempont volt nala tovabba, hogy a berendezés tartods, sz&p és lemoshato legyen (Mon-
tessori, 1995). Ezt az elvet kdvetve példaul a Montessori-pedagdgiat alkalmazé fovarosi
Batthyany Lajos Altalanos Iskoliban egy-egy tanteremben a padokat csoportokba ren-
dezik, a tantargyi eszk6zoket szekrényekben taroljak, a tanulok személyes felszerelései
polcokon helyezhetdk el, tovabba a szabadidé eltdltéséhez kiilon sarok all rendelkezés-
re.3 A magyarorszagi Montessori Egyesiilet bazisiskolajaban a gyerekszobdhoz hasonlito
tantermekben a didkok a hozzajuk méretezett, konnyen mozgathatd butorok segitségével
maguk alakithatjak ki azt a teriiletet, ahol didaktikai eszkdzok segitségével fedezhetik fel
a tananyag egyes részeit. Az eszkdzok témakoronként és nehézségi fokonként csoporto-
sitva szabad polcokon érhetdk el a szamukra.*

A Rudolf Steiner altal leirt Waldorf-iskolak torekednek az épiilet és a természet 0ssz-
hangjanak megteremtésére. A belso terekben hasznalt szinek is eltérnek az iskolakban
altalaban hasznalatosaktol (Németh, 2004). Magyarorszagon tobb telepiilésen is mikodik
Waldorf-iskola. Koziiliik példaul a szombathelyi Perint-parti Sz6-fogadé Waldorf Isko-
laban is szinesek a tantermek falai. ,,Minden osztalynak kiilon rezidencidja van — nem
vandorolnak, nincsenek szaktermek. Ahany osztaly, annyi stilus — régi szekrényekkel,
tomorfa asztalokkal és székekkel, igényes textiliakkal, és sok-sok, a gyerekek altal készi-
tett kézmiives remekkel” (Pais-H., 2011). A Debrecen-kismacsi Napraforgdo Waldorf
Iskolaban pedig ,,az osztalytermek at tudnak alakulni intim, meleg, szonyeges kuckova,
ahové a gyerekek behuzddva, a foldre telepedve zenélnek, mesélnek és olvasnak, de tud
szinpad vagy éppen balterem is lenni, a sziilokkel egytitt toltott tinnepi alkalmak hely-
szine, s alkalmas a frontalis 6rak megtartasara, de a kiscsoportos munkara is.””>

Celestin Freinet funkcionalisan megtervezett €s berendezett tanulasi kornyezet kiala-
kitasara torekedett. fgy a tantermekben zold szarnyas falitablak, falinjsag, a tanito ir6-
asztala, konnyen mozgathaté asztalok és székek, polcok, makettek, valtozatlan elhelye-
z¢ést kisérletezd asztalok, kiallitdasztalok, olvasokonyvtar talalhatok. A falak mentén,
a sarkokban és a folyoson tobbféle muhely van kialakitva: nyomda és sokszorositd
mihely, audiovizualis terem, villamos mihely, miivészeti tevékenység mihelye, ter-
mészettudomanyi miihely, asztalos- ¢s lakatosmithely, varromiihely és konyha (Freinet,
1982). A magyarorszagi Freinet-pedagdgiai modszert alkalmazo iskolak koziil példaul a
szentesi Dedk Ferenc Altalanos Iskola egyszemélyes, knnyen mozgathatod asztalokkal
rendezi be a termeket, melyekben pihendsarkot, mesesarkot, vitasarkot, ¢16 sarkot, kéz-
miives sarkot és boltot is kialakit (Varga, 1999). A pilisvordsvari Palanta Iskola is a tér-
kialakitasakor nagyban tamaszkodik Freinet szellemiségére. ,,A mozgathatd asztalok, a
polcok, az akvarium és a mithelysarok, a vitrinek a hangszerekkel és egyéb eszkdzokkel,
sokkal inkabb arasztjak egy mihely, szellemi és miivészeti alkoté mithely, egy munka-
szagu laboratorium hangulatat, sesmmint egyfajta mindennapos oktatas végrehajtasanak
lehangold érzetét” (Kristof, 1998).

A Peter Petersen altal kidolgozott Jenaplan szerint a tanteremnek alkalmasnak kell
lennie arra, hogy kiilonb6z6 életkort gyermekek csoportmunkaban egyiitt dolgozhassak.
Ehhez minden csoportnak kiilon iskolai lakoszobat biztosit, konnyen mozgathatd (egy-
¢és kétszemeélyes) asztalokkal és székekkel, melyek akar a szabadba is kivihetdk. (Nap-
jaban 2—3-szor rendezik at a tanulok a termet a kiilonb6z6 tevékenységekhez.) Emellett
sziikség van egy szekrényre, melyben a taneszkdzoket taroljak, és két tarold szekrényre
a mappakhoz. A falakon egészen a padloig falitdblak vannak és sok parkany a gyerme-
kek szamara kedves dolgok kitételéhez. A tanuldk helye a csoportmunka fiiggvényében
valtozd. A tanuldk terembeli és iskolan beliili mozgasa nem korlatozott (Petersen, 1998).
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Az alternativ pedagdgidk koziil a Jenaplant alkalmazé hazai iskolak egyikében, a Perbali
Altalanos Iskolaban mozgathat6 asztalok és székek vannak. A teremben talalhato sz6-
nyeg a korbeszélgetések, olvasas, jaték, pihenés szintere. A tankonyveket a falak melletti
polcokon dobozokban taroljak. Az otthonossagot biztositja a sok ¢l6 novény és a tanulok
altal készitett dekoraciok (Suhajda, 2003).

Winkler Marta, aki maga kisérletezett ki sajat alternativ modszert és alapitott hozza
Magyarorszagon els6ként alternativ iskolat Kincskeresd néven, kilencféle térelrendezést
dolgozott ki a kiilonboz6 feladatok sajatos-
sagaihoz igazodva. Az alapelrendezésben,
amit minden alkalommal visszaallitanak,
a terem a hagyomanyos osztalyteremhez

A budapesti Alternativ Kozgaz-

hasonlit. Az alapvetd kiilonbség az, hogy az
asztalok harmasaval, félkorivesen vannak
elhelyezve és a tanari asztal a terem sar-
kaban talalhat6. Mesemondaskor és babo-
zaskor a tanulok foldre helyezett parnakon
iilnek. Abrazol6 és technikai jellegii felada-
toknal harom asztalt téglalap alakban dssze-
tolnak. Csoportmunkak és vetélkeddk szer-
vezésekor a székeket a tabla elé rendezik.
Differencialt munkak végzése soran a tanu-
16k egy része asztaloknal, masik része par-
nakon tilve dolgozik. Dramatikus jatékoknal
¢és tinnepek alkalmaval a terem kdzepét sza-
badon hagyjak. Az asztalok hagyomanyos
elrendezésben tornaeszkdzként hasznalha-
tok testnevelés oran (Winkler, 2001).

A budapesti Alternativ Kozgazdasagi
Gimnaziumban, az orszag elsé alapitvanyi
iskoldjaban olyan kdrnyezet kialakitasara
torekednek, amely atlathatd, biztonsagos,
otthonos ¢és szabad felhasznalasi mindenki
szamara. Igazodik a tanuldk életkorahoz,
igényeihez és izlésvilagahoz. Az iskola vala-
mennyi ajtaja nyitott, a tanari és tanuloi terek
atjarhatok, kivéve, ha éppen csendet igényld
tevékenység folyik. Minden osztalynak sajat

dasdgi Gimndziumban, az
orszdg elso alapitvdanyi iskoldjd-
ban olyan kornyezet kialakitd-
sdara torekednek, amely dtldtha-
16, biztonsdgos, otthonos és sza-
bad felhaszndldst mindenki
szdmdra. Igazodik a tanulok
életkordhoz, igényeihez és izlés-
vilagahoz. Az iskola valameny-
nyi ajtaja nyitott, a tandri és
tanuloi terek dtjdrhatok, kivéve,
ha éppen csendet igénylo teve-
kenység folyik. Minden osztdly-
nak sajdt terme van, kénnyen
mozgathato egyéni tanuloaszia-
lokkal, tanulokra tervezett sze-
kekkel berendezve, a mindenki
kapcsolatba kertilhet mindenki-
vel alapelv érvenyesitésével.

terme van, konnyen mozgathatd egyéni tanuldasztalokkal, tanuldkra tervezett szé¢kekkel
berendezve, a mindenki kapcsolatba keriilhet mindenkivel alapelv érvényesitésével.®

Idoszervezés

,»Az oktatas alapvetd, de nem kizardlagos szervezeti formaja a mai magyar iskolaban a
tanitasi ora.” (M. Nadasi, 1998a, 357. 0.) Az elméleti tanitasi o6rak a legtobb iskolaban
reggel 8 orakor kezdddnek. E tekintetben azonban az egyes intézmények kozott eltérés
van. Van, ahol mar fél 8-kor megkezdddik a tanitas, és olyan iskola is, ahol csak fél 9-kor.
A kezdési 1d6t elsdsorban az befolyasolja, hogy a didkok pontos érkezése — a kdzlekedés
fliggvényében — mikortdl varhato. Szervezési okokbdl — az iskolai sziiléi szervezet és
az iskolai didkonkormanyzat egyetértésével — nulladik 6ra is beiktathatd az 6rarendbe.’
Vannak olyan iskolak, ahol egyaltalan nem élnek ezzel a lehet6séggel. Mas intézmények
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vagy automatikusan a 8 drai kezdéshez igazitjak a nulladik 6rara valo becsengetést, vagy
— annak érdekében, hogy ne kelljen tal koran kelni a tanuloknak, illetve, hogy idében
beérhessenek az iskolaba — az els6 orat késobbi idopontra teszik. Ezt a megoldast valasz-
totta példaul a budapesti Szent Istvan Kozgazdasagi Szakkozépiskola és Kollégium, ahol
a nulladik 6ra 7.35-kor, az elsé ora pedig 8.30-kor kezdddik.®?

Tanordk hossza

A kozoktatasban egy 1911-es rendelet hatasara (M. Nadasi, 1998a) a tandrak altalaban
45 percesek. Ettdl azonban el lehet térni. Rovidebb és hosszabb (maximum 60, illetve
90 perces) tanitasi ordkat is lehet szervezni.” Egy 2005-6s felmérés alapjan azonban az
iskolék csak ritkan élnek ezzel a lehetdséggel (Radnoti, 2006).

A legelterjedtebb mod, hogy igazgatdi dontés alapjan esetenként 35—40 perces rovi-
ditett orakat tartanak egy-egy tanitasi napon, elsésorban iskolai tinnepély, az iskola
¢épiiletében tartandd délutani verseny, osztalyozo értekezlet, tovabbképzés, athelyezett
munkanap miatt. Ilyen esetekben a szokasos orai mozzanatokon beliil altalaban csak
a szamonkérést, dolgozatirast szervezik at masik id6pontra a tanarok, illetve ,,lazabb”,
példaul filmnézéssel, jatékkal egybekdtott orat tartanak. 45 percnél egész évben révideb-
bek a tanorak néhany intézményben (példaul 40 percesek a mecseknadasdi Liszt Ferenc
Altalanos Miivelddési Kozpont, Altalanos Iskola és Alapfoka Miivészetoktatasi Intéz-
ményben).!0

Dupla (2x45-perces) orak tartasarol is donthet az iskola igazgatdja vagy a tagintéz-
mény vezetdje mind altalanos, mind kdzépfoku oktatas esetében. Ez altalanos esetben
indokolt lehet a tanitasi nap elején (példaul az epochalis oktatasnal), vagy a végén (azért,
hogy a bejard tanulok elérjék a korabbi buszt, vonatot); vagy ha bemutatdoéra vagy pro-
jektora tartasara keriil sor. Tantargytombdsités esetén akar ketténél is tobb ora is lehet
egymads utdn ugyanabbol a targybol.!! A tantargytombdositett ordk altalaban az érakodzi
szlinetek megtartasaval valésulnak meg. Amennyiben a feladat jellege indokolja, akkor
azonban az iskolai szabalyozas alapjan két tanora egyben is tarthatd (példaul a kormendi
Kélesey Ferenc Gimnéaziumban).'?

Az Osszevont orak elsdsorban az alternativ iskoldkban jellemzoek. A Waldorf-iskolak-
ban a féoktatas idGtartama altalaban 120 perc, de vannak olyan iskolak, ahol ennél vala-
mivel rovidebb id6 all rendelkezésre az epochakhoz (példaul a miskolci Hamori Waldorf
Iskolaban 110 perc).!® A féoktatds tobb, mint két tanoras ideje hdrom részre tagolodik.
A tanulasi szakasz eldtt ritmikus gyakorlatokat végeznek a didkok, utdna pedig mese
vagy torténet kovetkezik. Az egyes részek iddbeli aranya az osztdlytanitotol fiigg, aki
ennck megitélésében a tanuldok életkori sajatossagaihoz igazodik (példaul a toki Kisgon-
c61 Waldorf Iskolaban).!*

A rugalmas orakeretet a Waldorf-iskoldkon kiviil mas alternativ intézmények is bizto-
sitjak egy-egy foglalkozas szamara. A budapesti Bethlen Gébor Altalanos Iskola és Ujre-
4l Gimnazium Kincskeresd Tagiskolajaban a szaktandrok és kiilsé eldadok altal tartott
orak kivételével a tobbi tanora hosszat az osztalyfénok dontheti el a tanulok aktualis testi,
lelki allapotanak fiiggvényében.'> A budapesti Huméanus Alapitvanyi Altalanos Iskolaban
pedig nem tanérat, hanem folyamatot szerveznek, melynek id6tartama a tanuloktol fiigg.
A tanévet négy egységre osztjak fel, ezeket felbontjak témakra, a témakat pedig napokra,
tanitasi egységekre. A nagy egységek végén rendszerezo hetet tartanak (Csillag, Csirmaz,
Horvathné, Mikoné és Orban, 1999).

A pedagoégiai projekt ,,valamely Osszetett, gyakran a mindennapi életbdl szarmazo
téma; a témafeldolgozashoz kapcsolddo célok, feladatok meghatarozasa, a munkamenet
és az eredmények megtervezése; az eredmények bemutatisa”.'® Az iskolai projektek
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megvalositdsahoz sem elégséges altalaban a 45 perces orakeret. A rovid tdva projektek
egy hétnél rovidebb 1d6, akar egy-két tanora alatt valosithatok meg. A kozéptavu projek-
tek idétartama egy-két hét. A hosszl tavu projektekhez tobb hétre is sziikség van. Vannak
olyan iskolai projektek is, amelyek egész tanévre szolnak. A projektfeladatok megoldasa
torténhet tanorai keretekben és tanoran kiviil is. A projektek szervezhetok ugy, hogy meg-
hatarozott id6tartamban csak az azzal kapcsolatos feladatokkal foglalkoznak a tanulok.
A nem folyamatos idétartamu projektek esetében a tanordkat a szokdsos rendben meg-
tartjak a tanarok, és hetente csupan néhany orat forditanak a tanuldkkal a projekttémak
feldolgozasra. (Hegediis, Mayer, Szécsi és Zombori, 2002).

»A tananyag komplex elsajatitasanak egyik lehetséges formaja az ugynevezett téma-
hét, amikor az adott targykort a didkok harom-6t tanitasi napon, esetleg hosszabb id6-
keretben iskolai és iskolan kiviili helyszineken, rugalmas idékeretek kozott, valtozatos
tevékenységtipusok és sokszinli modszertani eszkdzok segitségével dolgozzik fel.”!”
Egy egészséghetet példaul a nyirabranyi Abranyi Emil Altalanos Iskolaban a 2009/2010-
es tanévben a kovetkezOképpen ilitemeztek: november 16. és januar 4. kozott 6sszesen 13
feladat megvalositasat tizték ki célul 40 ora felhasznalasaval, melybdl a konkrét program
lebonyolitdsara 10 orat kivantak forditani.'8

A kezd6 pedagogusnak az egyik nehézséget éppen az okozza, hogy a tandra idébeosz-
tasat megfelelden szervezze (Szivdik, 1998). Bar az 6ravazlatban feltiinteti, hogy melyik
tevékenységre mennyi id6t szan, gyakori, hogy a rendelkezésre allo idékeretet nem tudja
kitolteni, elobb végez a feladatokkal, mint ahogyan azt elézetesen becsiilte. A gyakor-
16 tanar egy id6 utan ,,beall” a 45 percre, anélkiil, hogy a karorajat kellene figyelnie,
viszonylag pontosan fejezi be a tanorat. Ehhez arra is sziikség van, hogy az elére nem
tervezett, illetve nem tervezhetd orai eseményekre megfelelé modon tudjon reagélni,
illetve a holtiddket is tudja hasznositani. Akkor azonban, ha egy intézményen beliil is
eltérd az egyes foglalkozasok hossza, példaul tombdsités miatt, ez a fajta idogazdalkodas
sokkal nehezebben alakul ki. Segitségiil szolgalhat a tantermekben falidra elhelyezése.
Célszerli ehhez azt a falat kivalasztani, amit a tanar s a tanulo egyarant jol lathat tanora
kozben. Tovabbi megoldas lehet a kicsengetés el6tt 5 perccel megszolalo jelzdcsengetés.
Ezt azonban nem minden iskola alkalmazza, mert a tanulok ilyenkor hajlamosak egybdl
elkezdeni a tanszereik 6sszepakoldsat, és mar nem nagyon figyelnek a tanarra.

A kooperativ technikak kdzott is tobb jo Otletet talalhatunk az idészervezésre. Csopor-
tos tevékenység esetében célszerli csoporton beliil ,,idéfelelést” kijeldlni, aki tigyel arra,
hogy a rendelkezésre allo id6 alatt végezzenek a feladatokkal (Zagon és Nagy, é. n.),
vagy ,,Tustént kapitanyt”, aki stirgeti a tobbieket (Bacskay, Lénard, Rapos ¢és L. Ritok,
2008). Az a tanuld vagy csoport, amelyik a tobbieknél kordbban végez a feladataval,
ugynevezett ,,idokitoltd kartyat” kérhet a tanartol, vagy vehet el maga is egy erre a célra
rendszeresitett helyrél. A kartya egyik felén a témahoz kapcsolodo feladat, a masikon
altalaban annak megoldasa talalhato. Gyakori, hogy ilyenkor valamilyen, a tananyaghoz
kapcsolodo rejtvényt oldhatnak meg a didkok. Ugyelni kell azonban arra, hogy a meg-
oldas ne legyen tul idéigényes (Zdgon és Nagy, é. n.).

Tantargyszervezés — érarend
Tantdargyak kozott
Az otnapos munkahéthez igazodva Magyarorszagon 1982-ben vezették be az 6tnapos
tanitasi hetet (Sdska, 2001). Az egyes tanitasi napokon hazankban az 6rarend szerin-

ti oktatas a jellemzd. Az orarend a kotelezd, a rendkiviili, a valaszthatd és a fakultativ
targyak tanitasi orainak aranyos &és valtozatos beosztasa (Fehér, 1997). Az osztalyok
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orarendjének Osszedllitdsa soran a jogszabalyi megkotéseket, az egyes tantargyak ora-
szamait, a tantargyak csoportbontasi sziikségleteit, a tantermek szamat és befogadoké-
pességét, évfolyamonként és osztalyonként a tanuldi 1étszamot, a tanarok végzettségét és
kotelezd oraszamat, felmend rendszerben a targyat tanito tanarok folyamatossagat kell
elsdsorban dsszehangolni.

El6szor oratervet kell késziteni, mely tartalmazza az adott tanévben tanitando tan-
targyak oraszamait osztalyokra lebontva. Ezt koveti a tantargyfelosztas, mely meg-
hatarozza, hogy a tanarok melyik osztalyokban milyen tantargya(ka)t fognak tanitani.
Az iskolai (tanaronkénti és osztalyonkénti) érarend Osszeallitasa az utolso 1épés. Az
iskolai orarend készithetd manudlisan, vagy ma mar kiilonbozo, erre a célra kifej-
lesztett szamitogépes programok segitségével.!” Tovabba, ahol elektronikus naplét
hasznalnak, ott az oktatasszervezési modulon beliil lehet6ség van tantargyfelosztas és
orarend készitésére.”® A fenti feladatokat az iskoldban az igazgatd altal erre kijeldlt
személyek végzik.

Jelenleg csak a maximalis 6raszamokra van hivatalos megkotés. A tanulok kotelezd
tanorai foglalkozasa a 4—6. évfolyamon napi négy vagy o6t, a 7—8. évfolyamon napi 6t,
a 9—-10. évfolyamon napi 6t vagy hat, a 11. évfolyamtol napi hat tanitasi oranal nem
lehet tobb.>! Az 0j kdznevelési torvény a tanuldk heti 6raszamarél rendelkezik, a heti 5
testnevelést is beleértve: az 5—6. évfolyamon 28; a 7—8. évfolyamon 31; a 9., és 11—-12.
évfolyamon 35; a 10. évfolyamon pedig 36 a finanszirozott foglalkoztatasi idékeret.??

Az intézmények Szervezeti és Miikddési Szabalyzata tartalmazhat azonban olyan
szempontokat is, melyek figyelembevételével a tanulok orarendje a tanulok szellemi és
fizikai terhelhet6ségéhez nem csak formailag, hanem tartalmilag is alkalmazkodik. Pél-
daul a budapesti Kempelen Farkas Gimnazium az alabbi alapelveket fogalmazta meg:
A heti két vagy harom 6ras targyak ne legyenek egymads utani napokon. A hét elejére
tobb orat szervezzenek, mint a végére. Az orarend elején f6leg nem készségtargyak sze-
repeljenek. A készségtargyak egyenletesen legyenek elosztva a hétre, és egy nap csak
két-harom orat foglaljanak le. Az &sszevont testnevelésorak hosszabb o6rakdzi sziinet
el6tt keriiljenek megtartasra.”3

Tovabba figyelembe kell venni, hogy lehetdség szerint a tanuloknak ne legyen lyukas
ordja; a szaktantermek kihasznaltak legyenek; osztalybontas, osztaly-0sszevonas eseté-
ben rendelkezésre alljon megfeleld méretii és a tantargy jellegéhez igazodé tanterem.?*
Természetesen az Orarend Osszeallitasakor a tanulok mellett a tanorakat tartd pedagogu-
sok igényeire is tekintettel kell lenni. A tantestiilet tagjai — az 6rakedvezményektdl elte-
kintve — egyforma mértékben legyenek tanorakkal leterheltek; a tanarok folyamatosan,
minél kevesebb lyukas 6raval tanithassanak; igény szerint részt vehessenek tovabbkép-
zéseken; ezek ideje alatt megoldhat6 legyen a szakszerii helyettesités; az osztalyféndk a
szaktargyait tanithassa a sajat osztalyaban is.

Az orarend vonatkozhat teljes tanévre, vagy a tanév egy félévére. Ezen beliil lehet
minden héten azonos, vagy kéthetente ismétlddd. Ez utobbi esetben A (paros) és B (parat-
lan) naptari hétre osztjak el az iskolakban az egyes tantargyak kotelezd oraszamat. Ez a
fajta megoldas akkor indokolt, ha legalabb egy tantargy egy hétre es6 kotelezd 6raszama
nem egész szam, vagy ha egy vagy tobb targybol tantargytombositést vezet be az iskola.

Osszevont osztalyok esetében az orarend dsszeallitasanal figyelembe kell venni, hogy
melyek azok az 6rak, amelyeken valamennyi érintett osztaly egyiitt tevékenykedik a
tanarral (k6zos kdzvetlen), és melyek szervezhetdk ugy, hogy amig a tanar az egyik osz-
tallyal halad a tananyagban, addig a masik osztaly 6nalléan tanul (kdzvetlen és 6nallo)
(N. Toth, 2013). A kerettantervben talalhatok erre vonatkozo javaslatok (Csonka és Szi-
lagyi, 2008).

A sokféle kotottség és idonként a pedagogusok egyedi igényeinek figyelembe vétele
miatt rendkiviil nehéz olyan érarendet Gsszeallitani, amelyik a tanuldk pszichés igényei-
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hez maximalisan alkalmazkodik. Az egyes alternativ pedagdgidk éppen ezért a tanordk
szigori egymasutanja helyett napi és/vagy heti ritmusban tartjak a foglalkozasokat.

A Montessori-féle pedagogiaban kozos alapszintl tananyag van. Emellett azonban a
tanulok egyéni ilitemben, sajat érdeklédésiik szerint haladhatnak a tanulasban kiilonbo-
z6 Montessori-eszkdzok kozott valogatva (Németh, 1993). A budapesti Batthyany Lajos
Altalanos Iskolaban példaul 5., 6. osztalyban a nap beszélgetdkorrel kezdédik, majd a
reggeli utdn blokkban vagy 45 perces orakban torténik a déleldtti tanitas, tanulas. Az
ebédet, pihenést és a levegdzést kdvetden 6nallo tanulassal folytatédik a nap, abbol a
tantargybol, amelyiknek a tanara szervezi a délutant. Péntek délutanonként iskolan kiviili
programokban vehetnek részt a tanulok, havonta egyszer pedig alkot6 foglalkozasokon.??

Celestin Freinet a Modern Iskolaban harom és fél napot szan a munkara, fél napot az
Osszefoglalasra, fél napot az ellendrzésre és fél napot a beszamoloéra, valamint a kdvetke-
70 hét megtervezésére (Freinet, 1982). A szentesi — Freinet-mddszerrel dolgozé — iskola-
ban, ennek adaptacidjaként a napi idébeosztas a kovetkezdképpen alakul: A 9—11.40-ig
tartd intenziv tanulasi szakaszban a tanulok kiilonbdzé nehézségi fokii munkakartyak
segitségével dolgozzak fel és gyakoroljak be az 0j ismereteket. A 13.30—14.30-ig tartd
ismétld savban torténik a tovabbi rogzités. 14.45—16.00 kozott pedig specialis képesség-
fejleszt6 foglalkozasok vannak (Varga, 1999).

Peter Petersen Jéna-tervében a gyermekek életkorahoz, napi €s heti munkaritmusahoz
igazodo ritmikus heti terv talalhato, mely az alabbi alaptevékenységekbdl all: hétfoi és
szombati korbeszélgetések, a tanulds jatékos formai, kurzus- és csoportoktatas, kézi-
munka oktatasa, egyéb munkatevékenységek, tinnep. Minden délelétt két, 100—105
perces tevékenységi szakasz van, az 50 perces kurzusoktatas utan 30—35 perces sziine-
tet kozbeiktatva (Petersen, 1998). A Jenaplan elvét kovetve példaul a Perbali Altaldnos
Iskolaban az alabbi napi ritmus szerint zajlanak a foglalkozasok: 8—8.45-ig tart az els6
ora — hagyomanyos modon testnevelés vagy idegen nyelv. Ezt koveti egy negyedoras
reggeliz6 sziinet. 9—10.30-ig blokkodra keretében folyik a tanitas, tanulas. 10.30—11-ig
jatékkal toltott hosszl udvari sziinet kovetkezik. A 11-12.30-ig tarté tjabb blokk a napi
tennivaloké és a feladatok végrehajtasaé (Suhajda, 2003).

A szegedi Fekete Istvan Altalanos Iskoldban egyediilallé oktatasi modellt, tgynevezett
MESEM programot (Munka- és Ellendrzokartyas Speciélis Ertékteremté Modell) dol-
goztak ki, melyet az also tagozaton szabad savos, rugalmas idébeosztassal valdsitanak
meg. Az egész napos foglalkozas haromnegyed 7-t61 fél 5-ig tart. Reggel haromnegyed
oras beszélgetokorrel kezdddik a nap. Ezt koveti egy 3 és fél oras intenziv tanulasi sza-
kasz, amelyben valtakoznak a matematika és a magyar blokkok a készségtargyak téma-
koreit is beiktatva. DéItol fél oras értékeld beszélgetés van, majd utana a tanulok egy oras
szabadsavban fakultativ modon vehetnek részt kiillonb6zé miivészeti foglalkozasokon
vagy egyéni fejlesztéseken. Ezutan keriil sor a két és fél oras ismétld savra. A nap utolso
mésfél orajaban napkozis foglalkozasok vannak.?® Ehhez hasonld idészervezés figyel-
hetd meg az iskolaotthonos format valaszté intézményekben, ahol déleltt és délutan is
folyik oktatas. ,,A kotelez6 tanorai foglalkozasok, a nem kotelezd tanérai foglalkozasok,
a napkozis foglalkozasok, a mindennapos testedzés foglalkozésai idékeretében”?’ nem
csak elsajatitjak a tananyagot a tanulok, hanem a hézi feladatokat is az iskolaban oldjak
meg.

,,Az erdei iskola sajatos, a kornyezet adottsagaira épité nevelés- és tanulas-szervezési
egység. A szorgalmi idében megvalosulo, egybefiiggden tobbnapos, a szervezd oktatasi
intézmény székhelyétdl kiilonbozo helyszinll tanuldsszervezési moéd, amelynek soran a
tanulas a tanulok aktiv, cselekvd, kolecsondsségen alapuld egyiittmitkddésére és kommu-
nikéciodjara épil” (Lehoczky, 2002). Ma mar nagyon sok iskola szervez egyhetes erdei
iskolai programot. Ilyenkor éltalaban specidlis orarendet hasznélnak a pedagogusok.
Megtartva a tantargyakat, sajatos tartalommal toltik meg azokat. A szanki Altaldnos
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Miivelddési Kozpont Gy. Szabo Béla Altalanos Iskolaban példaul 2010-ben az egy
hetes program els6 napjat az alabbiak szerint szervezték meg a tanarok: Az utazashoz
kapcsoltak az osztalyfénoki orat, a tomegkozlekedési eszkdzok hasznalatanak szabalyai
gyakoroltatasaval. A fizika tantargy a Millenarisban tett latogatas soran keriilt el6térbe.
A csillebérei Kalandparkban testnevelés orat tartottak. Az esti szabadprogram keretében
pedig szituacids gyakorlatok segitségével a tanult idegen nyelvet gyakoroltattak a did-
kokkal (V. Pothdarné és Patkosné, 2010).

Tantargyon beliil

A tantargytombdosités ,,a tanorai foglalkozasok ciklikus megszervezésének rendje, mely-
nek keretei kozott adott tantdrgy, adott miiveltségi teriilet, adott félévre szamitott tan-
orai foglalkozasait nem egyenletesen, minden tanitasi hétre elosztva, hanem ciklikusan
egy-egy idészakra dsszevonva szervezik meg”.?

Tantargytombdsités esetén az drarendben legalabb két oranak kell lennie egy napon és
egymast kovetve ugyanabbdl a targybol. Célszerli a tombositett orakat a hét azon nap-
jaira szervezni, amelyekre a legkevesebb tanitsi sziinet esik. Ugyelni kell arra is, hogy
minden héten legyen legalabb egy ordjuk az adott tantargybol a tanuldknak, kiilonben
konnyebben felejthetnek. Torekedni kell tovabba a szaktanar egyenletes leterhelésének
biztositasara. A tantargytombdsités elénye, hogy tobbféle tevékenységkozponti mun-
kaforma, igy akar az idéigényesebb kooperativ technikédk is alkalmazhatok. A tobb,
egymas utani ora rugalmasabba teszi az iddbeosztast. Amire mar nem marad id6, vagy
amit nem tud befejezi a tandr az els6 Oran, arra nem kell egy-két napot varni. Nagyobb
Iéptekkel lehet haladni, ugyanakkor jobban el lehet mélyedni a tananyag egyes fejeze-
teiben. Az egyes részek egymasra épiilése is nyomon kdvethetébbé valik. Hatranya lehet
viszont az, hogy az otthoni gyakorlas nem mindennapos ¢és nem egyenletes mennyiségi.
Annak a tanulonak, aki tdmbositett orakrol hianyzik, sokkal tobb anyagot kell egyszerre
bepotolnia. Tovabba ilyen ordkon a szakszer helyettesités is gondot okozhat. A marca-
li Mikszath Kalman utcai Altalanos Iskola 5. osztalyaban példaul a kovetkezképpen
oldottdk meg a 2010/2011-es tanévben a tantargytombositést: Az A hét a matematikaé, a
B hét pedig a magyaré volt. Szerdan harom, csiitortokon két orat tartottak egymas utan
az adott targybol. Pénteken pedig mindkét targybol egy-egy ora allt rendelkezésére a
szaktanaroknak.?’

A tantargytombdsités egyik formdja az epocha, melynek fogalma a Waldorf-pedago-
giabol szarmazik. Olyan tanitasi format jelent, amelyben egy-egy tantirgy harom-négy
hetes idészakban, ezen beliil minden nap az elsé két 6rdban van tombdsitve megtartva
(Vekerdy, 2005). Az epochalis oktatas f6 elénye, hogy a folyamatos, mindennapi tanulas
lehetdvé teszi a tananyagban vald elmélyiilést, a tanulok jobb megismerésével egyénre
szabott feladatok adasat, egy adott témakdrre vald rahangolodast. Nem minden tantargy
alkalmas azonban a ciklikus feldolgozasra.

Az epochdkat mindig az osztalytanit6 tanitja a fooktatas keretében. Ilyen forméban
keriilnek feldolgozasra a kozismereti targyak. Példaul a Pesthidegkiti Waldorf Altaldnos
Iskola, Mivészeti Iskola és Gimnaziumban, az 1-3. osztalyban az irast, olvasast, szamo-
last, formarajzot tanitjak epochakban; a 4—6. osztalyban ezekhez a targyakhoz jon még a
nyelvtan, torténelem, foldrajz, természettan, geometria, fizika, sziil6foldismeret. A 7-8.
osztalyosoknal a kémia, biologia és a csillagaszat lesznek az ujabb fétargyak; 9—12. osz-
talyosoknal pedig a miivészet- és zenetorténet (Kovdcs és Szentkuiti, 1999).

Ma mar nemcsak a Waldorf-iskoldkban taldlkozhatunk epochakkal. Péld4ul a budapes-
ti Alternativ Kozgazdasagi Gimnaziumban az alaptargyakat az alabbi tantargyblokkok-
ban tanitjak: epochalis formaban a tarsadalomismeretet, a természetismeretet és a mate-
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matikat; epochdlis és gyakorlati targyként a miivészetet; tobb részbdl 4allo, heti rendsze-
rességll targyként az informatikat. Ezek a blokkok olyan helyi tananyagok, melyeket az
iskola egy-egy szakmai miihelye készitett a hozza tartozé tankonyvekkel, taneszkozokkel
egyiitt. A tantargyblokkokat minden tanulé azonos tanrendben tanulja.3?

A klasszikus értelemben vett epochak mellett az Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium-
ban bevezették a kisepocha fogalmat azoknal a tantargyaknal, melyek tanitdsdhoz, tanu-
lasdhoz egy tanévnél rovidebb idé is elégséges. Igy a tanulasmodszertant, az elsésegélyt
¢és a fogyasztovédelmet egyhetes kisepochaban, vagy 3—4 hétig évente egy-egy blokkban
tanitjak.3!

A tanulményban szerepld iskoldk csak kiragadott példak. Erdemes koriilnézni a tobbi

hazai iskolaban. Az emlitett tanulasszervezési modokon kiviil ugyanis még szdmos jo
gyakorlat bevezetésével talalkozhatunk.

Irodalomjegyzék

Bacskay Bea, Lénard Sandor, Rapos Nora és L. Ritok
Nora (2008): Kooperativ tanulas. 2014. 01. 10-i meg-
tekintés, Kozigazgatasi és Igazsagiigyi Minisztérium
Wekerle Sandor Alapkezeld, http://old.wekerle.gov.
hu/download.php?doc_i1d=2347

Csillag Judit, Csirmaz Matyas, Horvathné S. Livia,
Mikéné K. Eva és Orban Jozsefné (1999): ,,Lehet
6rom a tanulas”. In: Fizfa Balazs (szerk.): Siiss fel
nap. Alternativ ovodak és iskolak Magyarorszagon.
Soros Alapitvany, Budapest. 657-676.

Csonka Csabané és Szilagyi Imréné (1998, szerk.):
Kerettantervi ajanlas az dsszevont osztalyokkal
miikoda kisiskolak szamara 1—4. évfolyamon. Oktata-
si és Kulturalis Minisztérium Kozoktatasi Féosztalya,
Budapest. 2014. 01. 10-i megtekintés, Nemzeti Eré-
forras Minisztérium, www.nefmi.gov.hu/kozoktatas/
kerettantervi-ajanlas

Fehér Katalin (1997): Orarend szécikk. In: Bathory
Zoltan és Falus Ivan (szerk.): Pedagogiai Lexikon.
Online valtozat. 2012. 03. 25-i megtekintés, http:/
www.pedlexikon.hu

Freinet, C. (1982): A Modern Iskola technikdja. Tan-
kényvkiado, Budapest.

Hegediis Gabor, Mayer Agnes, Szécsi Gabor és Zom-
bori Béla (2002): Projektpedagégia. Kecskeméti
Féiskola Tanitoképzo Foiskolai Kar, Kecskemét.

Jeney Lajos (1997): Tanterem szocikk. In: Bathory
Zoltan és Falus Ivan (szerk.): Pedagogiai Lexikon.
Online valtozat. 2012. 03. 25-i megtekintés. http:/
www.pedlexikon.hu

K. Nagy Emese (é. n.): Mutasd meg az iskolad, és
megmondom, ki vagy! 2014. 01. 10-1 megtekintés.
Oktataskutato és Fejlesztd Intézet, http://tanitoter.ofi.
hu/tervezes/knagy-mutasd-iskolad

Kovacs Laszlo és Szentkti Marta (1999): Nevelés
mas alapokon. In: Ftizfa Balazs (szerk.): Siiss fel nap.

Alternativ ovoddk és iskolak Magyarorszdgon. Soros
Alapitvany, Budapest. 93—122.

Kristof Péter (1998): A Palanta Iskola pedagdgiatorté-
neti gydkerei. Uj Pedagégiai Szemle, jilius-augusz-
tus, 102—111. 2014. 01. 10-i megtekintés, Oktatasku-
tato és Fejlesztd Intézet, http://www.ofi.hu/tudastar/
palanta-iskola

Lehoczky Janos (2002): Erdei iskolai tanuldsszerve-
zés Magyarorszagon 2001-ben. 2014. 01. 10-1 megte-
kintés, Oktataskutatd ¢s Fejlesztdé Intézet, http:/
www.ofi.hu/tudastar/okologia-kornyezeti/erdei-isko-
lai

Mészaros Istvan (1984): Népoktatasunk szervezeti-
tartalmi alakuldsa 1777—1830 kozétt. Tankonyvki-
ado, Budapest.

M. Nadasi Maria (1998a): Az oktatas szervezeti kere-
tei és formai. In: Falus Ivan (szerk.): Didaktika.
Elméleti alapok a tanitas tanuldsahoz. Nemzeti Tan-
konyvkiado, Budapest. 345-367.

M. Nadasi Maria (1998b): Az oktatas szervezési
modjai és munkaformai. In: Falus Ivan (szerk.):
Didaktika. Elméleti alapok a tanitds tanuldsdhoz.
Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest. 368—391.

Montessori, M. (1995): A gyermek kornyezete. In:
Kurucz Rozsa: Montessori-pedagogia. NODUS
Kiado, Veszprém. 80—85.

Montessori, M. (2002): A gyermek felfedezése.
Cartaphilus Kiado, Budapest.

Németh Andras (1993): A reformpedagogia multja és
Jelene (1889—1989). Nemzeti Tankonyvkiado, Buda-
pest.

Németh Andras (2004): Az osztalyterem és berende-
zésének torténeti alakuldsa. In: Németh Andras és
Pukanszky Béla: 4 pedagogia problématorténete.
Gondolat Kiadd, Budapest. 507-527.

117




Iskolakultira 2014/5

N. Toth Agnes (2013): Alternativ helyi tanterv a
tanulasban akadalyozott tanulokat ésszevont osztaly-
ban vagy integralt keretek kozott oktato iskoldk sza-
mara 1-8. évfolyam (e-Book). Papai Nyomda Kft.,
Papa. 10-17.

Pais-H. Szilvia (2011): Ahol nincs iskolaszag... —
A szombathelyi Waldorfban. 2014. 01. 10-i megtekin-
tés, Nyugat Média és Vilaghalo Egyesiilet, www.
nyugat.hu/tartalom/cikk/a_perintparti_szo_
fogadoban

Petersen, P. (1998): A kis Jena-Plan. Osiris Kiado,
Budapest.

Radnéti Katalin (2006): Milyen oktatasi és értékelési
modszereket alkalmaznak a pedagoégusok a mai
magyar iskolaban? In: Kerber Zoltan (szerk.): Hidak
a tantargyak kozott. Orszagos Kozoktatasi Intézet,
Budapest. 131-166.

Saska Géza (2001): ,,Jo, hogy vége a nyolcvanas
éveknek, és nem jon Gjra el!” Iskolakultira, 11. 2. sz.
45-62.

Suhajda Edit (2003): A Jena-Plan alkalmazasa a per-
bali altalanos iskolaban. Csengdszo, 11. 14—17.

Szabd Maria (20006): Pillantas az osztalyterembe. In:
Szabd Maria (szerk.): A jovd eldszobdja. Tanulma-
nyok a kozoktatas kezddszakaszarol. Oktataskutatod és

Fejleszt6 Intézet, Budapest. 2014. 01. 10-1 megtekin-
tés, http://www.ofi.hu/tudastar/jovo-eloszobaja/
pillantas-osztalyterembe

Szivak Judit (1998): A kezd6é pedagogus. In: Falus.
Ivan (szek.): Didaktika. Elméleti alapok a tanitdas
tanulasahoz. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.
489-511.

Varga Sandorné (1999): .,...Van-e nagyobb kincs,
mint a gyermek jovdje?” In: Flzfa Balazs (szerk.):
Siiss fel nap. Alternativ évoddk és iskolak Magyaror-
szagon. Soros Alapitvany, Budapest. 264—282.

Vekerdy Tamas (2005): Masféle iskoldak. (Talan: a
Waldorf?) Saxum Kiado Bt., Budapest.

V. Potharnné Fekete Irén és Patkosné Ujfaludi Lilla
(2010): Erdei iskola projekt. 2013. 01. 27-1 megtekin-
tés, Gy. Szabo Béla Altalanos Iskola, http:/iskola.
szankinfo.hu/dokumentum/erdei.pdf

Winkler Marta (2001): Kinek kaloda, kinek fészek.
SHL Hungary Kft., Budapest.

Zagon Bertalan és Nagy Ilona (é. n.): 4 kooperativ
modszer. Részlet a Tanari kézikonyv Szocidlis kom-
petencia 1—12. évfolyam A tanulas iranyitasa cimii
fejezetbdl. 2014. 01. 10-1 megtekintés, Educatio Tar-
sadalmi Szolgaltatd6 Nonprofit Kft., www.
sulinovaadatbank.hu/letoltes.php?d_id=2888

Jegyzetek

' Classroom Architect. 2014. 01. 10-i megtekintés,
4Teachers, http://classroom.4teachers.org/

* Premontrei Szent Norbert Gimnézium honlapja:
Szaktermek. 2014. 01. 10-1 megtekintés, http://www.
prem.hu/adatok/iskola.php?site=szaktermek

* Batthyany Lajos Altalanos Iskola honlapja: 4 Mon-
tessori-jellegii oktatasrol. 2014. 01. 10-1 megtekintés.
http://www.batthisk.sulinet.hu/newcurrent/keretro-
lunk.html

* Heltai Gaspar Altalanos Iskola honlapja. 2014.01.10-
i megtekintés. http://heltaisuli.dunaweb.hu/

* Napraforgd Waldorf Iskola pedagégiai program-
ja. 2014. 01. 10-i megtekintés. Napraforgd Waldorf
Iskola, http://www.napraforgoiskola.hu/pdf/ped
prog_2011.pdf, 22. o.

S Az Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium pedago-
giai programja. 2014. 01. 10-1 megtekintés, Alter-
nativ K6zgazdasagi Gimnazium, http://www.akg.hu/
program/

T 11/1994. (VL. 8.) MKM rendelet a nevelési-oktatdsi
intézmények miikodésérdl. 2014. 01. 10-i megtekin-
tés, MKM jogszabalykeresd, http://jogszabalykereso.
mhk.hu/cgi bin/njt_doc.cgi?docid=20252.585277, 9.
§ (1)

118

¥ Szent Istvan Kozgazdasagi Szakkozépiskola és Kol-
légium: Csengetési rend. 2014. 01. 10-i megtekintés,
Szent Istvan Kozgazdasagi Szakkozépiskola és Kol-
légium, http://www.szistvan.hu/root/enaplo/csenge-
tes.html

% 11/1994. (VL. 8.) MKM rendelet a nevelési-oktatasi
intézmények miikodésérsl. 2014. 01. 10-i megtekin-
tés, MKM jogszabalykeresd, http://jogszabalykereso.
mhk.hu/cgi_bin/njt_doc.cgi?docid=20252.585277, 9.
§03)

"% Liszt Ferenc Altalanos Miivel3dési Kozpont, Alta-
lanos Iskola és Alapfokt Muvészetoktatasi Intéz-
mény: Hazirend. 2014. 01. 10-i megtekintés, Mecsek-
nadasdi Hirdetd, http://www.mecsekhir.hu/iskola/
ind1213.htm

" Tarsadalmi Megtijulds Operativ Program Kompe-
tencia alapii oktatas, egyenlé hozzaférés — Innovativ
intézményekben cimii palyazati felhivas. Kodszam:
TAMOP-3.1.4/08/2.7. Pdlydzati titmutaté. 2014. 01.
10-i megtekintés, Nemzeti Fejlesztési Ugynokség,
http://www.nfu.hu/doc/1259/

12 Kolesey Ferenc Gimnazium: Hdazirend. 2010.
2014. 01. 10-i megtekintés, Kolesey Ferenc Gimna-
zium, http://kkfgnet.uw.hu/idhonlap/hazirend.pdf

" Hamori Waldorf Iskola: Hdzirend. 2014. 01. 10-i
megtekintés, Hamori Waldorf Iskola, http://hamo-




Szemle

riwaldorf.hu/index.php?option=com_phocadown-
load&view=category&id=1&Itemid=125

1 Kisgoncol Waldorf Iskola: Tantdargyszerkezet.
2014. 01. 10-i megtekintés, Kisgoncol Waldorf Isko-
la, http://www.kisgoncol.hu/egyszeru/tantargyszerke-
zet

"5 Bethlen Gabor Altalénos Iskola és Ujredl Gimnd-
zium Kincskeresé Tagiskoldjanak pedagogiai szem-
lélete. 2014. 01. 10-i megtekintés, Bethlen Gébor
Altalanos Iskola és Ujredl Gimnazium Kincskeresd
Tagiskola, http://www.kincskereso-iskola.hu/dok/
pedagogiaiszemlelet.doc

' Tarsadalmi Megujulas Operativ Program Kompe-

tencia alapii oktatas, egyenld hozzaférés — Innovativ
intézményekben cimii palyazati felhivas. Kodszam:
TAMOP-3.1.4/08/2.7. Palydzati vitmutaté. 2014. 01.
10-i megtekintés, Nemzeti Fejlesztési Ugynokség,
http://www.nfu.hu/doc/1259/, 54. o.

" Tarsadalmi Megijulas Operativ Program Kompe-
tencia alapii oktatas, egyenld hozzaférés — Innovativ
intézményekben cimii palyazati felhivas. Kodszam:
TAMOP-3.1.4/08/2.7. Palyazati vtmutaté. 2014. 01.
10-i megtekintés, Nemzeti Fejlesztési Ugynokség,
http://www.nfu.hu/doc/1259/, 56—57. o.

' Abranyi Emil Altaldnos Iskola: Témahét ,, Egész-
séghét”. 2014. 01. 10-i megtekintés, Abranyi Emil
Altalanos Iskola, http://www.nyirabranyiskola.hu/
TAMOP/7_Tema_egeszseg.pdf

" Orarend készit6 program. 2014. 01. 10-i megtekin-
tés, aSc Time Tables, www.asctimetables.com

* Az elektronikus naplé. 2014. 01. 10-i megtekintés,
Taninform, www.taninform.hu/taninform/elektroni-
kus-naplo

' 1993. évi LXXIX. térvény a kézoktatasrél. 2014.
01. 10-i megtekintés, Complex Kiado, http:/net.jog-
tar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=99300079.TV, 52.
§03)

> 2011. évi CXC. térvény A nemzeti kdzneve-
lésrol. Magyar Kozlony, 2011. dec. 19. 162. sz.
39622-39695. 2014. 01. 10-i megtekintés, Magyar-
orszag.hu Kormanyzati portal, http://jogszabalykere-
so.mhk.hu/MK11162.pdf, 6. sz. melléklet.

> Kempelen Farkas Gimndzium Szervezeti és Miki-
dési Szabalyzata. 2014. 01. 10-1 megtekintés, Kem-
pelen Farkas Gimnazium, http://kfg.hu/docs/szmsz/

** Vesd ossze: Tovarosi Altalanos Iskola: Szervezeti
és Miikodési Szabalyzat. 2014. 01. 10-i megtekintés,
Tovérosi Altalanos Iskola, http://www.tovarosi.hu/
letoltesek.html

* Batthyany Lajos Altalanos Iskola honlapja: 4 Mon-
tessori-jellegii oktatasrol. 2014. 01. 10-1 megtekintés.
http://www.batthisk.sulinet.hu/newcurrent/keretro-
lunk.html

* Fekete Istvan Altalanos Iskola: Rélunk. 2014. 01.
10-i megtekintés, Fekete Istvan Altalanos Iskola,
http://teketeistvanszeged.hu/index.php?m=2

7 1993. évi LXXIX. térvény a kiézoktatasrol. 2014.
01. 10-i megtekintés, Complex Kiado, http://net.
jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=99300079.TV,
121.§ (17)

* Tarsadalmi Meguijulas Operativ Program Kompe-
tencia alapii oktatas, egyenlé hozzaférés — Innovativ
intézményekben cimi palyazati felhivas. Kodszam:
TAMOP-3.1.4/08/2.7. Pdlydzati ttmutaté. 2014. 01.
10-i megtekintés, Nemzeti Fejlesztési Ugynokség,
http://www.nfu.hu/doc/1259/, 56. o.

* Mikszath Kalmén utcai Altalanos Iskola: Tombé-
sitett orarend. 2014. 01. 10-1 megtekintés, Mikszath

Kalman utcai Altalanos Iskola, http://mikszath-mar-
cali.hu/TAMOP-Hirek/orarend tomb.xls

* Az Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium pedago-
giai programja. 2014. 01. 10-i megtekintés, Alter-
nativ Kozgazdasagi Gimnazium, http://www.akg.hu/
program/

' Az Alternativ Kézgazdasagi Gimndzium pedago-
giai programja. 2014. 01. 10-i megtekintés, Alter-
nativ Kozgazdasagi Gimnazium, http://www.akg.hu/
program/

Simon Katalin

Nyugat-Magyarorszagi Egyetem
Savaria Egyetemi Kozpont, Berzsenyi Daniel
Pedagogusképzo Kar, Pedagogiai Intézet

119




