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A TANTARGYAKKAL KAPCSOLATOS ATTITUDOK
OSSZEFUGGESEI
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Szegedi Tudomanyegyetem, Pedagogiai Tanszék

A pedagogiai kutatas érdeklddési kdrének atrendezédésében az egyik jellemzo tendencia
a tarsas ¢s az affektiv tényezok elétérbe keriilése. Megfigyelhet6 ez a hangsulyeltolodas a
pedagodgiai értékelés terén is: egyre nagyobb figyelmet kap a tanulds eredményességét
befolyasolo, a teljesitményeket meghatarozo affektiv tényezok vizsgalata. Az érdeklédés
sulypontjanak atrendezédése egyrészt annak tulajdonithato, hogy a kognitiv tertiletek, a
teljesitmények és a tudasszintmérés terén felhalmozott oridsi empirikus anyag mellett mar
egyre nehezebb alapvetden 1) 0sszefliggéseket feltarni, masrészt viszont éppen az iskolai
teljesitmények sokoldalil elemzése mutatta meg, hogy nem lehet kielégitéen megmagya-
razni a tanulok eredményeit, ha a kutatds megmarad a kognitiv teriilet bels6é osszefliggé-
seinek elemzésénél. A tantargyakkal kapcsolatos attitidok, a motivacio, az énkép, az
attribuciok, a tanulashoz vald viszony, a palyavalasztasi szandék, az életcélok kiilon-
kiilon vagy egyiittesen igen erds befolyast gyakorolhatnak arra, hogy egyes tantargyak-
bol, egy sziikebb vagy tagabb tudasteriileten milyen eredményeket érnek el a tanulok. Az
affektiv tényezok vizsgalatahoz kedvezd lehetdséget teremt az is, hogy a kognitiv teriilet
kutatasaban hosszabb id6 alatt kialakult modszereket itt mar azonnal és rutinszertien le-
het alkalmazni.

Az affektiv tényezokon beliil is kiemelked6 jelentdségii a tanulok attitiidjeinek tanul-
manyozasa. Az attitidokkel kapcsolatos eredmények két fo kutatasi teriiletr6l szarmaz-
nak. Az egyik esetben maguk az attitiidok, azok szerkezete, fejlodése érdekli a kutatokat,
és targyuk tanulmanyozasahoz kifinomult modszereket és eszkdzoket hasznalnak, melyek
kozott az esettanulmany, az interju s a részletes kérd6iv segitségével torténd adatgylijtés
egyarant megtalalhato. A vizsgalatok masodik kore alapvetden az iskolai teljesitmények-
kel foglalkozik, és ebben a kontextusban a tantargyi attitlidok a teljesitményeket befolya-
solo szerepiik miatt valnak érdekessé. Az attitiidok ilyen iranyt elemzése épit az elsdként
jellemzett kutatasok eredményeire, de alkalmazott jellegénél fogva nem tekinti céljanak
az elméleti vagy pszichologiai jellegli alapkérdések vizsgalatat. Ugyanakkor, mivel mar
szinte minden jelent6sebb nemzetkodzi €s hazai tudasszintmérés vagy képességvizsgalat
kotelezd kiegészitd elemévé valt az attitlidokkel kapcsolatos adatok felvétele, ebbdl a
forrasbol nagy adatbazisok alapjan elvégzett elemzések eredményei allnak rendelkezé-
slinkre.

Ebben a tanulmanyban a tantargyakkal kapcsolatos attitlidoket allitom az elemzés ko-
zéppontjaba, mégpedig az emlitett két irdny koziil a masodik modszerei szerinti attit{id-
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vizsgalatot alkalmazom. A tantargyi attitiidokrdl mint a tanulmanyi teljesitmények meg-
hatarozo6irol lesz sz6; az adatok felvétele ebben az esetben is tudasszintméréshez illetve
képességek vizsgalatokhoz kapcsolodik. Az elemzés azonban annyiban hasonlit az elso-
centrumaba: a tantargyi attitidoket mint a tanulast és a teljesitményeket befolyasolo té-
nyezoket vizsgalom.

Mivel az attitlidvizsgalat egyre inkabb hozzatartozik a kiilonbozé felmérésekhez,
sziikség van arra, hogy ennek technikait, az eredmények kozlésének normait kialakitsuk
¢és a kiilonbozo adatfelvételek soran egymassal Gsszehasonlithatdé eredmények elérésére
torekedjiink. Ezért fontos az egyszeriiség, az egyértelmiiség, a konnyll megismételhetd-
ség és az alapos dokumentacio.

A tantargyi attitGdok rendszeres elemzésének a sziikebb értelemben vett befolyasu-
kon, a tanulasra gyakorolt kdzvetlen hatasukon tul is fontos szerepe lehet. Az, hogy a ta-
nulok melyik tantargyakat szeretik vagy nem szeretik, fontos jelzése az adott tantargy ta-
nitasaban tapasztalhatoé pedagogiai-modszertani kultira szinvonalanak. Rendszeres méré-
stik jelezheti, ha valamely tantarggyal gond van, és megmutathatja az iskolai reformok
hatasat, példaul 0j tankonyvek, taneszk6zok bevezetésének eredményességét, de egyes
innovaciok negativ hatasat is. Ugyanakkor az attitidok azt is megmutathatjak, hogy mi-
lyen affektiv feltételek kozott folyik az egyes tantargyak oktatdsa, mely tantargyak nép-
szeriibbek egy-egy korosztaly korében, mit szeretnek a fejlettebb képességekkel rendel-
kezd tanulok, és milyen meritési bazisra szamithatunk a felsdoktatasi intézmények egyes
szakjain.

Ezek a szempontok mindenképpen indokoljak az attitiidok alakulasanak elemzését,
id6beli valtozasuk dokumentalasat. E tanulmany masik célja az, hogy egy orszagos rep-
rezentativ mintan végzett adatfelvétel felhasznalasaval bemutassa, milyenek voltak a ta-
nulok tantargyi attitiidjei 1999-ben.

Az attitiidokkel kapcsolatos korabbi vizsgalatok

Tekintettel a tanulmany alapkérdéseire, az el6zmények attekintését az iskolai tantargyak-
kal kapcsolatos attitlidok vizsgalatara korlatozhatjuk. A tantargyi attitlidok fogalmanak
értelmezésében azt a széles kdrben elfogadott allaspontot vehetjiik alapul, mely szerint az
attitiid altalanos beallitodast, valamilyen cselekvésre valo készenlétet jelent. Mivel a
tantargyi attitidok felmérésére alkalmazott kérddivek tobbnyire kdzvetleniil is azt a kér-
dést teszik fel, hogy mennyire szeretnek a tanulok egy adott tantargyat tanulni, a tantargyi
attitlidot mint a tantarggyal kapcsolatos altalanos beallitodast, illetve annak tanulasara
valo készenlétet értelmezhetjilk. K&znapi értelemben az attitiidvizsgalatok a tantargyak
kedveltségét, népszerliségét jellemzik, és — azonos mddszerek alkalmazasa esetén — kii-
16nb6z6 (orszagok kozotti, tantargyak kozotti, azonos targyakkal kapcsolatos iddbeli)
Osszehasonlitasokra teremtenek lehetéséget.
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A tantargyi attitiidok magyarorszagi felmérésekben

A tantargyak kedveltségérol az ezerkilencszazhetvenes évek elejéig visszanytloan
rendelkeziink adatokkal. Mar az elsé IEA felmérésekhez kapcsoldododan sor keriilt az at-
titlidok vizsgalatara. A magyarorszagi eredményeket Ballér Endre (1973. 653. o0.) ko-
z6lte. A 14 éves korosztalyban a kedveltségi sorrend akkor (a népszeriiség csokkenése) a
kovetkezo volt: irodalom, él6vilag, torténelem, foldrajz, fizika, szdmtan-mértan, kémia,
nyelvtan, orosz. Masfél évtizeddel késébb Bathory Zoltan (1989. 1167. o.) 6t tantargyat
vizsgalva a biologia, torténelem, matematika, fizika sorrendet talalta. Orosz Sandor tobb
felmérést is végzett Veszprém megyei mintakon az ezerkilencszazkilencvenes évtized-
ben. Bar els6sorban az iskolabol kikeriilé tanulok tudasszintjével foglalkozott, részlete-
sen elemezte a tanulok attitiidjeit és azoknak a teljesitményekkel valdé kapcsolatat is
(Orosz, 1991, 1991, 1992a, 1992b, 1998).

Az ujabb felmérések koziil kiemelkednek (talan éppen e targy problematikus jellege
miatt) azok a fizikahoz fiiz6d6 elemzések, amelyek e tantargy kedveltségét tagabb kon-
textusba helyezik. Példaul mas affektiv tényezoket (énkép, motivacid) is bevonnak az
elemzésbe, illetve kisérletet tesztnek a kedveltség (adott esetben az elutasitas) okainak
feltérképezésére (Jozsa, 1998, 1999; Jozsa, Papp és Lencsés, 1996; Papp és Jozsa,
2000).

A tantargyi attitlidok vizsgalata szerepel a Monitor felmérésekben is. Az 1997-es
adatfelvétel kapcsan Banfi llona a matematikaval kapcsolatos attitlidoket kozli nemek
szerint bontasban. Azok szazalékos aranyat adja meg, akik a ,szereti” illetve a ,,nem sze-
reti” lehetdségekkel valaszoltak a feltett kérdésre. A 4., 8., 10. és 12. évfolyamokra meg-
adott adatok a ,,szereti” valasz fokozatos csokkenését (fiuk: 67, 38, 27, 37; lanyok 65,
36, 24, 29), illetve a ,,nem szereti” valaszok aranyanak ndvekedését jelzik (fiok: 7, 17,
22, 20; lanyok: 6, 15, 25, 27). A 12. évfolyam adatait kivéve — amelyek némi javulast
tiikroznek — az adatok Gsszességében azt mutatjak, hogy a tanulok az iskolaban toItott
évek novekedésével egyre kevésbé szeretik a matematikat (Banfi, 1999).

Sajat felméréseinkben az itt részletesebben bemutatandé technikat kisebb mintakon
korabban mar tobbszor is alkalmaztuk. Az 1995-ben elvégzett adatfelvétel soran egy
szegedi mintan a 7. és a 11. évfolyamokon elemeztiik az iskolai tudas kiilonb6z6 kompo-
nenseinek szervezOdését, €s a hattérvaltozok kozott szerepeltek a tantargyi attitidok is
(Csapo, 1998). Ugyanezt az adatgyljtési modszert alkalmaztuk 1999-ben, amikor az is-
kolai tudas elemzését kiterjesztettiik a human teriiletekre, illetve 2000-ben az idegen
nyelvi tudas orszagos szinvonalanak felméréséhez kapcsoldoddan (ez utobbi eredményei-
nek publikalasa folyamatban van).

Az iskolaban elsajatitott tudas szervezddésével kapcsolatos kutatasi koncepcionkat és
mérdeszkozeinket atvéve 1999-ben a Pécsi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Inté-
zetének kutatdcsoportja egy Baranya megyei mintdn megismételte és Gjabb szempontok
felvételével gazdagitotta vizsgalatunkat. A tantargyi attitidok felmérését egy nyolc di-
menzios, ellentétparokat (valtozatos-egyhangu, pihentetd-faraszto, kellemes-kellemetlen,
fontos-felesleges, konnyli-nehéz, érdekes-unalmas, hasznos-haszontalan, jo-rossz) tartal-
maz6 skala hasznalataval terjesztette ki. A pécsi eredmények szerint a nyolc dimenzid
atlagabol képezett mutato a hetedik évfolyamon még kiegyenlitett képet mutat, de a tize-
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negyedik évfolyamon mar — a szegedi eredményekkel 6sszhangban — a nyelvtan, a kémia
és a fizika a tobbi tantargytol leszakadva a lista végén all (Kocsis, 2000. 5. o.).

A tantargyakkal kapcsolatos attitiidok nemzetkozi kontextusban

A tantargyakkal kapcsolatos attitlidok nemzetk6zi dsszehasonlitasara alkalmas a har-
madik nemzetkdzi matematika és természettudomany felmérés (Third International
Mathematics and Science Study — TIMSS) keretében végzett attitiid-vizsgalat. Ennek so-
ran — a mi felmérésiinkhoz hasonléan — azt kérdezték a tanuloktol, mennyire szeretik az
egyes tantargyakat. A valaszokat viszont — eltéréen a mi technikanktol — négyfoku skalan
kérték (nagyon nem szeretem, nem szeretem, szeretem, nagyon szeretem).

1. tablazat. A TIMSS vizsgalatban felvett tantargyi attitiidok atlagainak transzformalt
értékei (Mullis és mtsai, 1997; Martin és mtsai, 1997; Beaton és mtsai,
19964, 4.14. tablazatai alapjan szamitva)

i e e el s e e
Anglia 4,11 3,85 3,74 Kuvait 4,59 4,49 4,00
Ausztralia 3,96 3,91 3,31 Lettorszag 3,90 3,79 3,39
Ausztria 3,88 4,02 3,24 Litvania - - 3,13
Belgium (F1.) - - 3,43 Magyarorszag 3,94 3,96 3,21
Belgium (Fr.) - - 3,51 Németorszag - - 3,20
Ciprus 4,58 4,25 3,59 Norvégia 3,85 3,83 3,35
Csehorszag 3,94 3,94 3,04 Oroszorszag - - 3,54
Dania - - 3,81 Portugalia 4,32 4,39 3,49
Franciaorszag - - 3,41 Romania - - 3,49
Gorogorszag 4,54 4,49 3,60 Skocia 4,07 3,95 3,55
Hollandia 3,54 3,56 3,16 Spanyolorszag - - 3,35
Hong Kong 3,89 4,14 3,38 Svéjc - - 3,48
Iran 4,69 4,64 3,95 Svédorszag — — 3,28
irorszég 4,08 3,79 3,56 Szingapur 4,29 4,13 3,83
Izland 4,41 4,00 3,70 Szlovakia - - 3,20
Izrael 4,06 3,98 3,46 Szlovénia 4,19 4,16 3,36
Japan 3,62 4,00 3,15 Thaifold 4,29 4,05 3,78
Kanada 4,18 3,84 3,55 USA 4,08 4,08 3,52
Kolumbia - - 3,66 Uj—Zéland 3,96 4,00 3,55
Korea 3,75 4,1 3,33
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Az eredmények a 4. évfolyamon a matematika (Mullis és mtsai, 1997. 137. 0.) és a
természettudomany (Martin és mtsai, 1997. 122. 0.), valamint a 8. évfolyamon a mate-
matika (Beaton és mtsai, 1996a. 126. 0.) esetében azonos formaban, a valaszlehetéségek
gyakorisagai szerint allnak rendelkezésre. Ezekbdl a gyakorisagok sulyozasaval atlagot
szamolva és az altalunk hasznalt 6tfokozatu skalara transzformélva (5/4-del szorozva) az
1. tablazatban 6sszefoglalt adatokat kapjuk.

A tablazat adatai alapjan megallapithato, hogy nem egyediilalléan magyarorszagi ten-
dencia a tantargyaknak az iskolaban t6ltott évek aranyaban csokkend kedveltsége. Kuvait
kivételével minden orszagban alacsonyabbak a matematika kedveltségét mutaté adatok a
nyolcadik évfolyamon, mint negyedikben.

Ha az adatokat csokkend sorrendbe rendezziik, azaz azt az orszagot allitjuk eldre,
ahol a leginkabb kedvelik a tanulok az adott targyat, akkor azt talaljuk, hogy Magyaror-
szag a negyedikes matematika tekintetében az e felmérésben részt vevo 28 orszagbol a
18. helyen, természettudomanybol pedig a 17. helyen all. A nyolcadikos matematika fel-
mérésben 39 orszag vett részt, ezek koziil a magyar tanuloknak a matematikahoz valo vi-
szonya a 33. helyen all. Ezek szerint nem csak az a helyzet, hogy nalunk a gyerekek ke-
vésbé szeretik e tantargyakat, mint a tobbi résztvevd orszagban atlagosan, hanem a fel-
s6bb évfolyamok fele haladva még a relativ helyzetiink is kedvezétleniil valtozik, azaz
nalunk nagyobb iitemben romlik a tanulok tantargyakhoz valé viszonya, mint az orsza-
gok tobbségében.

A nyolcadikos természettudomany vizsgalat adatai (Beaton és mtsai, 1996b, 122. o.,
4.16 tablazat) olyan formaban allnak rendelkezésre, hogy azok csak nehezen hasonlitha-
toak Ossze a tobbivel. Attol fiiggben, hogy az adott orszagban integralt természettudo-
manyt tanitanak vagy kiilon tantargyakat, az integralt targgyal vagy pedig a biologia, a
foldtudomany és a fizika tantargyakkal kapcsolatban kiilon-kiilon kérdezték meg a tanu-
l6kat. Tovabb neheziti az Osszehasonlitast, hogy azoknak a szazalékos aranyat adjak
meg, akik szeretik vagy nagyon szeretik az adott targyat. Annyit mindenesetre el lehet
mondani ezeknek az attitlidoknek a jellemzésére is, hogy egyrészt a magyar tanulok e ha-
rom tantarggyal kapcsolatos attitlidjei kozott jelentds kiilonbség van (biologia: 73%,
foldtudomany 63%, fizika 49%), és — bar néhany masik orszagban is eléfordul, hogy
ilyen sorrendben csokken a tantargyak kedveltsége — a kiilonbség sehol masutt nem ilyen
nagy, mint nalunk. Masrészt a fizika a 49%-kal a masodik legalacsonyabb érték a felmé-
résben részt vevo 18 orszag koziil, egyediil Csehorszagban kedvelik kevésbé a fizikat (a
megfeleld adat 44%), mint nalunk.

A vizsgalat modszerei

A felmérés mintai

Az attitiidok elemzésére a képességek fejlédésével kapcsolatos kutatasi program ke-
retében keriilt sor, melyet 1997 és 2000 k6zott végeztiink. A felméréssorozathoz 1997-
ben valasztottunk orszagosan reprezentativ mintat. Ennek Osszeallitisa soran arra tore-
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kedtiink, hogy az orszag megy¢ibdl és a kiilonb6z6 méretl telepiilésekrdl aranyosan ke-
riiljenek be iskolak a mintaba. Ot telepiiléstipust kiilonboztettiink meg: kozség 2500 alatti
és feletti népességgel, varos 35000 alatti és feletti népességgel, valamint Budapest. A
felméréseket 1d6rol idére ezekben az iskolakban végeztiik.

Abban az adatfelvételben, amelynek keretében az attitiidoket is vizsgaltuk, 147 iskola
5.,7.,9. és 11. évfolyamos tanuldi vettek részt. Az itt kovetkezd elemzésekhez 2082 6t6-
dikes, 2228 hetedikes, 1916 kilencedikes és 2138 tizenegyedik évfolyamra jaro tanuld
adatat hasznalhatjuk fel.

Az adatgyiijtés eszkozei

A vizsgalat keretében harom tesztet hasznaltunk, tovabba egy kérddiv segitségével
mértiik fel az attitlidoket. Az induktiv gondolkodas teszt kidolgozasa a nemzetkdzi szak-
irodalom alapjan 1993-ban kezdddott. A jelenlegi felmérésben hasznalt valtozat folya-
matos korrekciok eredményeként késziilt el, €s harom rész-tesztet tartalmaz: szamsorok,
szamanalogiak és szoanalogiadk. E felmérés alapjan szamolt reliabilitdsmutatdja
(Cronbach a) 0,9343. A tesztet mar hasznaltuk korabbi vizsgalatokban, melyek eredmé-
nyei szerint az induktiv gondolkodas t6bb mas gondolkodasi képességgel is szoros dssze-
fliggést mutat, s nagyon jol hasznalhato6 az altalanos intellektualis fejlettség jellemzésére
(Csapo, 1994, 1997, 1998c). Mind a négy évfolyam ugyanazt a tesztet oldotta meg.

A matematikai és természettudomanyi tudas vizsgalatara szolgalo tesztek az 1995-
ben végzett TIMSS feladatainak mintajara késziiltek. A TIMSS vizsgalatban harom po-
puléci6 (a 3—4. évfolyamok, a 7-8. évfolyamok és a kozépiskolak utolsé évfolyama) vett
részt. Az MTA Képességkutaté Csoport felmérései szamara ezeknek a feladatoknak a
mintajara allitottunk 6ssze teszteket a 3., 7. és 11. évfolyamosoknak, elsGsorban azért,
hogy a tanulok tudasat a nemzetkdzi értékrendnek megfeleld tesztekkel is felmérhessiik.
A tesztek nem kovetik pontosan a TIMSS feladatokat (példaul mas értékelési technikat
alkalmaztunk), de a felmért tudas 1ényegét tekintve ugyanaz, mint amit a TIMSS tesztek
is mérnek. Az egy tanora alatt megoldhato tesztek fele részben matematika, fele részben
pedig természettudomany feladatokat tartalmaznak. Ez a megoldas azt a célt szolgalja,
hogy viszonylag rovid id6 alatt atfogo képet kaphassunk a tanulok tudasarol. A kovetke-
z6 elemzésben csak a hetedik és a tizenegyedik évfolyamok eredményeit hasznaljuk.

A természettudomanyos ismeretek gyakorlati alkalmazasa tesztet ugyancsak tobb
felmérésben hasznaltuk mar (B. Németh, 1998; Csapo és B. Németh, 1995). Ez a teszt
olyan feladatokat tartalmaz, amelyek azt vizsgaljak, hogyan tudjak a tanulok az iskolaban
elsajatitott tudast iskolan kiviili kontextusban, gyakorlati helyzetekben alkalmazni. A je-
lenlegi valtozat 35 feladatot tartalmaz, e felmérés adatai alapjan szamitott reliabilitasmu-
tatoja (Cronbach a) 0,8801.

A tantargyi attitidokkel kapcsolatos kérdéseket egy rovid kérddiv tartalmazza, ame-
lyet az induktiv gondolkodassal egylitt egy tanoran vetiink fel. Ugyanebben a kérd6ivben
szerepelnek a hattér-adatokra vonatkozo kérések is. Ezt a kérddivet ugyancsak tobb ko-
rabbi felmérésben hasznaltuk mar (1. Csapo, 1998a).

A tantargyi attitidoket a ,,Mennyire szereted a kovetkezd targyakat?” kérdés vizsgal-
ja, melyet a tantargyak felsorolasa kovet. Mindegyik tantargy mellett szerepel az az 6t
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szam, melyek egyikének bekarikdzasaval a tanulok megadhatjak valaszaikat, azaz annak
mértekét, mennyire szeretik az adott tantargyat. A valaszadok orientalasa érdekében a
szamsor felett megadjuk a szamok értelmezését (1 = nagyon nem szeretem, 2 = nem sze-
retem, 3 = kozombos, 4 = szeretem, 5 = nagyon szeretem). Az igy kialakitott skalat — at-
tol fliggden, hogy a hangsulyt a valaszként megadott szamra, vagy annak szoveges értel-
mezésére helyezziik — tekinthetjiik intervallumskalanak vagy rangskalanak. A skalaérté-
kek megnevezésénél arra torekedtiink, hogy a hangsuly az attitlid mennyiségi kifejezésé-
re, a szamértékre keriiljon. Ezért szimmetrikus, semleges, 6nalloé szemantikai tartalmat, 0j
informaciot vagy érzelmi tdltést nem hordozd megnevezéseket valasztottunk. A ,,szere-
tem” sz6 megegyezik azzal, ami mar a kérdésben is szerepel, ennek ellentéteként a ,,nem
szeretem”-et hasznaljuk. (Hasonlo helyzetben az angol nyelvii kérdéivekben tobbnyire a
,»like—dislike” part alkalmazzak.)

A kovetkezd elemzésekben az attitiidok adatait — a tanulok szamszerti valaszait — in-
tervallum-skalan végzett mérésként kezeljiik. Magyarorszagon az 6tfokozatu skala ilyen
értelmezését tamogatja az is, hogy az ot értékkel valo iskolai osztalyozas miatt tdbbnyire
a skalaértékek szoveges értelmezése nélkiil is érzékeljiik, hogy az 1 és az 5 a két sz¢€ls6
értéknek, a 3 a kozepes értéknek, a 2 és a 4 pedig a megfeleld kozbiilsé értékeknek felel
meg.

A kérdések, illetve a valaszlehetéségek lényegében csak a kdzépso érték hasznalata-
ban kiilonboznek a TIMSS vizsgalatban is hasznalt technikatol. A paratlan szamu, ko-
z¢éps6 értékkel rendelkezd attitiidskalakat esetiinkben azért tartom szerencsésebbnek,
mert igy lehetdség van arra, hogy a tanulok a tantargyhoz vald semleges viszonyukat is
kifejezhessék, amikor sem a pozitiv, sem a negativ iranyu beallitodas nem dominans. A
paros szamu, példaul négy fokozatu, k6zépso értekkel nem rendelkezd, tehat igy a meg-
kérdezettet mindenképpen dontésre késztetd skalak alkalmasak lehetnek arra, hogy meg-
ndveljiik az adatok szorasat. A (normalis eloszlas esetén a legnagyobb szamban megjele-
n6) k6zombos megkérdezettek mindenaron dontésre késztetése azonban egyben a donté-
sek véletlenszeriiségéhez, a pillanatnyi impressziok és hangulatok befolyasanak a meg-
novekedéséhez vezethet. Ez hasznos lehet olyan esetben, ha valoban a pillanatnyi, gyor-
san valtozo allapotot akarjuk felmérni (példaul egy kozvélemény-kutatasban egy politi-
kus beszédének attitlidformald hatasat), de nem tartom hasznosnak a hosszabb idén at
formalodo attitlidok elemzésére, mint amilyen tantargyakhoz valo viszony.

Az adatgyiijtés folyamata
A felméréseket megyénként helyi mérébiztosok szervezték meg, akik foleg a helyi

pedagdgiai intézetek munkatarsai koziil keriiltek ki. A tesztek és a kérdbivek felvételére
osztaly-keretben kertilt sor 1999 éprilisaban.
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A tantargyakkal kapcsolatos attitiidok atfogo jellemzése

A tantargyakkal kapcsolatos attitiidok valtozasa — életkori kiilonbségek

Elséként az attitidok atlagos értékeit hasonlitjuk dssze. A 2. tablazat bemutatja az
egyes tantargyakkal kapcsolatos attitiidok atlagat és szorasat évfolyamonkénti bontasban.
Az 6todikesek még nem tanulnak kémiat és fizikat, ezért ezeknek a tantargyaknak az
adatai az 6todik évfolyamon hianyoznak a tablazatbol.

Az egyes tanulokat, attitiidjeiket jol jellemzi, hogy dsszességében milyen a viszonyuk
a tantargyakhoz, ezért kiszamitottuk a tantargyi attitidoknek a tanulonkénti atlagat is.
Ennek az atlagnak az atlagat és szorasat ugyancsak tartalmazza a tablazat. A késébbiek-
ben ezt a mutatot tovabbi szamitasokban is felhasznaljuk.

2. tablazat. A tantdrgyakkal kapcsolatos attitiidok dtlaga’ és szérdsa évfolyamonkénti

bontasban
5. évfolyam 7. évfolyam 9. évfolyam 11. évfolyam
Tantargy p - - p
Atlag Szoras Atlag Szoras Atlag Szordas Atlag Szoras
Matematika 3,71 0,99 3,26 0,97 3,05 1,00 2,88 1,05
Fizika - - 3,17 0,99 2,85 0,98 2,51 1,02
Kémia - - 3,49 1,05 2,95 1,04 2,67 1,06
Biologia 3,84 1,01 3,89 0,92 3,56 0,99 3,36 1,02
Foldrajz 3,73 1,04 3,54 1,02 3,37 1,00 3,29 1,11
Nyelvtan 3,40 1,09 3,23 1,00 3,10 0,94 3,06 0,91
Irodalom 3,90 0,98 3,61 1,02 3,44 1,00 3,48 1,01
Torténelem 3,99 1,04 3,63 1,09 3,40 1,07 3,42 1,10
Rajz 4,10 1,11 3,82 1,13 3,68 1,10 3,53 1,16
Idegen nyelv 3,71 1,20 3,43 1,17 3,61 1,09 3,53 1,17
Attitiid atlag 3,84 0,61 3,56 0,58 3,44 0,58 3,34 0,57

' Az atlag standard hibaja egyik esetben sem haladja meg a 0,03 értéket.

Konnyebben attekinthetjiik az eredményeket az 1. abra alapjan, ahol az attitidoket az
iskolaban toltott évek fliggvényében abrazoltuk. Az abran megfigyelhetd legjellemzébb
tendencia az, hogy minél hosszabb ideje tanuljak didkjaink az egyes tantargyakat, annal
kevésbé kedvelik azokat. A legtobb esetben a tanuldk viszonya a tantargyakhoz az isko-
laban eltdltott id6 fliggvényében folyamatosan és csaknem egyenletesen romlik. A csok-
kenés iiteme — kiilondsen az 6todik és a kilencedik évfolyam kozott — tobb tantargy ese-
tében igen kozel all egymashoz. Példaul az 6tddik osztalyban legkedveltebb rajzzal kap-
csolatos attitlid nagyjabol ugyanolyan ardnyban csokken, mint amilyet az akkor még leg-
kevésbé kedvelt nyelvtan esetében megfigyelhetiink.
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Az attitlidok 6sszességében csokkend tendencidjabdl alig néhany pozitiv iranyu val-
tozas emelkedik ki. Ezek k6z¢ tartozik a biologia, amit a hetedikesek jobban szeretnek
tanulni, mint az 6tddikesek. Az idegen nyelv tanulasaval kapcsolatos attitiid a hetedik és
a kilencedik évfolyam kozott latvanyosan javul, de a késdbbi években mar erre a targyra
is a negativ valtozas lesz a jellemz6. Hasonloképpen pozitiv, bar egészen kis mértéki
valtozast figyelhetiink meg a 9. és a 11. évfolyamok k6zott az irodalom és a torténelem
esetében (0,04 illetve 0,02, de ezek mar nem haladjak meg a mérés standard hibdjanak
kétszeresét).

% —&—Rajz —l— |degen nyelv
—— Irodalom —A— Torténelem
—HB— Bioldgia —O6— Foldrajz

4 A —+— Nyelvtan —o—Kémia

—&— Matematika —»—Fizika

—B
P
35 & —

2,54 t T
5. évf. 7. évf. 9. évf. 11. évf.

1. abra
A tantargyakkal kapcsolatos attitiidok az iskolai évek fiiggvényében

A tiz vizsgalt tantargy koziil a legproblematikusabbnak a kémia és a fizika helyzete
tlnik. A kémia tanitdsa hetedikben kezdddik, ekkor még a tantargyak kozott valahol ko-
zépen foglal helyet, majd népszeriisége meredeken zuhan. A fizika hatodikban 1ép be, igy
az els6 mérési pontunk szintén a hetedik évfolyamon van. Ekkor népszeriiség tekinteté-
ben a fizika mar az utols6 helyen 4ll, és mélyen a tobbi targy alatt marad a két tovabbi
mérési ponton is. Ez a két targy annyira népszerttlen, annyira eltér a tobbitdl, hogy az
mar jelentésen akadalyozhatja oktatdsukat. Ez a jelenség egyben komoly tantervi, tanitas-
mobdszertani problémakra utal. A matematika a harmadik legnépszeritlenebb tantargy, de
ez nagyrészt magyarazhat6 a tananyag sajatos természetével, absztrakt jellegével.

351



Csap6 Bend

A kozépiskola végére népszeriiség tekintetében a tantargyak mar két egymastol elsza-
kadoé csoportra bomlanak. A népszeriibb csoport tagjai (irodalom, torténelem, idegen
nyelv, rajz, biologia és foldrajz) egymashoz kdzelebb allnak, mig a népszertitlenebb cso-
port (nyelvtan, matematika, kémia, fizika) tantargyai egymastol is elszakadva elkiiloniil-
nek az el6zéektdl. A szakadék els6 latasra a human-real ellentét egyik megnyilvanulasa-
nak tlinhet, de valoszintileg nem egészen errdl van sz6. A biologia és a foldrajz ugyanis a
népszeriibb targyak kozé tartozik, mig a nyelvtan a népszertitlenebb targyak kozott van.

A nemek kozotti kiilonbségek

A fitk és a lanyok k6z6tt szamos olyan kiilonbség van, ami a tantargyak preferalasara
is kihathat. Erdemes tehat a két nem attitiidjeit kiilonbozd életkorokban is 6sszehasonli-
tani egymassal. A 3. tablazatban a 7. és a 11. évfolyamra kiszamitott mutatok szerepelnek
nemek szerinti bontasban. A tablazatban feltiintettiik a kiilonbség statisztikai szignifikan-
cigjara vonatkozo megjegyzéseket is. (Az ,,n.s.” jeldli a nem szignifikans kiilonbségeket.)

3. tablazat. A tantargyakkal kapcsolatos attitiidok atlaga nemek szerinti bontasban a
7. és a l1. évfolyamon

7. évfolyam 11. évfolyam
Tantargy — - - — - -

Fiu Lany Szig. Fiu Lany Szig.
Matematika 3,26 3,26 n.s. 2,90 2,87 n.s.
Fizika 3,28 3,06 p<0,001 2,69 2,36 p<0,001
Kémia 3,46 3,51 n.s. 2,74 2,62 n.s.
Biologia 3,82 3,97 p<0,001 3,17 3,50 p<0,001
Foldrajz 3,56 3,51 n.s. 3,35 3,24 n.s.
Nyelvtan 2,93 3,54 p<0,001 2,83 3,25 p<0,001
Irodalom 3,34 3,88 p<0,001 3,16 3,75 p<0,001
Torténelem 3,63 3,63 n.s. 3,47 3,38 n.s.
Rajz 3,69 3,97 p<0,001 3,35 3,68 p<0,001
Idegen nyelv 3,18 3,70 p<0,001 3,24 3,75 p<0,001
Attitiid atlag 3,44 3,69 p<0,001 3,18 3,46 p<0,001

A két legtobbet vizsgalt kiilonbség biologiai tényezokre is visszavezethetd. Az egyik
ilyen eltérés a két agyfélteke eltérd szerepébdl, illetve az abban megnyilvanulo nemi kii-
16nbségekbdl fakad, ami lanyok esetében a verbalis képességek és a globalis megértés,
mig a fiuk esetében a térbeliség, a mennyiségek, az analitikus gondolkodas terén jelent-
het némi elényt. Ugyanakkor a kiilonbségek nem til nagyok és az azonos nemiieken be-
lili eltérések sokkal nagyobbak, mint ami a nemek kozott megfigyelhetd; tovabba a kul-
turabol szarmazo hatasok elfedhetik a biologiai eredetii kiilonbségeket. Az attitidokben
nem jelennek meg olyan eltérések, amelyeket ilyen jellegii kiilonbségekre lehetne vissza-
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vezetni. Nem talaltunk ugyanis szignifikans eltéréseket a matematika, a kémia, a foldrajz
és a torténelem tekintetében. Egyediil a fizika az a targy, amelyet a fiuk kimutathatéan
jobban szeretnek, mint a lanyok, a tobbi tantargyat viszont a lanyok inkabb kedvelik,
mint a fitk. Erdemes megjegyezni, hogy a nemzetkozi 6sszehasonlitd vizsgalatokban
Magyarorszag altalaban az orszagoknak abba a csoportjaba tartozik, ahol kis fia-lany kii-
16nbséget lehet kimutatni.

A masik sokat elemzett kiilonbség a fejlodés tempojaban van. A lanyok biologiai és
szocialis érése egyarant megeldzi a fitkét, ami a serdiilékor koriil — 1ényegében az altala-
nos iskola végén és csaknem a teljes kdzépiskolai periodusban — a lanyok akar tobb éves
fejlettségbeli elonyéhez vezethet. Ilyen kiilonbséget az attitidok elemzése soran egyalta-
lan nem sikeriilt kimutatni. Bar a két évfolyam kozott az attitidok sokat valtoznak, a fiu-
lany kiilonbségek mindkét életkorban ugyanazoknal a tantargyaknal és ugyanolyan irany-
ban jelennek meg. fgy a fin-lany kiilonbségeket Osszességében azzal lehet jellemezni,
hogy a tantargyak tobbségét a lanyok altataban jobban szeretik, mint a fitk.

Telepiilés szerinti és regionalis kiilonbségek

Egy korabbi, szegedi vizsgalatunkban kiss¢ mas eredményeket kaptunk, mint az or-
szagos felmérésben. Példaul a szegedi kdzépiskolasok adatait elemezve azt talaltuk, hogy
matematika népszerlisége megel6zte a nyelvtanét. Bar valoszinii, hogy ez az eltéré min-
tavételi alapelvekbol kovetkezik, vagy esetleg a szegedi matematikatanitas hagyomanyai-
nak kdszonhetd, mégis felveti a kérdést, vajon vannak-e teriileti vagy regionalis kiilonb-
ségek a tantargyi attitiidok tekintetében. Elofordulhat ugyanis, hogy egyes régiokban bi-
zonyos targyak tanitasanak sajatos hagyomanyai alakultak ki, vagy esetleg a munkalehe-
t0ség, a palyavalasztasi szandék miatt egyes targyakra a tanulok az atlagosnal nagyobb
figyelmet forditanak. Hasonloképpen eléfordulhat, hogy a kiilonb6z6 mérett és jellegii
telepiiléseken mas-mas tantargyakat preferalnak a tanulok.

A telepiilés jellegének befolyasa az 6tddik és a hetedik évfolyamokon vizsgalhato a
legjobban, mivel a kisebb telepiilések tanuloi nem feltétlentiil lakohelyiikon, vagy esetleg
lakohelyiiktdl tavolabb jarnak kozépiskolaba. A tantargyi attitidoket kiszamitottuk az &t
fokozatu telepiilés-beosztas (1. a minta leirdsanal) szerinti bontasban, mind az 6todik,
mind a hetedik évfolyamra. Az 6tddik évfolyamon egyaltalan nem talaltunk szignifikans
Osszefliggést a telepiilés jellege ¢s az attitlidok kozott. A hetedik évfolyamon az irodalom
(F=6,697, p<0,001) és az idegen nyelv (F=8,505, p<0,001) esetében van a telepiilés-
jellegnek szignifikans hatasa.

A teriileti kiilonbségek jellemzéséhez a megyék til kicsi egységek lennének (egy
ilyen elemzéshez nem elég nagy a mintank), a régiok viszont elegendden nagyok, é¢s még
hordozhatnak olyan kiilonbségeket, amelyek a tantargyakhoz valo viszonyt befolyasoljak.
A tantargyi attitidoket régionkénti bontasban a hetedik és a tizenegyedik évfolyamokra
szamitottuk ki. A hetedik évfolyam adatait a 4. tablazat foglalja dssze.

A hetedik évfolyamon a matematika (F=7,148, p<0,001), a kémia (F=8,345,
p<0,001), a biologia (F=6,020, p<0,001) és a torténelem (F=4,288, p<0,001) esetében
szignifikansak a régionkénti kiilonbségek. Bar az eltérések kicsik, néha mégis jellemzo-
ek. Példaul a matematikat a Dél-Alfoldon és Eszak Magyarorszagon kedvelik a legjob-

353



Csap6 Bend

ban, ami &sszhangban all korabbi szegedi vizsgalataink eredményeivel. A kémiat a Dél-
Alfoldon, Kozép-Dunantilon és Eszak-Magyarorszagon; a biologiat az Eszak-Alfoldon
és a Kozép-Dunantulon, a torténelmet pedig Eszak-Magyarorszagon az atlagosnal szigni-
fikansan jobban szeretik.

4. tablazat. A tantargyakkal kapcsolatos attitiidok atlaga régiok szerinti bontdasban a
7. évfolyamon

wags | Mot |t | i | | PO | o | T | e |l
Ko6zép-Magyarorszag| 3,11 3,17 3,33 3,91 3,58 3,17 3,67 3,64 3,76 3,59
Ko6zép-Dunantul 3,28 3,09 3,64 | 3,96 | 3,61 3,17 3,60 | 3,60 [ 3,70 | 3,56
Nyugat-Dunantual 3,16 3,13 3,26 | 3,93 3,60 | 3,09 3,50 | 3,39 3,82 3,32
Dél-Dunantul 3,18 3,06 3,47 3,57 3,41 3,34 3,59 3,64 | 3,64 | 3,38
Eszak—Magyarorszég 3,40 3,27 3,60 3,92 3,36 3,24 3,62 3,83 3,87 3,52
Eszak-Alfold 3,16 3,19 3,37 | 4,02 3,49 | 3,33 3,55 3,54 | 3,98 3,32
Dél-Alfold 3,47 3,22 3,72 3,90 | 3,67 3,26 3,68 3,69 3,89 3,37
Orszdgos atlag 326 | 3,17 | 349 | 3,89 | 354 | 323 3,61 3,63 | 3,82 | 3,43

A régiok szerinti elemzést a tizenegyedik évfolyamon elvégezve egyediil a torténelem
esetében talalunk szignifikdns dsszefiiggést (F=4,713, p<0,001). Itt K6zép-Magyarorszag
és Nyugat-Dunantul emelkedik ki.

A regiondlis kiilonbségek pontos okainak elemzéséhez tovabbi vizsgélatokra lenne
sziikség. Erdemes lenne megvizsgal a tankonyvvalasztast, a regionalis munkaerépiaci és
kulturalis kiillonbségeket.

Az iskolatipus és a telepiilés szerinti kiilonbségek

Az iskolatipusok kozotti kiilonbségeket a kilencedik és tizenegyedik évfolyamokon
vizsgalhatjuk. Ezeknek a szamitasoknak az eredményeit az 5. tablazat tartalmazza.

A kilencedik évfolyamon a kémia €s a rajz, a tizenegyedik évfolyamon pedig a fizika,
a kémia, a bioldgia és a rajz esetében a kiilonbségek nem szignifikdnsak p<0,001 szinten.
Ahol a kiilonbségek jelentdsek, ott kivétel nélkiil a gimnazium — szakkozépiskola — szak-
munkdasképzo iranyaban csokken a tantargyak kedveltsége, és altalaban a szakkozépisko-
lasok és a szakmunkésképzdbe jarok kdzott van a nagyobb kiilonbség.

Kiemelkedden jo a tizenegyedik évfolyamos gimnazistak idegen nyelvhez valo viszo-
nya, ez a tablazatban az egyetlen 4,0 feletti atlag. Ez egyben jelentds emelkedés a meg-
el6z6 évfolyamhoz képest is. Az egész évfolyamra 0sszesitett adat esetében mégsem ta-
laltunk pozitiv valtozast (1. az 1. abrat), és ennek az az oka, hogy a masik két iskolatipus-
ban viszont sokat romlik a nyelvtanulashoz val6 viszony.

A kozépiskolas évfolyamokat dsszehasonlitva érdemes megfigyelni, hogy a két évfo-
lyam kozott a gimndziumban csak kismértékben javul az irodalom megitélése, viszont
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nagyobb mértékii a javulas a szakmunkasképzébe jarok korében. A torténelemhez vald
viszony a gimnazistak kdrében kifejezetten romlik, a szakkdzépiskolasok korében stag-
nal, a szakmunkasok kdrében viszont javul a két évfolyam kozott.

5. tablazat. A tantargyakkal kapcsolatos attitiidok atlaga iskolatipus szerinti bontasban
a 9. ésall. évfolyamon

9. évfolyam 11. évfolyam
Tantargy Gimndazium Szc;icllcc;)lz;p : iii];;:; Gimndzium Szif]];flsz ) iii];;:;
Matematika 3,34 2,94 2,82 3,00 2,88 2,73
Fizika 2,97 2,85 2,69 2,48 2,58 2,44
Kémia 3,06 2,94 2,81 2,72 2,72 2,51
Biologia 3,76 3,49 3,36 3,40 3,29 3,38
Foldrajz 3,57 3,33 3,07 3,50 3,19 3,09
Nyelvtan 3,17 3,18 2,91 3,18 3,06 2,88
Irodalom 3,70 3,42 3,14 3,72 3,41 3,25
Torténelem 3,71 3,35 3,06 3,64 3,35 3,23
Rajz 3,66 3,75 3,62 3,42 3,65 3,56
Idegen nyelv 3,95 3,63 3,10 4,12 3,38 2,79
Attitiid atlag 3,62 3,41 3,07 3,51 3,29 3,10

Ezeknek az adatoknak az alapjan azt a feltevést elvethetjiik, hogy a torténelemmel és
irodalommal kapcsolatos attitidoket az érettségire valo késziilés vagy a palyavalasztas,
konkrétabban a kozelgd féiskolai vagy egyetemi felvételi huzza fel (amit viszont joggal
feltételeziink az idegen nyelv esetében). Valosziniileg inkabb arrol van szd, hogy a szak-
munkasképzobe jaro tizenegyedik évfolyamosok, akik tobbnyire mar nem, vagy csak ala-
csony oraszamban tanuljak a kozismereti targyakat, és jobban értékelik azt a néhany orat,
amit ezekkel a targyakkal toltenek. De az is lehet, hogy érettebben itélik meg az altalanos
miiveltség értékét, mint a kilencedikes szakmunkastanulok.

Az attitildok osszefiiggései

Az attitlidok és mas valtozok kapcsolatait a részmintakra bontas kapcsan mar elemeztiik.
A kovetkezékben a korrelacids technikat alkalmazzuk, aminek segitségével tomorebb
formaban tobb kapcsolatot vehetiink szemiigyre. Az attitlidok és mas valtozok kozott a
kapcsolat természetét, a hatas iranyat illetéen kiilonb6zd esetek fordulhatnak elé. A be-
mutatando elemzések harom 6 csoportba sorolhatok. (1) Kiszamithatjuk, hogyan fiigge-
nek Ossze egymassal a tantargyi attitidok, azaz vizsgalhatjuk az attitidok belsd szerve-
z6dését. (2) Elemezhetjiik az attitiidok és olyan mas valtozok kapcsolatat, ahol kétiranyt

355



Csap6 Bend

befolyast, interakciot tételezhetiink fel. Az iskolai osztalyzatok, a tanulok tudasa, képes-
ségei és az egyéb kognitiv vagy affektiv valtozok kolcsondsen hatnak egymasra. A telje-
sitményekrdl kapott visszajelzések, az osztalyzat, a siker vagy kudarc hat az attitGdok
alakulasara, és megforditva, az attitiidok is befolyasoljak a tovabbi tanulast, fejlodést. A
részmintakra bontas soran elemzett valtozok koziil ebbe a kdrbe tartozik az iskolatipus: a
tantargyak szeretete vagy elutasitasa befolyasolja az iskolavalasztast, és a kiilonbozo is-
kolatipusok mas-mas modon formaljak az attitiidoket. (3) Végiil vizsgalhatjuk az attiti-
dok és olyan kiilsé, objektiv tényezék kapcsolatat, amelyek esetében feltételezhetjiik,
hogy azokra az attitlidok biztosan nem hatnak. Ilyen példaul a sziil6k iskolazottsaga. A
korabban vizsgalt valtozok koziil ebbe a kdrbe tartozik a tanuldk neme, a régio, a tele-
pllés-jelleg. Az oksagi viszonyokra, illetve a hatas iranyara természetesen a korrelaciok
alapjan nem kovetkeztethetiink.

Az attitiidok belsé osszefiiggései

Az attitidok egymas kozotti belsd Osszefiiggésrendszerét a korrelacios egyiitthatok,
illetve az erre épiild klaszteranalizis segitségével elemezziik. A korrelacios egyiitthatok
inkabb a paronkénti dsszefliggések pontos mértékének, mig a klaszteranalizis a kapcso-
latokbol kirajzolodo teljes rendszernek a tanulmanyozasara alkalmasabb.

Az attitidok egymassal valo korrelacioinak egyiitthatdit a hetedik és a tizenegyedik
évfolyamokra szamitottuk ki, igy modunk van arra, hogy két a kiilonb6z6 életkort minta
adatait Osszehasonlitva az Osszefiiggések valtozasanak a tendenciait is tanulmanyozzuk.
A két korrelacios matrixot a 6. tablazatban foglaltuk 6ssze.

6. tablazat. A tantargyi attitiidok kozotti korrelaciok’ (alsé rész: 7. évfolyam, felsé rész:
11. évfolyam)

Korrelaciok Ma{e- Fizika Kémia Bio]o’- Fd{d_ Nyely- Iroda-  Torié- Rajz fd. ,Am

matika gia rajz tan lom  nelem nyelv  dtlag
Matematika 0,342 0,210 0,055 0,036 0,061 -0,039 0,058 0,034 0,142 0,321
Fizika 0,396 0,354 0,150 0,117 0,064 -0,036 0,039 0,056 0,082 0,212
Kémia 0,337 0,342 0,260 0,149 0,106 0,067 0,090 0,063 0,106 0,269
Biologia 0,161 0,211 0,283 0,299 0,115 0,160 0,164 0,229 0,124 0,511
Foldrajz 0,202 0,264 0,251 0,314 0,111 0,192 0,278 0,166 0,213 0,548
Nyelvtan 0,211 0,176 0,186 0,221 0,216 0,527 0,159 0,166 0,268 0,562
Irodalom 0,173 0,191 0,214 0,258 0,263 0,586 0,373 0,163 0,271 0,627
Torténelem | 0,192 0,229 0,270 0,200 0,272 0,225 0,345 0,091 0,255 0,590
Rajz 0,098 0,114 0,113 0,153 0,105 0,151 0,132 0,074 0,119 0,482
Id. nyelv 0,197 0,224 0,216 0,170 0,201 0,331 0,310 0,250 0,158 0,593
Attitiid atlag| 0,487 0,399 0,413 0,524 0,559 0,646 0,678 0,567 0,437 0,605

"A 0,07 feletti értékek szignifikansak p<0,001 szinten.
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Az egyiitthatok differencialt dsszefliggésrendszert tilkroznek, nagyon alacsony és na-
gyon magas értékek egyarant eléfordulnak. A két évfolyam az dsszefliggések fo szerke-
zetét tekintve hasonlit egymasra. Mindkét esetben a nyelvtan és az irodalom ko6zott a leg-
szorosabb a kapcsolat. Ez azért érdekes, mert az irodalom sokkal népszeriibb, mint a
nyelvtan. A két tantargy népszeriiségi mutatdja mégis egyiitt mozog: azok, akik az iro-
dalmat szeretik, a nyelvtant is viszonylag kedvelik, azaz az irodalomnal ugyan alacso-
nyabb szinten, de a tobbi tanulonal mégis pozitivabban itélik meg. Abban is megegyezik
a két évfolyam, hogy az attitlidok atlagaval mindkét esetben az irodalom korrelal a leg-
szorosabban, vagyis e tantargyhoz vald viszony mutatja meg a legjobban, hogy egy-egy
tanuld hogyan viszonyul a tantargyakhoz altalaban.

Vannak azonban a két évfolyam kozott érdekes kiilonbségek is. Amig a hetedik év-
folyamon még minden korrelacios egyiitthatd szignifikans, a tizenegyedik évfolyamon
mar sok a jelentékteleniil alacsony érték. Ez arra utal, hogy a tanulok viszonyulasa diffe-
rencialodik: hetedikben még inkabb egységesebben itélik meg a tantargyakat, a kdzépis-
kola vége felé viszont mar egyes tantargyakat kedvelnek, masokat elutasitanak. Példaul a
nyelvtannak, irodalomnak és torténelemnek a tizenegyedik évfolyamon mar nincs szigni-
fikans kapcsolata sem a matematikaval, sem a fizikaval.

Az Osszefliggések szerkezetének jobb attekinthetésége érdekében elvégeztik a tan-
targyi attitidok klaszteranalizisét. Az eredményt abrazold dendrogramot a hetedik évfo-
lyamra a 2. abran, a tizenegyedik évfolyamra pedig a 3. abran mutatjuk be.

Nyelvtan
Irodalom —l

Id. nyelv
Torténelem
Matematika
Fizika
Kémia —
Biologia

Foldrajz |
Rajz

2. dbra
Az attitiidok osszefiiggésrendszere a 7. évfolyamon

Az attitidok kapcsolatrendszere a hetedik évfolyamon pontosan megfelel annak, amit
a tanulok érdeklddésérdl, beallitodasardl az altalanos tapasztalat alapjan is megfogal-
mazhatunk, azaz 1ényegében igazolja az érdeklddés szerkezetével kapcsolatos sztereoti-
pidkat. Eredményeink legfeljebb az 0sszefiiggések szorossaga és az idegen nyelv hely-
zete tekintetében arnyaljak a képet. A mar emlitett nyelvtan és irodalom parhoz csatlako-
zik az idegen nyelv, majd a torténelem. Az igy kialakult ,,human” tantargycsoport erésen
elkiiloniil a ,,real” targyak csoportjatdl. Ez utobbi blokk belsé szervezdédése is megfelel
varakozéasainknak: a matematika és fizika parhoz csatlakozik a kémia, majd e harmashoz
a biologia-foldrajz par, végiil a rajz mindezektdl kiilon all.
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Nyelvtan
Irodalom J

Torténelem
Id. nyelv
Biologia
Foldrajz
Rajz
Matematika

Fizika |
Kémia

3. abra
Az attitlidok Osszefiiggésrendszere a 11. évfolyamon

A tizenegyedik évfolyamon ugyancsak jol értelmezhetd az attitiidok szervezodése. Az
els6dleges csoportosulasok a hetedik évfolyamon latott modon jonnek Iétre, ezek Ossze-
kapcsolodasa azonban kiilonbdzik: a matematika-fizika-kémia blokk jobban elkiiloniil a
tobbitol. Itt tehat még vilagosabban kibontakozik az a human-real megosztottsag, aminek
a kezdeteit a hetedik évfolyamon megfigyelhettiik. A biologia és a foldrajz azonban in-
kabb a human targyakhoz all kozel, vagyis az igazi szakadék a matematikat, kémiat, fizi-
kat — egyébként a harom legnépszeriitlenebb tantargyat — valasztja el a tobbitol.

Az attitiidok és az osztalyzatok kapcsolata

A felmérés soran 0sszegyijtottiik a tanulok iskolai osztalyzatait is, mégpedig a felmé-
rést megel6zo utolso felév végi osztalyzatokat. Az iskolai eredményeket megjelenitd osz-
talyzatok és a tantargyi attitlidok korrelacioi koziil természetesen azok a legérdekeseb-
bek, amelyek egyazon tantargy osztalyzata és attitidje kozotti kapcsolatot fejezik ki.
Ezeket mind a négy évfolyamra kiszamitottuk és a 7. tablazatban foglaltuk dssze.

Az osztalyzat-attitlid Osszefiiggés az idegen nyelv esetében a legszorosabb mind a
négy évfolyamon, és az életkor fliggvényében ndvekvo tendencia jellemzi. Akiknek tehat
jobb jegyeik vannak, azok altaldban jobban is szeretik az idegen nyelvet tanulni. Mind a
harom évfolyamon ahol a fizikara lehet korrelaciot szamolni, ott a fizika esetében a leg-
alacsonyabb az egyiitthat6. Ez viszont azt jelenti, hogy még a jo osztalyzatok sem tudjak
megszerettetni a fizikat, azaz egyarant elutasitjak azok, akik jo és azok, akik rossz jegyet
kapnak. Ennél t6bb markansan megnyilvanulo tendencia nem is olvashato ki a tablazat-
bol, nincs tdbb jelentdsen kiemelkedd tantargy €s nincs az attitlidoknek az életkor fiigg-
vényében megnyilvanulé egyértelmi valtozasa.

A tobbinél némileg szorosabb kapcsolatot taldltunk a matematika, az irodalom és a
torténelem esetében is, és kissé alacsonyak az dsszefliggések a rajz és a fizika tantargyak-
nal. A kisebb korrelacios egyiitthatd nagyjabol azt jelenti, hogy az adott targyat a jo je-
gyek sem feltétleniil szerettetik meg, vagy ha szeretnek egy tantargyat, mint példaul a raj-
zot, akkor a gyengébb jegyek sem vezetnek elutasitashoz. A tiz tantargybol hét esetében
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a kilencedik évfolyamon talaljuk a legszorosabb Osszefiiggéseket. Ez azt sejteti, hogy a
kozépiskola kezdetén a legerdsebb az osztalyzatok és az attitidok kozotti interakceio.

7. tablazat. Az egyes targyak osztdlyzatai és a veliik kapcsolatos attitiidok kézotti kor-

relaciok’

Tantargy 5. évfolyam 7. évfolyam 9. évfolyam 11. évfolyam
Matematika 0,390 0,374 0,508 0,478
Fizika - 0,334 0,352 0,257
Kémia - 0,348 0,390 0,341
Biologia 0,296 0,341 0,448 0,338
Foldrajz 0,395 0,417 0,368 0,291
Nyelvtan 0,359 0,357 0,371 0,337
Irodalom 0,382 0,407 0,407 0,430
Torténelem 0,431 0,470 0,496 0,465
Rajz 0,353 0,316 0,204 0,241
Idegen nyelv 0,465 0,512 0,529 0,581

! A tablazatban szerepl6 minden korrelacié szignifikans p<0,001 szinten.

A tanuldshoz valé viszony és a tantargyi attitidok kapcsolata

Szerepelt a kérddiven harom olyan kérdés, amely az iskolahoz, a sajat teljesitmé-
nyekhez, a tanuldshoz valé viszony altalanosabb vonatkozasait mérte fel. A harom kérdés
a kovetkezd volt:

1) Mennyire szeretsz iskolaba jarni?

2) Mennyire vagy elégedett a mostani iskolai teljesitményeiddel?

3) Mi az a legmagasabb iskolai végzettség, amelyet szeretnél elérni?

Az elso két kérdésre 6t, a harmadikra hétfokozati skalan kértiik a valaszokat. A ta-
nuloknak itt is a kérdés mellett levo szamok bekarikazasaval kellett valaszolniuk, és eb-
ben az esetben is ugy tekintjiik a tanulok valaszait, mint a kérdés altal vizsgalt beallitoda-
sok kvantitativ kifejezését. A szamsor felett itt is szerepeltek a skalaértékek megnevezé-
sei, amelyek orientaltak a tanuldkat. (1. kérdés: 1 = egyaltalan nem szeretek, 2 = kicsit
szeretek, 3 = kdzepesen szeretek, 4 = szeretek, 5 = nagyon szeretek; 2. kérdés: 1 = na-
gyon elégedetlen, 2 = elégedetlen, 3 = kozepesen elégedett, 4 = elégedett, 5 = nagyon
elégedett; 3. kérdés: 1 = abbahagyni az iskolat, amint lehet, 2 = szakmunkas bizonyit-
vanyt szerezni, 3 = érettségizni, 4 = technikusi képzettséget szerezni, 5 = elvégezni egy
foiskolat, 6 = elvégezni egy egyetemet, 7 = doktori fokozatot szerezni.)

A kérdésekre adott valaszokkal vald korrelacidokat mind a négy évfolyamra kiszami-
tottuk és a 8. tdblazatban foglaltuk 6ssze. (Csak azokat az értékeket tiintettiik fel, ame-
lyek legalabb p<0,001 szinten szignifikansak.)
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A tablazatbol kiolvashato egyik fontos tendencia az, hogy az attitiidok — a harom kér-
dés koziil — a legszorosabban azzal fliggenek &ssze, mennyire szeretnek a tanulok iskola-
ba jarni. Ez a jelenség arra utal, hogy létezik egy altalanos beallitodas az iskolaval kap-
csolatban, és ez az egyes tantargyi attitlidokre is kihat. A legnagyobb korrelacio értékeket
az attitidok atlaga és a iskolahoz vald viszony ko6zott talaltuk.

8. tablazat. Az iskolahoz és a tanulashoz valo viszonyt vizsgalo valtozok és az attitiidok
kozétti korrelaciok

5. évfolyam 7. évfolyam 9. évfolyam 11. évfolyam
Anitiidok Isk. |Elége-| Isk. Isk. |Elége-| Isk. | Isk. |Elége-| Isk. | Isk. |Elége-| Isk.
jarni | dett | végz. | jarni | dett | végz. | jarni | dett | végz. | jarni | dett | végz.
Matematika | 0,317 0,213 ] 0,222 | 0,372 | 0,206 | 0,225 | 0,239 | 0,149 | 0,294 | 0,246 | 0,112 | 0,185

Fizika - - - 10,304)0,143 | 0,200 [ 0,209 | n.s. |0,185( 0,168 | n.s. | ns.
Kémia - - - 10,292 0,161 | 0,250 [ 0,259 | n.s. 0,192 (0,179 | ns. | 0,116
Biologia 0,288 10,126 | 0,208 | 0,288 | n.s. | 0,209 | 0,276 0,117 | 0,179 [ 0,184 | n.s. | n.s.
Foldrajz 0,258 10,162 ] 0,233 | 0,269 | 0,140 | 0,270 | 0,236 | n.s. | 0,222 0,170 [ n.s. | 0,166

Nyelvtan 0,442 10,239 ( 0,237 10,372 ( 0,150 | 0,175 { 0,294 | n.s. | 0,148 0,220 | n.s. | 0,162
Irodalom 0,405 10,200 | 0,250 ] 0,394 | 0,126 | 0,257 [ 0,319 | n.s. | 0,283 0,275 | n.s. | 0,259
Torténelem | 0,265 | 0,188 | 0,234 ] 0,251 | 0,165 0,329 | 0,253 | 0,138 | 0,305 | 0,219 | 0,115 | 0,300
Rajz 0,179 [ n.s. ns. |0,175 | n.s. ns. 0,170 [ n.s. ns. |0,148 | n.s. n.s.

1d. nyelv 0,336 1 0,226 | 0,282 | 0,333 | 0,166 | 0,324 { 0,300 | 0,139 | 0,303 | 0,210 | 0,105 | 0,423
Attitiid atlag | 0,502 10,274 0,323 | 0,544 1 0,225 | 0,381 | 0,480 | 0,166 | 0,427 | 0,412 | 0,113 | 0,398

Szoros az attitiidok kapcsolata a tovabbtanulasi szandékkal (a tablazatban: ‘Isk.
végz.’) is. Ebben a tekintetben az dsszefiiggések szorossaga a kilencedik évfolyamig no-
vekszik, majd kissé visszaesik. Erdemes ebbdl a szempontbol a tizenegyedik, azaz a pa-
lyavalasztashoz, a fels6foku tanulmanyok megkezdéséhez legkozelebb allo év adatait
szemiigyre venni. Itt figyelemre méltdoan magas az dsszefliggés az idegen nyelv esetében,
ezt koveti a torténelem és az irodalom. Akik tehat magasabb iskolai végzettségre tore-
kednek, azok jobban szeretik az idegen nyelvet, a torténelmet és az irodalmat. Osszhang-
ban all ez az egyetemek nyelvi szakjaira igyekvok szamanak az utobbi években tapasz-
talhatdo novekedésével, tovabba a torténelembdl, irodalombol felvételizteté szakok (pl.
jogasz) fokozodo népszeriiségével.

A természettudomanyok esetében viszont azt talaltuk, hogy kifejezetten gyenge a
kapcsolat e targyak kedveltsége és az elérni tervezett képzettség szintje kozott, a fizika
esetében nem is szignifikans. Tehat akik e targyakat az atlagosnal jobban kedvelik, azok
nem akarnak az atlagosnal magasabb képzettséget szerezni — legalabbis az adataink sze-
rint ez nem egy tdmegesen megnyilvanul6 jelenség. Ez is dsszhangban all a hétkdznapi
tapasztalattal, a fizika, kémia, matematika szakokra jelentkezok egyre csdkkend szama-
val.
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Legkevésbé a sajat iskolai teljesitményekkel valo elégedettség fiigg Ossze az attitii-
dokkel. Erdekes médon a kozépiskolaban szinte mar egyaltalan nincs kapcsolat az elége-
dettség és az attitlidok kozott.

A képességek, az alkalmazhato tudas és az attitiidok kapcsolata

Felmérésiink lehetévé teszi, hogy az attitlidok és az altalanos képességek Gsszefliggé-
seit is elemezziik, illetve a természettudomanyi tudassal valo kapcsolatot is megvizsgal-
juk. Mind a négy évfolyamra kiszamitottuk a tantargyi attitidoknek a rendelkezésre allo
teszteredményekkel valé korrelacioit. Ez azt jelenti, hogy az induktiv gondolkodassal
mind a négy évfolyamon, a TIMSS-hez hasonlé6 modon felmért természettudomany és
matematika tudassal valamint az alkalmazhat6 természettudomanyi tudassal a hetedik és
a tizenegyedik évfolyamon szamolhattunk. Ezeket a korrelaciokat a 9. tablazat 6sszegzi.
(A tablazatban csak a p<0,001 szinten szignifikans korrelaciok szerepelnek.)

9. tablazat. A tantargyi attitiidok osszefiiggései a képesség- és tudastesztek eredményeivel

5. évf 7. évfolyam 9. évf. 11. évfolyam
Tantargy Induktiv | Induktiv | Term. TIMSS | Induktiv | Induktiv| Term. | TIMSS

gond. gond. tud gond. gond. tud.
Matematika 0,268 0,238 0,156 0,217 0,255 0,230 | 0,149 | 0,197
Fizika - n.s. 0,173 0,145 0,151 n.s. 0,122 n.s.
Kémia - 0,153 0,194 0,169 0,128 n.s. 0,140 n.s.
Bioldgia 0,101 n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. 0,103
Foldrajz 0,128 0,104 0,123 0,109 0,167 0,113 0,113 n.s.
Nyelvtan 0,121 0,143 n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
Irodalom 0,129 0,148 n.s. n.s. 0,125 n.s. n.s. n.s.
Torténelem 0,152 0,153 0,109 0,127 0,190 0,141 0,129 | 0,119
Rajz n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
Idegen nyelv 0,164 0,191 n.s. 0,138 0,190 0,306 | 0,165 | 0,128
Attitiid atlag 0,176 0,198 n.s. 0,140 0,243 0,237 | 0,181 n.s.

A tablazatban meglepden alacsony értékeket talalunk. Ez azt jelenti, hogy alig van
egylittjaras a tanulok képességei, tudasa és a tantargyakhoz vald viszonya kozott. A fej-
lettebb képességekkel, tobb tudassal rendelkez6é gyerekek sem szeretik jobban a felsorolt
tantargyakat, mint gyengébben teljesitd tarsaik. A matematika esetében még 0,2 koriili
korrelaciokat talalunk, a tobbi tantargynal azonban inkabb ennél alacsonyabb értékeket
kaptunk.

Kiilondsen felting, hogy a tizenegyedik évfolyamon mar alig vannak szignifikans
Osszefiiggések. A fizikaval és a kémiaval kapcsolatos attitlidok példaul mar egyaltalan
nem fiiggenek Ossze az induktiv gondolkodas fejlettségével vagy a TIMSS teszteken
nyujtott teljesitményekkel. A kordbban elemzett eredményekkel dsszhangban ez azt je-
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lenti, hogy a képességek fejlettségétdl fiiggetleniil mindenki elutasitéan viszonyul e két
tantargyhoz.

Erdekes ezzel szemben az idegen nyelv helyzete. A kozépiskola végén mér 0,3 feletti
korrelaciot talalunk, ami azt jelenti, hogy els6sorban azoknak javul a nyelvtanulashoz
vald a viszonya, akik kiemelkedd intellektualis képességekkel rendelkeznek.

A csaladi hattér szerepe az attitiidok formalasaban

A tanulok szocio-kulturalis hatterének jellemzésére alkalmas adatok koziil a sziilok
iskolai végzettsége all rendelkezésiinkre. A sziil6k iskolazottsaga tekintetében 6t katego-
riat kiilonboztettiink meg (altalanos iskola, szakmunkas végzettség, érettségi, foiskola és
egyetem). Mind a négy évfolyamra kiszamitottuk az apa és az anya iskolai végzettségé-
nek és a tantargyi attitlidoknek a korrelacioit. Ezeket az adatokat a 10. tdblazat tartalmaz-
za. A tablazatban csak a p<0,001 szinten szignifikans korrelaciokat tiintettiik fel.

10. tablazat. A tantargyi attitiidok és a sziilok iskolai végzettsége kozotti korrelaciok

5. évfolyam 7. évfolyam 9. évfolyam 11. évfolyam
Tantargy | Apaisk. |Anya isk. | Apa isk. |Anya isk. | Apa isk. |Anya isk. | Apa isk. | Anya isk.
vegzetts. | végzetts. | végzetts. | végzetts. | végzetts. | végzetts. | végzetts. | végzetts.
Matematika | 0,104 n.s. n.s. n.s. 0,154 0,158 n.s. n.s.
Fizika n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. 0,115 n.s. n.s.
Kémia n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
Bioldgia 0,181 0,148 n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
Foldrajz 0,202 0,158 0,102 0,120 n.s. 0,101 n.s. n.s.
Nyelvtan n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
Irodalom n.s. 0,105 0,110 0,106 0,111 0,136 n.s. n.s.
Torténelem | 0,102 0,144 0,144 0,131 0,167 0,166 0,161 0,143
Rajz n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
Id. nyelv 0,116 0,126 0,157 0,187 0,111 0,136 0,289 0,294
Att. atlag 0,206 0,149 0,108 0,133 0,184 0,199 0,151 0,168

Itt még kevesebb szignifikans korrelaciot talaltunk, mint barmelyik korabban elemzett
valtozé esetében. A sziilok iskolazottsaga tehat csak csekély mértében befolyasolja, hogy
a tanulok mennyire szeretik az egyes tantargyakat. A fizika, a kémia, a nyelvtan és a rajz
esetében egyik évfolyamon sem taldltunk szignifikdns kapcsolatot. A tablazatban sze-
repl6 szignifikans korrelaciok is nagyon laza kapcsolatrol tantiskodnak.

Az ¢életkor elérehaladtaval a sziildk iskolazottsaganak szerepe egyre csokken — abban
az értelemben, hogy egyre kevesebb a szignifikans Osszefliggés. A kozépiskola végére
mar csak a torténelem €s az idegen nyelv esetében van kimutathaté kapcsolat. Ez az adat
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is konnyen értelmezhetd: az értelmiségi sziilék hatékonyabban tudjak az idegen nyelvet
gyermekeikkel megszerettetni, mint ahogy az kevésbé iskolazott kornyezetben lehetséges.

Az eredmények értékelése, kovetkeztetések

Az eredmények egyik legfontosabb iizenete az, hogy a tanulok tantargyi attittidjei a tan-
targyak tobbségénél az iskolaban eltoltott évek soran folyamatosan romlanak. Ezt a ten-
denciat részben megmagyarazhatjuk a tanulok érdeklédésének és tantargyi kotddésének
specializalodasaval. Ha kezdetben még (szinte) mindenki (majdnem) minden targyat sze-
ret, az Osszességében magas attitidértékeket eredményez. Ha kés6bb kritikusabbakka
valnak a tanulok, és mar csak azokrol a tantargyakrol nyilatkoznak pozitivan, amelyeket
palyavalasztasuk szempontjabol is fontosnak tartanak, az érthetd és onmagaban még nem
feltétleniil utal az iskola altalanos negativ hatasara. A nemzetkozi vizsgalatok eredményei
mas orszagokban is az attitlidok folyamatos csdkkenését jelzik.

Azt azonban sulyos problémakra utal6 jelzésnek kell tekinteniink, hogy néhany tan-
targy messze leszakad a tobbit6l, a tobbinél sokkal népszeriitlenebb, atlagos kedveltsége
alatta van a kozombdsséget kifejezd kozepes értéknek. A nyelvtan, a matematika, a ké-
mia ¢és a fizika tartozik ebbe a csoportba.

Kiilondsen problematikus a kémia és a fizika helyzete. E targyakhoz vald viszony
nalunk néhany év alatt sokkal erételjesebben romlik, mint ami mas orszagok hozzaférhe-
t6 adataibol latszik. Sem a jo tanulok, sem a kiemelked6 képességlieck nem kedvelik e tar-
gyakat olyan mértékben, hogy 6k természettudomanyi palyat valasszanak. Eredményeink
szerint nem altalaban a természettudomanyokat nem szeretik a tanulok, hiszen a foldrajz
¢és a biologia népszertiek. Elutasitasukat nem lehet a kémia és a fizika egzaktabb jelle-
gével sem magyarazni, hiszen a matematikanal is kevésbé kedveltek. Egyéb kutatasi
eredmények is azt igazoljak, hogy a kémia és fizika tanitasanak alacsony a hatékonysaga.
Példaul az elsajatitott tudas alkalmazhatosaga kérdéses, a fogalmi fejlodésre vagy a ké-
pességek fejlédésére gyakorolt hatdsa nem kielégit. Ezekkel a tapasztalatokkal &ssz-
hangban az attitiidok felmérésének eredményei is azt mutatjak, hogy a kémia és a fizika
tanitasaban alapvetd valtozasokra lenne sziikség.

Eredményeink szerint az attitiidok tekintetében is szakadék van a kiilonb6z6 tipust
kozépiskolaba jaro tanulok kozott. Sok mas vizsgalatbol tudjuk, hogy a gimnazistak, a
szakkozépiskolasok €s a szakmunkasképzobe jard tanulok tudasa, képességeik fejlettsége
kozott jelentds az eltérés. Nyilvan a tantargyi teljesitmények €s az attitidok kdlcsonhata-
sa is szerepet jatszik abban, hogy ott talaltuk a tantargyakhoz val6 viszonyt a legkedve-
z6tlenebbnek, ahol az alacsonyabb teljesitményeket is mértiik. Nemcsak kognitiv tertile-
ten, hanem az attitidok tekintetében is sziikség lenne az oll6 tovabbi szétnyilasanak meg-
akadalyozasara.

Az idegen nyelvi tantargyi attitlidok helyzetét talaltuk a legjobbnak. Valésziniileg az
elmult években megujult nyelvtanitas-modszertani kultaranak koszonhet6 ez a viszonylag
kedvezo kép. A részletesebb elemzések azt is megmutattak, hogy a pozitiv hatas féleg a
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gimnaziumokra korlatozodott. Amig a gimnaziumok felsé évfolyamain kifejezetten sze-
retik az idegen nyelveket, a tobbi iskolatipusra ez mar nem jellemzd.

Az eredmények az érdeklddés polarizalodasat mutatjak: az adatok a human-real meg-
osztottsag hatarozott megjelenését tiikrozik. Ez mindenképpen kedvezébtlen tendencia,
kiilondsen azt figyelembe véve, hogy egyre tobb az olyan foglalkozas, amihez a két kul-
turaban egyarant otthon kell lenni. Sziikséges lenne a hagyomanyos tantargyi-diszciplina-
ris megosztottsag enyhitésére, a ,.két kultirat” kozelitd stidiumok, vagy legalabb tan-
anyagrészek meghonositasara.
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ABSTRACT

BENO CSAPO: STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS SCHOOL SUBJECTS

Assessing students’ attitudes is receiving an increasing attention in national and international
surveys both as an affective outcome of schooling and as a factor influencing cognitive
achievements. This paper has a double aim: (1) to reveal the relationships between students’
attitudes towards learning the main school subjects and some other key variables of
schooling in the framework of a large-scale survey; and (2) to document the present state of
attitudes in a benchmark-type manner to establish a reference point for later assessments.
The samples for the study were drawn form 147 schools in Hungary in a representative way.
Four age groups, 5, 7™, 9" and 11™ grade students were assessed with the same instruments.
Attitudes were measured on a five-point scale (values: dislike a lot, dislike, indifferent, like,
like a lot). The results of the survey show that attitudes in general gradually decrease by age.
School subjects fall into two groups: art, foreign language, literature, history, biology and
geography are in the group that students like, while grammar, mathematics, chemistry and
physics are in the less liked group. The case of chemistry and physics seem problematic, as
the attitudes in these cases drop sharply and at the 11™ grade they are in the disliked zone.
Girls usually like most subjects better. Physics is the only exception preferred more by boys.
Slight regional differences were found and the correlations with parents’ education were
small. Other correlations indicate that attitudes are mostly independent from students’
knowledge and reasoning skills. The cluster analysis of attitudes revealed two strongly
associated groups of subjects: literature, grammar, history and foreign language are highly
correlated in one cluster while mathematics, physics and chemistry form another.
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