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Egy iskolai
laptopprogram tanulsagai:
mobil szamitogépek megjelenése
a hazai iskolakban

A hordozhato szamitogépek osztdalytermi bevezetésével 1ij taneszkoz
Jelent meg. Ez az IKT-val segitett oktatds modszertandt is alapjaiban
befolydsolta. Mig az interaktiv tdbla elsésorban a tandri bemutatot, a
Sfrontdlis oktatdst szinesiti, a laboratoriumi, helyhez kététt
szamitogépek elsosorban az egyéni munkdit, addig a mobil
szdamitogépekkel viszont a tanulok éndlloan, pdarban és csoportban is,
az iskola bdarmely, vezetékmentes hdlozati hozzdféréssel elldtott
helyszinén, kollaborativ modszerekkel dolgozhatnak. Kutatdsunkban
egy iskolai laptopprogram hatdsvizsgdlatdn keresztiil arra az oktatdsi
innovdciok értékelésenél mindig felmeriilo alapkérdésre keresstik a
vdlaszt: inspirdlt-e korszerii pedagogidt ez az eszkéz, a szoftverekbe
kodolt interaktiv megolddsok életre kelnek-e, a mobil gépekkel
rugalmasan, a tanulok képzeletét megmozgatva folyik-e az oktatds?

gépek tanulasi célu, iskolai hasznalata vilagszerte ndvekszik (Penuel, 2006),

hiszen a mobil technologiak elterjedésének kdszonhetden az informacios és kom-
munikacids technologiaval (IKT) tAmogatott tanulas egyre szélesebb korben biztosithato
(Lei és Zhao, 2008). Az iskolakban a pedagdgusok célja immar nem a szamitogépek
hasznalatanak elsajatittatasa, hanem ezek integralasa a pedagogiai folyamatba, az egyéni
és csoportos tanulas 1j modszereinek meghonositasa. Az elmult évtizedben vilagszerte,
igy hazankban is megjelentek a tanul6i laptopprogramok (1:1, one-to-one, egynek-egyet,
egy gyereknek egy gép), reflektalva az elmult évtizedben végbement informacios és
kommunikacios technoldgiai forradalomra és az ehhez kapcsolédd modszertani meg-
ujulési kényszerre.

Az IKT-eszk6zok nemcsak a tudaselsajatitas folyamatat befolyasoljak. Ezekkel az esz-
kozokkel az iskolai és az otthoni tanulas nem kiiloniil el egymastol, hiszen a legfontosabb
segédeszk6zok ¢és informaciok allandoan hozzaférhetok. A személyre szabott értékelés
folyamatossa és az oktatds valamennyi szerepléje szamara konnyebben atlathatova és
hozzaftérhetové valik (Lenhart, Madden, Macgill és Smith, 2007). Az ilyen tanuldi lap-
topprogramok segithetik az iskoldkat abban, hogy ne csak esetlegesen, hagyomanyos
taneszkozok kiegészitéseként jelenjen meg egy-egy IKT eszkdz, hanem rendszeresen
alkalmazzak, a tanitasi-tanuldsi folyamatba integraljak azokat, és az iskolak a technolo-
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gia hasznalatdval atalakuljanak (Roschelle és Pea, 2002; Hunya, Korosné, Tartsayné és
Tibor, 2011).

Az iskolai laptopprogramok jellemzden arra torekednek, hogy a didkok szdmara mobil
szamitogépeket biztositsanak azzal a céllal, hogy a tanuldk a tandrakon és otthon elérhes-
senek digitalis tankonyveket, hogy jegyzeteiket elektronikus formaban elkészithessék,
hogy elektronikus tesztek segitségével felmérhessék tudasukat. Tanulmanyunkban atte-
kintjiik a nemzetkdzi laptopprogramok fobb tanulsagait, és ismertetjiik a Classmate PC
laptopok bevalasaval kapcsolatos kutatasunk eredményeit.

Tanuloi laptopprogramok kiilféldon és Magyarorszigon

Az iskolak hordozhaté szamitogéppel valo ellatasara mar a kilencvenes évek kozepétol
lathatunk példakat. Az els6 laptop szamitdogéppel felszerelt iskolakat az Amerikai Egye-
siilt Allamokban talaljuk, ahol nagyobb volumenben elészor az Apple oktatasi program-
ja, a Buddy System Project (Iskolatars projekt) (Rockman és Sloan, 1995) és a Microsoft
Anytime, Anywhere Learning (Barmikor, barhol tanulas) elnevezésti programja kereté-
ben (Rockman, Chessler és Walker, 1998) biztositottak az iskolaknak gépeket, s dolgoz-
tak ki 0j pedagdgiai mddszereket.

Mara vilagszerte egyre tobb iskola vesz részt tanuldi laptopprogramban, egyre gya-
rapodik a tanuldi laptopokat hasznalo tanarok és tanuldk szama, azonban a laptopok
novekvo elérhetsége az osztalytermi kdrnyezetben nem feltétleniil vezet a tanitasi-tanu-
lasi folyamat javulasadhoz (Rutherford, 2004; Smeets, 2005; Lim és Chai, 2008; Lowther,
Strahl, Inan és Ross, 2008). Szamos kutatds rimutatott arra, hogy a technologia integra-
lasa az osztdlytermi oktatasi folyamatba lassu és komplex folyamat (Ertmer, Gopalak-
rishnan és Ross, 2001; Valcke, Rots, Verbeke és van Braak, 2007).

Az OLPC programok — minden gyermeknek sajdt laptop

2005. januarban, a svajci Davosban, a Vilaggazdasadgi Férumon Nicholas Negroponte
ismertette a One Laptop Per Child — OLPC (Minden gyermeknek sajat laptop) koncep-
ciojat. Egy olyan, olcsd, kimondottan tanulasi célra tervezett, de nem csak az iskolaban
hasznalhato, hordozhatd szamitogép megvalositasanak terveit ismertette, amely ambi-
cidzusan meg kivanta reformalni a fejlodoé orszagok oktatasi rendszereit, eldsegitve
ezzel a régidk kulturalis és gazdasagi fejlodését (Kraemer, Dedrick és Sharma, 2009).
A szamitogép aradt mindossze 100 dollarra tervezték. Ez a bejelentés uj hordozhato-
szamitogép-kategoriat teremtett, a netbook kategoriat, mely a notebooknal, illetve a
laptopnal kisebb méretii, internet-hozzaféréssel rendelkezd, hordozhatd szamitogépre
utal. Roviddel ezutan olyan neves gyartok jelentek meg ezen az 01j piacon, mint példaul
az Intel, az ACER, az ASUS, a Hewlett-Packard. Az OLPC szamitogépet ugy tervezték,
hogy biztositsa az 6nallo tanulast és a kozvetlen felfedezést. Olcsoé és tartds hardver meg-
épitése volt a cél, és ez alapvetden mas laptopot eredményezett, mint a korabbi, irodai
vagy szabadidds célu fejlesztések. Az akkumulator élettartamanak novelése, a kijelzo, a
halozati kapcsolatkezelés, billentytlizet €s mas komponensek felhasznalobarat fejlesztése
¢és a por- ¢és litésallo, tartds felépités alapkovetelménynek szamitott. A fejlesztéseket a
Massachusetts Institute of Technology Lab (MIT), az OLPC ¢és egy tajvani cég végezte
kooperacioban. Az OLPC altal gyartott mobil szamitogépbdl (XO laptop) szamos orszag
korménya rendelt (nagyobb megrendelések: Peru: 870.000, Uruguay: 460.000, Ruanda:
120.000, Argentina: 60.000, Mexikd: 50.000, stb.(forras: www.olpceu.org). Példaul a
Peru altal rendelt mintegy 870.000 OLPC laptop nem csak a nagyobb varosokba jutott el,
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de a kisebb telepiilésekre és az amugy nehezen megkdzelithetd hegyi falvakba is. A tech-
nologia innovativ és kovetendo (tartossag, képerny6 olvashatdosaga napfényben, alacsony
energiafelvétel), azonban dnmagaban az innovacio terjedése nem csupan technologia
kérdése, sokkal fontosabb, hogy milyen a tarsadalmi és a kulturalis kdrnyezet (4vgerou,
2001; Warschauer, 2003).

Szamos, az alkalmazast vizsgalo kutatas jutott arra a kovetkeztetésre, hogy az innova-
ci6 meghiusulhat, amennyiben nem veszik figyelembe a célkdrnyezet szocidlis és kultu-
ralis hatterét, miikddési mechanizmusait (Kraemer és mtsai, 2009). igy az etiopiai és az
uruguayi OLPC-bevalasvizsgalat soran az elény6kon kiviil szamos problémat jelentet-
tek a kutatok, mint példaul nem jol miikddé beviteli eszkozok, halozatra kapcsolodasi
problémak, nem mindig jol funkcionalo szoftverek, illetve a tanarok képzése (Hdrtel,
2008; Hooker, 2008; Hourcade, Beitler, Cormenzana és Flores, 2008). A perui prog-
ram bevalasvizsgalata szintén a tanarok képzésének atgondolatlansagara és az ebbdl
adddo problémakra hivja fel a figyelmet. A tanarok vilagszerte csak ritkan hasznaljak
ki a mobil szamitogépek adta tanitasi lehetdségeket (Simon, 2008, idézi: Kraemer és
mtsai, 2009).

Az iskolai laptopprogramok rendszer-innovacioként (Kraemer és mtsai, 2009) értel-
mezhetdk, ami olyan elemek rendszerbe illesztését foglalja magaba, mint a hardver, a
haldzati struktura, az alkalmazéasok, vagy az olyan kapcsoldédd szolgéltatasok, mint a
telepités, a betanitas, a javitas és a technikai tamogatas.

Az OLPC-kezdeményezések elemzése alapjan Osszességében elmondhatd, hogy az
iskolai laptopprogramok bevezetése és meghonositasa érdekében elengedhetetlen a helyi
kdrnyezet, a kultira megismerése és megértése. Az innovativ technologiak nem lehetnek
onmagukban sikeresek, a technologiat integralni kell a meglévd kdrnyezetbe, hasznala-
ti helyzetekbe, 0sztondzni az eszk6zok megértését és hasznalatat, timogatast nyujtani,
visszacsatolast szerezni és adni.

Az ACER iskolai laptopprogramja

A 2011-ben zarult, a European Schoolnet altal koordinalt, hat orszag (Franciaorszag,
Németorszag, Olaszorszag, Spanyolorszag, Torokorszag és Nagy-Britannia) részvéte-
1ével végzett osztalytermi laptophasznalat bevalasvizsgalatiban ACER laptopokat hasz-
naltak, orszagonként 50—50 iskolaban. A vizsgalat célja a tanuldkat laptoppal felszereld
taneszkoz-disztribuiciés modszer, a kordbban mar emlitett 1:1 laptophasznalat pedagogiai
mddszerekre gyakorolt hatasanak vizsgalata volt (Vuorikari, Garoia és Balanskat, 2010).
A projekt eredményeibdl kideriil, hogyan alkalmazzak a pedagdgusok az Acer laptopokat
az iskolaban és azon kiviil, egyéni és kollaborativ munkaban, oktatasra és szabadidében.
Ebben a projektben a részt vevo didkok a tanitasi id6 utan is magukkal vihetik hordoz-
haté szamitogépeiket, hogy a hazi feladatok megoldasa utan szabadon jatsszanak vagy
kommunikaljanak az eszkoz segitségével.

Az elsé eredmények értékelésébdl! kideriil, hogy a tanarok tilnyomé tobbsége a gyar-
to altal szervezett elsé bemutatok tapasztalatai alapjan jelentds tanuléi teljesitményjavu-
last var a mobil eszk6zoktdl. A pedagdgusok egyharmada azonban évatos: szeretnének
el6szor kollégaik jo tapasztalatairél meggy6z6dni, mielétt maguk is kiprobalnak az esz-
kozoket. (Ez az eredmény orszagonként jelentds eltéréseket mutat, példaul a francidknak
nincs sziikségiik efféle kiils6 megerdsitésre). A legtobb tanar a tanulok egyéni munka-
jénak testreszabasaban latja a netbookok legfébb eldnyét, és elsésorban gyakoroltatasra
kivanja hasznalni a gépeket (Vuorikari és mtsai, 2010).

Erdekes eredménye a mar publikalt elévizsgalatnak (Vuorikari és mtsai, 2010), hogy a
kisérletre vallalkozé pedagdgusok kétharmada tigy véli, kozepes vagy annal is gyengébb
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IKT-kompetenciaval rendelkezik — mégis onként vallalkozik az uj digitalis segédeszkoz
kiprobalasara. Ezenfeliil érdekes az az eredmény is, hogy a tanarok szerint a laptopok a
diakok intellektualis teljesitményére is kedvez6 hatassal vannak. A hordozhat6 szamito-
gépek fejlesztd hatasaval kapcsolatban azonban eltéré modon vélekednek a gyakorlott,
szakértdi szintll informacids és kommunikacios technologiai készségekkel rendelkezd
pedagdgusok, mint a gyakorlatlanabb, alapszintii készségekkel rendelkez6 kollégaik.

A Hewlett-Packard laptophaszndlati projektjei

A Hewlett-Packard (HP), az Intel és a Microsoft kiemelten kezeli a szamitogépek isko-
lai és tanulasi, tanitasi célu hasznélatdnak Osztonzését, az 1:1 tanuldi szamitogép- és
laptopprogramokat. A HP informatikai megoldasai szinte teljesen lefedik az altalanos,
kozépiskolai és felsGoktatasi felhasznalasi teriileteket. Tanitasi alkalmazasok és az 6nalld
tanulast megkonnyité eszk6zok egyarant talalhatok a megpalyazhatd kinalatban. A cég
az iskolak szamara laptop- és tablaszamitogép-beszerzéseket, technikai és szakmai
kozosségépitd és fenntartd tdmogatast biztosit palyazati formaban. Egyarant 6sztonzi a
laptop- és a tablaszamitogépek oktatasi felhasznalasat, ezen feliil évrdl évre kiillonbozo
iskoldkat is timogat.”

Intel Iskolai Laptop (Classmate PC) Program

Az Intel azzal a célkitizéssel van jelen az oktatasban, hogy a tanuldkat és kozosségeiket
segitse érvényesiilni a globalis gazdasagi rendszerben, s ehhez osztalytermi technolo-
giai és modszertani eszk6zokkel, megoldasokkal jaruljon hozza. Az oktatas megujulasat
innovacidval, a tanarok szakmai, modszertani tovabbképzésével és szakmai kdzosségek
fejlesztésével is tamogatja.

Erre jo példa Macedonia oktatasi intézményeinek ellatasa informacids és kommu-
nikacios technoldgiaval, azon belill is az osztalytermi tanulds soran minden gyermek
részvételére épitd 1:1 alapti mobil szamitogépekkel. A maceddn kormany abbodl a célbol
hatarozta el a program megvalositasat, hogy az informaciés és kommunikacios techno-
logiak segitségével modernizalja az oktatasi rendszert. Fontosnak tartotta, hogy azt az
iskolarendszer legelsé 1épcséfokanal, az alapfoku képzésnél kezdje. Az elhatarozas sze-
rint minden altalanos iskolas gyermek részére biztositanak egy hordozhaté szamitogépet.
A korabban ismertetett One Laptop Per Child (Minden gyermeknek sajat laptop) akci-
6hoz hasonl6, Computer for Every Child (Szdmitdgépet minden gyereknek) elnevezésii
kezdeményezést a macedon Informacios Tarsadalom Minisztérium, az Oktatas és Tudo-
many Minisztérium, az Intel, az Oktatasfejlesztési Akadémia és az amerikai Nemzetkozi
Fejlesztési Ugynokség (United States Agency for International Development, USAID)
A projekt elsédleges céljai: az iskoldk megujitasa és az energiafelhasznalds hatékony-
sdganak fejlesztése; az informacios és kommunikécios technoldgiakhoz vald hozzaférés
sz¢lesitése és oktatasbeli értékének mélyitése; a matematika és a természettudomanyos
targyak minéségének fejlesztése az altalanos iskolakban; a tanuldi értékelési rendszer fej-
lesztése, modernizalasa és pontosabba tétele; valamint a tanulok 21. szazadi munkapiaci
készségének fejlesztése.

A projekt az Intel Learning Series nevli programja alapjan valdsult meg. Méretébdl
fakaddan olyan komplex megoldéasban kellett gondolkodni, amely magaba foglalta a
hardver, a szoftver és az ezekre épiilé szolgaltatasok integralt, holisztikus tervezését,
megvaldsitasat és fejlesztését. A projekt pilot jelleggel indult 2006-ban, kevés iskolaval,
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ezt kovette a szélesebb korli bevezetés 2009 novemberében. A tanuldoktol, a pedagogu-
soktodl és a sziiloktdl kapott visszajelzések azt mutatjak, hogy valamennyi érintett elfo-
gadta és 5rommel hasznalja az 0ij oktatastechnologiai eszkozoket.

Els6 korben mintegy 1500, ezt kdvetden pedig tijabb 5000 pedagogust képeztek ki a
laptopok modszertani hasznalatara. A tanarok kozotti kommunikacio és informaciocsere
egyik 1j ¢és hatékony eszkoze az online kapcsolathdlozatban torténd kozdsségszervezés
¢és -szervezOdés. Ennek egyik példdja a Facebook online kozdsségi haldzatban az Intel
altal a tanarképzo kozosség szamara 1étrehozott és miikodtetett csoport. Ennek 2013
0szén tobb, mint 1700 tagja volt. Ezt a feliiletet a tanitasban hasznosnak vélt tartalmak és
tapasztalatok megosztasara hasznaljak a csatlakozo pedagogusok. A kozdsség dsszetarto,
tagjai kozott gyakori az informacidcsere és a tapasztalatok megosztasa.

A didkok a Classmate PC szamitogépeket tobbek kdzott természettudomanyos vizsga-
l6dasokhoz, miivészeti projektek megvaldsitdsara, torténetek irdsara, a beépitett kamera-
val felvételek készitésére hasznaljak, de kizardlag csak az osztalyteremben — a gépeket
nem vihetik haza. Ez a program tehat a 1:1 programok koziil az iskolai mobil szamito-
gépesitéssel kapcsolatos akciok kozé tartozik, nem pedig a ,,Minden tanulonak laptopot™
tipusu, a mobil technologiat az otthoni tanulas és szorakozas teriiletére is kiterjesztd
programok kozé. A pedagdgusok rendszeresen talalkoznak a tanuldk sziileivel, hogy
megbeszéljék a szamitogépek hasznalatabol fakado aktualitdsokat, elonydket és a felme-
rild problémakat, mint példaul az internet hasznalatanak biztonsagi kérdéseit, melyek a
gyerekek szamitogép-hasznalati ismereteinek szerves részét kell képezzék.

A sikerek és eredmények mellett a macedon oktatasiranyitas szamara a tanarok okta-
tastechnologiai tovabbképzése jelenti a kdvetkezé nagyobb kihivast, valamint az, hogy
képessé tegyék a pedagdgusokat az oktatasi tartalmak készitésére. A tanarok tovabbkép-
z¢sét kotelezd szakmai fejlesztési tevékenységek — mithelymunka, szeminariumok — biz-
tositasaval és a tanarok szakmai teljesitményének monitorozasaval éri el a kormanyzat.

Hazai kezdeményezések

Magyarorszagon az 1:1 laptop modell jellemzden iskolai laptop-hasznalatot jelent. Tudo-
masunk szerint a kordbban soha nem volt olyan kozoktatasi beszerzési akcio, amely
hazavihet6 és korlatozas nélkiil hasznalhat6 laptopokhoz juttatta volna a tanuldkat (7oth,
Molnar és Csapé, 2011).* Az elsé orszagos méretii iskolai laptopprogram 2007-ben
indult el a Miniszterelnoki Hivatal, az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium, a Gazdasa-
gi és Kozlekedési Minisztérium, a Nemzeti Fejlesztési Ugynokség és az Intel kozotti,
a Classmate PC osztalytermi és iskolan kiviili felhasznalasdra vonatkozd egyetértési
megallapodassal. A partnerek a felhasznalashoz kapcsolddd modszertani fejlesztések
és a pedagdgus-tovabbképzés megvaldsitasat vallaltak, és két iskolaban’ pilot jelleggel
laptop-osztalytermeket hoztak létre. 2008 februarja ota dolgoznak a két iskola diakjai —
tanari iranyitas mellett — laptopokkal timogatott tanorakon. A kozoktatasi intézmények
IKT-eszkozfejlesztését nagy részben az elmult években inditott Tarsadalmi Infrastruk-
tara Operativ Program (TIOP) palyazatok és a Tarsadalmi Megujulas Operativ Prog-
ram (TAMOP) palyazatok tamogattak, melyek keretében az iskoldk egyrészt interaktiv
tablak, tanuldi laptopok, projektorok beszerzéséhez, masrészt a sikeres hasznalathoz
elengedhetetlen tartalomkészitési és modszertani fejlesztési palyazatokra kérhettek és
kaphattak tamogatast.

A 2009. évi TIOP® palyazatban 151 projekt keretében, 294 kdzoktatasi intézmény
részestlt laptop szamitdégépekkel felszerelt tantermek létesitését finanszirozd timogatas-
ban.” Ezekben a tantermekben minden tanuld sajat hordozhaté szamitogépén dolgozhat
a tanitasi oran. A gépek nem keriilnek a tanuldok tulajdonaba, hiszen iskolanként csak
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egy-két tanterem felszereléséhez elegendd gépet kapnak az iskoldk. A tanérdkon viszont
minden tanuldé megismerkedhet a halozatba kotott, hordozhato gépek hasznalataval.
A palyazat tanari és tanuloi laptopok mellett ezek tarolasara és toltésére alkalmas taro-
16, valamint a haldzatos hasznalathoz nélkiilozhetetlen eszk6zok beszerzését is lehetové
tette.

A Kozoktatasi Informéciés Rendszer (KIR) statisztikai adatbazisa, az Orszagos Sta-
tisztikai Adatgytjtési Program (OSAP) alapjan 2011-ben az 5007 altalanos és kozép-
iskola 83.527 hordozhat6 szamitogéppel rendelkezett — ez a teljes szamitogép-allomany
23,8 szazaléka. Az iskolai laptopok elterjesztésének kormanyzati tdmogatasa tovabb
folytatodik, a TIOP® pélyédzat keretein beliil Gjabb forrasok igényelhetdk a kozismereti
targyakba beépiilt, az IKT altal tdmogatott kulcskompetenciak fejlesztésé¢hez sziikséges
alapinfrastruktara biztositasara.

Az iskolai laptophasznalat infrastrukturalis feltételei

A hordozhato szamitogépek osztalytermi megjelenésével alapvetden 1) taneszkdz jelent
meg, az IKT-vel segitett oktatds modszertana 10 esélyt kapott. Az interaktiv tabla a tana-
ri bemutatot szinesiti, a laboratériumi, helyhez kotott szamitogépek pedig elsésorban
az egyéni képzést, a technikai képességek fejlesztését szolgaljak, tanari iranyitassal.
A mobil gépekkel viszont a diakok dnalldan, parokban, és csoportokban is, az iskola bar-
mely (vezetékmentes halozati kapcsolattal ellatott) helyszinén, egyiittmiikodést tamogato
modszerekkel dolgozhatnak. Az aldbbiakban attekintjiik azokat a problémakat, melyeket
a hordozhat6 szamitogépek iskolai hasznalataval kapcsolatos felmérések vizsgaltak.

Korébbi vizsgalatok feltartak, hogy a tanarok elsdsorban szdvegszerkesztd, tablazat-
kezeld, prezentacids és internetbongészd szoftvereket hasznaltak laptopjaikon a tanora-
kon (Walker és Rockman, 1997; Rockman és mtsai, 1998; Lowther, Ross és Morrison,
2003; Russell, O Brien, Bebell és O 'Dwyer, 2003; Hill és Reeves, 2004; Russell, Bebell
¢és Higgins, 2004). Zucker és McGhee (2005) ramutat arra, hogy a tanarok a laptopok
segitségével jobban hozzaférnek az interneten elérhetd friss, tanulashoz és tanitashoz
hasznalhat6 informacidforrasokhoz. Azt is tudjuk, hogy a hal6zatba kapcsolt, 6ran hasz-
nalt tanuldi laptopok hasznalata megvaltoztatja tanitasi szokasaikat, eldtérbe keriil a
tanulokozpontibb, konstruktivista megkozelitésii 6rak tervezése, ami tobb 0sztonzésen,
vezetésen alapuld dravezetést eredményez (Hill és Reeves, 2004; Russell és mtsai, 2004).
Azok a tanarok, akik hasznaltak tanuldikkal a laptopokat a tanérak soran, tobbet alkal-
maztak a konstruktivista pedagdgia modszereit (Altalib, 2002; Lowther és mtsai, 2003),
tanulokdzpontu kornyezeteket hoztak Iétre a tanulds érdekében (Mouza, 2008). Ugyan-
akkor Mouza megjegyzi, hogy viszonylag kevés az olyan vizsgalat, amely arra iranyul,
hogyan, mikor, milyen intenzitassal hasznaljak a tanarok a hordozhatd szamitogépeket
tandrai tevékenységeik soran.

Az iskolai laptopprogramokban a gépek tizemeltetését és karbantartasat tamogatod
infrastruktara — hozzaférés a laptopokhoz, halozati kapcsolat — és a technikai kérdések-
re, valamint a problémakra torténé megfeleld reagalas kritikus tényezd lehet. A tandrok
szamara ilyen probléma tobbek kozott a haldzati kapcsolat megbizhatatlansaga, bealli-
tasanak bonyolultsaga és iddigényessége (Tatar, Roschelle, Vahey és Penuel, 2003; Hill
¢és Reeves, 2004). Ezen feliil, a megfeleld szamitogépellatas és halozati kapcsolat mellett
is eléfordulhat, hogy a tanarok tigy érzik, nincs megfeleld, azonnal rendelkezésre allo
technikai személyzet, ez pedig meghitsithatja a technoldégia tanmenetbeli integraldsat
(Molina, Sussex és Penuel, 2005, idézi Penuel, 2006).
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A Kutatas céljai

Az oktatasi informatikaval kapcsolatos korabbi kutatasainkbol (Kdrpati, 2003; Venezky
és Karpati, 2004; Karpati és Timar, 2008; Karpati és Dorner, 2008; Karpati, Hunya,
Lakatosné és Timar, 2008; Lakatosné és Karpati, 2009) nyilvanvalova valt, hogy az
innovaciok sikerességének leglényegesebb tényezdje nem az infrastruktira, hanem a
pedagogus. Ezért ebben a vizsgalatban az 6 véleményiik, ambicidik, multbeli és terve-
zett digitalis pedagodgiai tevékenységiik megismerésére torekedtiink. Magyarorszagon az
Oktatasi és Kulturalis Minisztérium 2009. évi informatikai iskola-felszerelési programja
keretében 69 iskola jutott Classmate PC szamitogépekhez.

Az iskolai laptopok tandrai hasznalataban rejlé egyik lehetdség, hogy kibovitse a
hagyomanyos tantargyak eszkoztarat, és modszertani megujulast hozzon a tandérai mun-
kaba. Ehhez azonban sziikséges, hogy ne csak az informatika, szamitastechnika termek-
ben legyenek elérhetdk a Classmate PC mobil szamitogépek.

Kutatasunkban fontosnak tartottuk megvizsgalni, hogy az egyes iskolakban

— hol és hogyan helyezik el, milyen feltételek mellett hasznaljak a laptopokat, azok

mennyiben kiegészitdi a meglévo IKT-eszkdzoknek,

— kik, hol és hogyan, milyen eredménnyel hasznaljak a laptopokat tanulési, illetve

tanitasi céllal,

— milyen kezdeményezések segithetnék a laptopok hatékonyabb iskolai hasznalatat.

A kutatas modszerei
Mérdeszkozok

Vizsgalatunkban a nemzetko6zi gyakorlathoz igazodva vallaltuk a kiilonb6z6 adatgyiijté
eszk6zok kombinalt alkalmazasat. Az adatgytijtést egyrészt rendszergazdak és pedago-
gusok szamara készitett kérdéivek, masrészt esettanulmanyok (helyszini megfigyeléssel
kisért interjuk) segitségével végeztiik.

A rendszergazdak szamara készitett mérdeszkozzel elsédleges célunk annak feltarasa
volt, hol, hogyan taroljak a mobil PC-ket az iskolakban, milyen feltételek mellett férhet-
nek hozza a pedagdgusok azokhoz, tovabba hattéradatokat kérdeztiink az intézménnyel
¢és a géphasznalattal kapcsolatban. A kérddiv 19 tételt tartalmazott, 16 zart és 3 nyilt
végl kérdést tettiink fel. A kérddivben a program keretében kapott laptopok (1) tarolasi
helyére, modjara, (2) hasznaloinak korére, (3) a hasznalat feltételeire, (4) a karbantartas
kortilményeire, illetve (5) az iskolak IKT-felszereltségére kérdeztiink ra.

A pedagdgus kérddivvel annak feltarasat céloztuk, milyen célra, hogyan, milyen gya-
korisaggal hasznaljak a laptopokat a pedagdgusok, milyen nehézségekbe litkdztek a
mikodtetés soran, tovabba az eredmények magyarazatat segité hattérinformaciokat gyij-
tottiink (példaul a szamitogép-hasznalati szokasokrol). A kérdéiv kilenc részkérd6ivbol
épiil fel, 6sszesen 92 tételt tartalmaz.

1. Alaptopok haszndlatanak technikai feltételei (3 kérdés): hozzaférés, a pedagdgusok

altal hasznalt IKT-eszk6zok az oktatasban.

2. A laptopok tanitasi célii hasznalatanak elsajatitasa (10 kérdés): a hasznalat elsaja-
titasat segitd formalis és informalis keretek (példaul segité személyek, projektek,
tovabbképzések).

3. A laptopok alkalmazasa (10 kérdés): a hasznalat gyakorisadga, alkalmazasa a tanita-
si folyamat egyes fazisaiban, egyes tanitasi modszerek esetén.

4. A laptopok hasznalataval kapcsolatban felmeriilé problémak (5 kérdés): jellemzden
nyilt kérdések segitségével a felmeriilt problémak, kihivasok feltarasa.
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5. Alkalmazott elektronikus tananyagok, forrasok (10 kérdés): a laptopokkal tdmoga-
tott 6rak soran hasznalt tananyagok, forrasok megnevezése.
. Kommunikacié és egylittmikddés a tanulokkal (5 kérdés).
. Szamitogép ¢s alkalmazas, hasznalat (33 kérdés): a hasznalat gyakorisaga, hasznalt
programok, kozdsségi halozatokban valo részvétel.
8. A laptop-alapt tandra egy foglalkozasanak leirasa (10 kérdés): egy tanéra bemuta-
tasa és az elemzéshez sziikséges hattéradatok (példaul évfolyam, osztalylétszam),
a laptopok szerepe a tandran.
9. Hattéradatok (6 kérdés): a pedagogusok demografiai jellemzoi (példaul nem, élet-
kor, iskolai végzettség), illetve az altaluk oktatott tantargyak.
10. A kitoltott kérddivrol alkotott vélemény: tovabbi lehetséges kérdések, javaslatok.

~N

Ebben a tanulmanyban a tiz kérdéscsoport koziil nem érintjiik a 6. és 8. témakort.

Minta

A kutatds sordn minden intézményt felkerestiink, amelyik Intel Classmate PC mobil
szamitogépekhez — a tanulmany tovabbi részében minden esetben a laptop, mobil sza-
mitégép, hordozhatd szamitdogép kifejezéseket hasznaljuk — jutott az Oktatasi és Kul-
turalis Minisztérium 2009. évi informatikai iskola-felszerelési programja, a HEFOP
3.1.3/b/09/03 palyazat keretében. A 67 iskolabol 43 altalanos iskola (63 szazalék), 10
kozépiskola (15 szazalék), 13 szakkozépiskola (19 szazalék) és 1 nevelési-oktatasi koz-
pont (1 szazalék). Ezek az oktatasi intézmények az Intel oktatasi programja keretében
jutottak Intel Classmate PC szamitdgépekhez. Felkeresésiinkre 47 iskola valaszolt (71
szazalék).

A rendszergazdak szamara készitett kérddivet 42 £ toltdtte ki 41 oktatasi intézmény-
bol, 42 telephelyrdl. A valaszok kétharmada altalanos iskolakbol, harmada kozépisko-
1akbol érkezett.

A tanari kérddivet 41 iskola 89 pedagégusa tolttte ki. Ot olyan iskolabol is érkezett
kitoltés, ahonnan a rendszergazdatdl nem érkeztek valaszok. A valaszado pedagdgusok
aranya nem koveti a kozoktatasban a pedagdgusok nemek szerinti megoszlasat, min-
tankban a férfi pedagogusok tulreprezentaltak, aranyuk 33 szazalék. A szamitastechnika/
informatika tantargyat oktatoé pedagogusok a mintaban feliilreprezentaltak. A valaszadok
a 25-60 éves korosztalybol keriiltek ki. A mintaba keriilt pedagogusok 62 szazaléka
alapfoku oktatasi intézményben, 29 szazalékuk koézépfoku oktatasi intézményben tanit,
kozel tizediik mindkét iskolafokozaton tart 6rdkat. A pedagogusok 55 szazaléka fdisko-
lai végzettséggel rendelkezik, 44 szazalékuk egyetemi diplomaval; ez megfelel a minta
iskolafokozatok kozotti eloszlasanak.

Adatfelvétel

A kérddives adatfelvételt elektronikus uton végeztiik, valaszadasra a pedagdégusoknak
¢és a rendszergazdaknak 2011. aprilis-majus kozott volt lehetdségiik. A kérdoiv kitoltése
onkéntes volt, az adatgyijtés névteleniil tortént. A rendszergazdai kérddiv kitdltése atla-
gosan 10, a tanari kérd6iv megvalaszolasa atlagosan 30 percet vett igénybe.
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A mobil szamitégépek iskolai sorsa: a vizsgalat eredményei
Infrastruktira

A laptopok tanorai hasznalata az intézmény IKT-felszereltségétdl fiiggéen eltérd lehet.
A pedagbégusok szamara elérhetd és a laptopokkal egylitt hasznalhatd technologidk
lehetové teszik a laptopok széleskorti felhasznalasat, emiatt fontosnak tartottuk, hogy
megvizsgaljuk az iskolak infrastrukturalis ellatottsagat. Az iskolak informacios és kom-
munikacioés technoldgiaval valo felszereltségét az internetkapcsolat tipusaval és a mobil
szamitogépek hasznalatat kiegészitd eszkozokkel — projektor, interaktiv tabla, webkame-
ra, fiilhallgato, mikrofon — valo ellatottsag vizsgalataval mértiik. Feltételeztiik, hogy ezek
megfeleld indikatorai az iskolak felszereltségének, mivel a mobilszamitégépek mennyi-
sége jelzi annak mértékét, milyen informatikai hasznalati lehetdségeket tud adni az iskola
a tanarok és a diakok orai szamitogép-hasznalata szamara, ugyanakkor az, hogy milyen
modon kapesolodik az iskola a globalis halézatokhoz, jelzi, hogy milyen lehetdségeket
ad a halozati struktara az osztalytermi munka halozatba szervezéséhez.

Valamennyi iskola szélessavi (gyors) internetkapcsolattal rendelkezik, kétharmaduk
ADSL kapcsolattal csatlakozik az internetre, kevesebb, mint 6todiik (18 szazalék) opti-
kai, és kozel ugyanennyi kabelnetet hasznal.

A tandrai laptophasznalat kiegészitésére az iskolak legtobbjében (95 szazalék) a tana-
rok rendelkezésére all projektor, illetve majdnem minden intézményben (91 szazalék)
interaktiv tabla. Az iskolak negyedében talalhato a tanuloi gépekhez is csatlakoztathatod
mikrofon és webkamera, fiilhallgaté ennél nagyobb aranyban, az iskolak kozel felében
— ezek az eszk6zok az audiovizualis kommunikacid gazdagitdsaban kaphatnak szerepet
a tanorai foglalkozasokon. Az iskolék alacsony hanyadaban (12 szazalék) talalhato meg
a felsorolt felszerelések mindegyike, 29 szazalékukban ugyanakkor csak interaktiv tabla
és projektor szerepel az oktatast timogato kiegészité IKT-eszk6zok kozott.

Az intézmények tobbségében a Classmate PC-ket nem egy helységben taroljak, hanem
megosztva, példaul a szamitastechnika terem mellett a szaktantermekben. A laptopokat
jellemzden valamilyen szaktanteremben (78,6 szazalék), illetve a szamitégépes terem-
ben (50 szazalék) helyezik el, de taroljak konyvtarban (23,8 szézalék) és a tanari szo-
baban (15,7 szazalék) is. Az iskolak kozel fele (46 szazaléka) vasarolt a Classmate PC
laptopok tarolasara és toltésére alkalmas mobil taroloegységeket, kozel harmaduknak
van lehetdsége minden gépet ilyen specialis szerkényben elhelyezni. Ezek a szekrények
megkonnyitik a gépek mozgatasat egyik terembdl a masikba, illetve egy kis helyen tolt-
heték egyiddben. Az iskolak kozel fele nem tudta vallalni a beszerzés koltségeit. Néhany
iskoldban megfigyelhetd az elérhetd 0sszes informacids és kommunikacios eszkoz integ-
ralt és intenziv alkalmazasa, amely segitségével a tanulok tobb informacidhoz, forrashoz
¢és tanulasi lehetdséghez juthatnak. A megkérdezett pedagdgusok szerint a szamitdgép-
termekben megtartand6 orakat nehezebb és koriilményesebb ilitemezni, és ehhez mindig
koltdzni kell a didkokkal. Hasonld eredményekrdl tudosit Adelman, Donnelly, Dove,
Tiffany-Morales, Wayne és Zucker (2002).

A laptopokhoz minden pedagdgus hozzaférhet az iskolakban kialakitott formalis — az
iskolak 37 szazaléka készitett kiilon szabalyzatot — vagy informalis szabalyok betartasa
mellett. Minden pedagdgus hasznalhatja a tanérai munka soran a gépeket, az iskolak
kétharmadéaban van mod arra, hogy kiilonbdzé szakkori tevékenységek soran is igénybe
vegy¢k. A tanulok minden esetben feliigyelet mellett hasznalhatjak a gépeket. A pedago-
gusok haromnegyede tanitasi érakon kiviil is hozzaférhet a gépekhez, néhany esetben (17
szazalék) a pedagogusoknak lehetdségiik van otthon is hasznalni a laptopokat.
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Majdnem minden iskolaban (90 szazalék) jeldltek ki karbantartot a gépekhez. Azok-
ban az intézményekben, amelyekben nincs kijeldlt személy, a laptopokat jellemzden a
tanitas soran azokat hasznalo pedagdgusok ¢és a rendszergazda kozdsen tartja karban.

A rendszergazdaktol kapott valaszok alapjan az iskolak kétotodében (40,5 szazalék) a
pedagogusok 1-20 szazaléka hasznalta mar a palyazatban kapott laptopokat, az iskolak
kozel harmadéaban a tanarok 21—40 szazaléka, €s csupan néhany iskola van (5 szazalék),
ahol minden pedagodgus legalabb kiprobalta a gépet.

A kérdoivet kitolto iskolak kétharmadéaban csupan minden 6todik pedagogus hasznalja
a gépeket rendszeresen, és vannak olyan iskolak — bar ezek aranya alacsony (7 szazalék)
—, ahol nincs olyan pedagogus, aki rendszeres hasznaldja lenne a laptopoknak. A rend-
szergazdak valaszai arra utalnak, hogy a laptopok csak kevés oktatasi intézményben
épiiltek be a mindennapi tanitasi-tanuldsi gyakorlatba.

A laptopok haszndlatinak gyakorisdga a kiilonbézd tanordakon

Kérdéiviinkben arra kértiikk a rendszergazdakat, soroljak fel azt a harom tantargyat,
amely esetében a leggyakoribb a laptopok hasznalata. Valaszaik alapjan (1. tablazat) a
laptopokat leggyakrabban matematika 6ran hasznaljak, ezt koveti a magyar nyelvtan és
irodalom, a torténelem, az idegen nyelv, foldrajz és bioldgia 6ra emlitése.

1. tablazat. A laptopok leggyakoribb alkalmazasa tantargyak szerint
a rendszergazdak valaszai alapjan

Tanitott tantargy Emlitések (%)
Matematika 26
Magyar nyelvtan és irodalom 19
Informatika 17
Idegen nyelv 14
Biologia 9
Féldrajz 9
Torténelem 7
Természetismeret 6
Kémia 6
Fizika 5

A tanarok emlitései alapjan a laptopokat hasznald tanarok tobbnyire matematika (26
szazalék), magyar (19 szazalék), informatika (17 szazalék) orakon alkalmazzak a sza-
mitogépeket. Hasznaljak a nyelvtanitasban is — angol (9 szazalék), német (5 szazalék) —,
de talalunk példat biologia (9 szazalék), foldrajz (9 szazalék), torténelem (7 szazalék),
természetismeret (6 szazalék), kémia (6 szazalék) és fizika (5 szdzalék) tantargyak kere-
tében tortént laptophasznalatra is. Kdzépiskoldkban elvétve, de talalkozhatunk szaktan-
targyi alkalmazassal is — példaul ételkészités (1 szazalék), élelmiszerismeret (1 szazalék),
gazdasagi ismeretek (1 szazalék). A laptopokat gyakrabban hasznaljak az altalanos iskola
fels6é évfolyamain tanul6 didkok (68 szazalék), mint az alsé tagozatos gyerekek (32 sza-
zalék).

A tandrok a hordozhat6 szamitogépet gyakran hasznaljak projektorral (94,4 szaza-
1€k) és interaktiv tablaval (87,6 szazalék). Az eszk6zok hasznalati gyakorisaga viszont
jelentOsen eltér a tanitasi-tanulasi fazis fiiggvényében, a projektort és az interaktiv tablat
gyakrabban hasznaljak gyakorlasra (70,8 szazalék és 69,7 szazalék) és ismétlésre (67,4
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szazalék és 64 szazalék), kevésbé uj ismeret feldolgozasara (40,4 és 35,9 szazalék), vala-
mint értékelésre (23,6 szazalék mindkét eszkoz esetében).

2. tabldzat. Orai laptophaszndlat mellett alkalmazott informatikai eszkizhaszndlati gyakorisdg

tanitasi-tanuldsi fazis szerinti bontdasban

Tanitds-tanulas fazisa
Eszhészok Esz’“”;f,jjzmlék p d%g‘i’;i’:t(% | Gyakorlis (%9) | Ismérlés (%) E”(‘Zjlés
Interaktiv tabla 87,6 35,9 69,7 64 23,6
Projektor 94,4 40,4 70,8 67,4 23,6
Szavazdegység 11,2 4.5 7,9 7,9 3,4
Fiilhallgato 14,6 6,7 13,5 13,5 4,5

A mobil szamitoégépeket a tanitas soran a tanarok tobbsége a tananyag fiiggvényében
alkalmazza (45 szazalék), harmaduk viszont hetente egy-egy tanoran (33 szazalék). Akik
a gépeket rendszeresen hasznaljak tanoraikon, jellemzden heti rendszerességgel hasz-
naljak azokat, a szoveges valaszok alapjan nem a teljes tandrai munka folyik a gépek

segitségével.

A laptopok haszndlata a tanitdsi-tanuldsi folyamat egyes fazisaiban

A laptophasznalat céljanak elemzése sordn arra kerestiik a valaszt, a tanitasi-tanuldsi
folyamat mely fazisaiban (0j ismeret feldolgozasa, gyakorlas, ismétlés €s értelmezés)
alkalmazzak pedagogusok leggyakrabban kapott mobil szamitogépeket. Legelterjedtebb
a laptopok hasznalata a gyakorlas és az ismétlés fazisaban, legritkabban pedig az értéke-
1és fazisaba (1. abra) integraljak a mobil szamitégép hasznalatat.
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1. dbra. A laptopok haszndlatanak gyakorisdga a ttanitasi-tanuldasi folyamat kiilonbozé fazisaiban
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A pedagdgusok a laptopokat a kiilonb6z6 vizsgalt tanitasi modszerek koziil leginkabb
az egyéni munka soran hasznaljak (76 szazalék) (3. abra). Kozel 60 szazalékuk a paros
munkaban, 52 szazalékuk csoportmunkaban dolgoztatja didkjait, amikor laptopokat
hasznal, frontalis oktatasra ritkan (41 szazalék), 27 szazalékuk pedig soha nem hasznalja

a mobil szamitdgépeket.
—_— ees
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2. abra. A laptophasznalat gyakorisdganak eloszldsa oktatasi modszerek szerinti bontasban

Szoveges valaszaikban a pedagdgusok kiemelték, hogy a Classmate PC laptopok nagy
elénye, hogy tamogatjak az egyéni differencialas megvalositasat. Egy pedagogus példaul
igy fogalmazott: a tanulok ,,sokkal tobb feladatot oldanak meg észrevétleniil, nagyon jol
lehet differencialni” a laptopoknak koszonhetéen.

Tanorai laptophaszndlat oravdzlatok alapjan

Egy Classmate PC laptopokkal tdmogatott oravazlat leirasa és néhany, a foglalkoza-
sokkal kapcsolatos kérdés megvalaszolasara kértiikk a pedagdgusokat. 89 szazalékuk
nyilatkozott ugy 89 szazaléka nyilatkozott ugy, hogy az adott tanoran hatékonyabb volt
a tanitds a mobil szamitégépekkel, mintha hagyomanyos eszkdzokkel tanultak volna a
diakok. A tanarok 93 szazaléka egyetértett abban, hogy didkjaik nagyobb kedvvel dol-
goztak azokon az oOrakon, amelyeken hasznaltak a laptopokat, 6tddiik szerint a didkok
gyorsabban, kozel negyediik szerint alaposabban sajatitottak el a tananyagot. Tobben
megemlitették, hogy a didkok ezeken az drakon ,,fegyelmezettebbek, jobban odafigyel-
nek”; | kreativ, alkotd munkat végeztek™; ,.fejlodott azon képességek teriilete, melyben
egyéni hianyossagok mutatkoztak”, ,,sokkal nagyobb a motivaciojuk”.

A beérkezett oravazlatok alapjan a tanuldk a laptopokat leginkabb informéciokeresés-
re, valamint 0j ismeretek begyakorlasara hasznaljak — kiilonosen a nyelvtan, az idegen
nyelv és a matematika orak keretében, utobbihoz foként a rendelkezése allo digitalis
tananyagokat hasznaljak fel.
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Elektronikus tananyagok a Classmate PC laptopokkal tamogatott tanordakon

A kérdéives vizsgalatban képet kaptunk arr6l, milyen forrasbol szarmazé tananyagokat
hasznélnak a tanarok (3. abra). A pedagogusok legtobbje (kdzel 80 szazalék) ingyenesen
elérhetd elektronikus tananyagokat integral a tanitasi-tanulasi folyamatba, emellett sajat
készitést tananyagokat hasznal kozel 80 szazalékuk. A megkérdezett pedagogusok 54
szazaléka szivesen megosztja az altala készitett tananyagokat, viszont csak az iskoldk 21
szazalékaban van erre alkalmas, k6z0sen hasznalhat6 online forum.
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3. dbra. A Classmate PC laptopokkal tamogatott tanordakon haszndlt tananyagok forrdsa

A laptopok tanitasi célu alkalmazdsdnak elsajatitasa

A laptopok tandrai munka soran torténé hasznalatanak egyik fontos feltétele, hogy a
pedagogusok biztonsaggal tudjak kezelni azokat. A valaszadod pedagdgusok tdbb, mint
fele (59,6 szazalék) onalloan sajatitotta el a program keretében kapott laptopok haszna-
latat, ugyanakkor a tanartarsak (37 szazalék), informatika szakos kollégak (36 szazalék),
iskolai rendszergazdak (40 szazalék), valamint a laptopokat értékesitd vallalatok munka-
tarsai (21 szazalék) is segitettek a laptophasznalat elsajatitdsaban. Sokan tobb helyrdl is
kaptak segitséget.

A megkérdezettek negyede részt vett a laptopok tanorai hasznalatat célzo képzéseken.
A képzések 23 szazaléka helyi szervezésii volt, az adott oktatasi intézmény szervezte a
sajat tanarai részére, az oktatast az iskola egy-egy pedagédgusa tartotta. Talalunk még
cégek (Intel — Intel Teach Tréning, Albacomp, Els6 Magyar Digitalis Tananyagbazis
Kft.), oktatasi intézmények (Eszterhazy Karoly Foéiskola, Informatika- és Szamitas-
technika Tanarok Egyesiilete) altal vezetett, célzottan a laptopok tanorai alkalmazasanak
elsajatitasa céljabol szervezett tanfolyamokat is. A helyi szervezésii tanfolyamok atlago-
san 4 orat vettek igénybe, mig a cégek, oktatasi intézmények altal vezetett tovabbképzé-
sek 10, esetleg 30 o6rasak voltak.

A laptophasznadlat sordan felmeriilé problémak
A rendszergazdak valaszaibdl kideriil, hogy a laptopok alkalmazéasanak a tanérai munka
sordn szamos hatraltatd oka lehet, tobbek kozott megemlitik, hogy nem allnak rendel-

kezésre az Orai munkat tdmogatd szoftverek (szovegszerkesztd, prezentacid-készito,
tablazatkezeld, grafikai alkalmazasok). Ezek nélkiil a laptopok dnmagukban alig hasz-
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nalhatok. Noha a Tisztaszoftver Program keretében a Microsoft évekig lehetdvé tette
irodai szoftvereinek téritésmentes iskolai hasznalatat, a tobbnyire kis teljesitményt
laptopokra nem minden esetben tudtak feltelepiteni az iskolai rendszergazdak vagy az
informatikai végzettségii tanarok az igy megszerezhetd szoftvereket. Tovabbi probléma-
ként emlitették, hogy alig van mindségi, interaktiv digitalis tananyag; id0 és energia nél-
kil nem késziilnek szemléltetdé anyagok, tananyagok; a laptopok és az egyiitt hasznalni
kivant informatikai eszk6zok eldkészitése az ora hasznos idejébdl vagy a tanoérak kozti
szlinetekbdl vesz el id6t; nincs bejaratott tapasztalatmegosztd, kommunikaciés forum.
Ahol rendelkezésre allnak vasarolt, internetrdl vagy kollégaktdl megszerzett, illetve sajat
készitésii tananyagok, ott intenzivebb a laptophasznalat — jellemzden matematika, idegen
nyelv tertiletén.

A valaszok alapjan a pedagogusok szamara a legnagyobb kihivast a laptopok haszna-
lataban a kovetkezok jelentik: a megfeleld tananyag felkutatasa, 6sszevalogatasa; sajat
feladatlapok Osszeallitasa; a megfeleld alkalmazas megtalalasa; a hatékony alkalmazas
megtervezése. E valaszok alapjan tehat gyakran az elérhet6 digitalis tananyagoktdl, prog-
ramoktdl fiigg a mobil szamitogépek tanorai alkalmazasa, mert ha van konnyen hozza-
férhetd digitalis tananyag, alkalmazzak a laptopokat, ha nincs, inkdbb nem hasznaljak
az eszkozt.

Az iskolai laptopok haszndlata kdzben a tanarok tobb, mint fele (57,4 szézalék) sza-
molt be arrol, hogy a laptopokkal tdmogatott tanitasi érakon felmeriilt valamilyen tech-
nikai, szervezési vagy moédszertani probléma. A megkérdett pedagdgusok tobbnyire
technikai problémakra vilagitottak ra: Néhany tanar (6 szazalék) az akkumulatorok ala-
csony kapacitasat emelte ki, néhanyan (4 szazalék) a laptopok lassusagat, néhany tanar
(8,5 szazal€k) szerint pedig gyakran lefagynak a gépek. Az iskolai internetkapcsolat las-
susaga, valamint a laptopok egymashoz kapcsolodasa jelentette a legnagyobb gondot a
pedagogusok szamara (21,3 szazalék) (példaul nem tudtak csatlakozni a tanuloi gépek a
tanari géphez, vagy szétkapcsolodtak a hasznalat kozben a gépek). Technikai akadalyok
kotédnek a halozati kapesolat mindségéhez; a nehézséget az jelenti a pedagogusok sza-
mara, hogy a szerverként lizemeld tanari gép meghibasodasa esetén nincs kit6l szakmai
tanacsot kérni; egyes funkciok alkalmazasakor, hirtelen felmeriild technikai problémak
megoldasara nincs azonnal elérhetd, webes segitd szolgaltatas, vagy nem tudnak rola; a
nehézségek kozott emlitették, hogy a laptopok garancialis idén tuli szervizelése vidéken
igen nehezen megoldhato.

A szervezési problémak jelentds része a szamitogépekkel végzett tanorak eloke-
sziiletére vonatkozik. A pedagogusok valaszai alapjan a gépek eldkészitése ttlzottan
idéigényes, emiatt a tényleges tandrai munka jelent6sen rovidiilhet. Ezek hatterében
feltehetéen az all, hogy az iskoldkban nincs megfeleld szaml tdmogatd személyzet,
aki segitene a gépek elokészitésében. Tovabba beszamoltak pedagogusok az egyeztetés
hianyabol adodo anomaliardl is, miszerint tobb pedagogus is laptoppal tamogatott orat
tervezett ugyanabban az idésavban.

A modszertani problémak hatterében a didkok eltéré szamitogépes ismeretei allnak.
A didkok nagyon eltérd csaladi hattérrel rendelkeznek, ebbdl addddan a szamitogépek
haszndlataval kapcsolatos ismereteik jelentdsen kiilonboznek. A pedagdgusoknak sok
esetben rendszergazdai feladatokat is el kell latniuk annak érdekében, hogy segiteni tud-
jék diakjaikat a felmeriil6 technikai, kezelési problémak megoldasaban. A médszertani
problémakhoz tartozik a tananyagok és oktatoszoftverek hianya; ennek egyik kdvetkez-
ménye, hogy sok iddt igényel az alapos felkésziilés, és gyakran nincsenek kihasznalva a
mobil szamitégépek tandrai alkalmazasaval jaro elényok.

74




Molnar P. — Karpati A. — Toth E. — Téth K.: Egy iskolai laptopprogram tanulsagai

A legnagyobb kihivast nem a technikai problémak kezelése jelenti, hanem a médszer-
tani problémak (37 szazalék), valamint a tanorara valo felkésziilés, oratervezés, feladat-
készités (13 szazalék). A megkérdezett pedagdgusok 16 szazalékanak viszont nem jelent
kihivast a mobil szamitogépek tanorai hasznalata.

Az iskolai laptophasznalat fejlesztési lehetéségei
Pedagogusok szakmai tovabbképzése

A pedagogusok felkészitése a laptopok oktatasi célu felhasznalasara egyike a kulcsfon-
tossagu tényezoknek az eredményes meghonositasi folyamatban (Kanaya, Light és Culp,
2005; Penuel, 2006; Inan és Lowther, 2010a). A hatékony laptop-hasznalathoz a tanarok-
nak tudniuk kell, hogyan kell 6raikat megtervezni, atszervezni, milyen lehetdségeik vannak
a tanuloik segitésére, és hogyan tudnak megfelelni az oktatasi kovetelményeknek. Képes-
nek kell lenniiik kezelni a felmeriilé problémas helyzeteket €s magabiztosnak kell lenniiik
az ilyen szituaciokban (Donovan, Hartley és Strudler, 2007; Dawson, Cavanaugh és Ritz-
haupt, 2008). Korabbi vizsgalatokbol tudjuk, hogy azok a tanarok, akik jol felkésziiltnek
tartjdk magukat, inkabb hasznalnak hordozhat6 szamitogépeket az érakon, mint azok, akik
felkésziiletlennek (Murphy, King és Brown, 2007; Inan és Lowther, 2010a).

Kanaya és munkatarsai (2005) vizsgalataikban meger0sitették azt a feltételezést, hogy
a szakmai tovabbképzések intenzitasa kulcsfontossagu a technologia integralasanak haté-
kony megvalositasaban. Az alacsony intenzitasu tovabbképzések soran — melyek tobb
hénapot 6leltek at — nehezebb volt fenntartani a figyelmet és a kdzremiikddést, mind a
szakmai képzés, mind pedig a résztvevok sajat, j tananyag-fejlesztési céljaik szempont-
jabol. A tanarok szamara biztositott intenziv tréningek sokkal koherensebbnek bizonyul-
tak. Az igy kialakult és formalodo, gyakorlataikat megosztd szakmai kozosség lehetové
tette szamukra, hogy koncentraltabban tudjanak fokuszalni a tavlati, atfogobb ismeretek-
re, masrészt arra, hogy 6k miért vettek részt az adott képzésen. Az ilyen jellegli inten-
ziv képzések egyik fontos jellemzdje, hogy a részt vevo tanarokat meglévd ismereteik,
elvarasaik és érdeklddési koriik megosztasara 6sztonzik a tobbi résztvevovel, szemben
az olyan képzésekkel, ahol a résztvevokkel csupan azt kozlik, hogy miért érdemes részt
venniiik, illetve kézremikddnilik az adott képzés céljainak megvaldsulasa érdekében.
A tanarok, amint elkdtelezodnek a megismert elképzelések mellett, majd megtalaljak a
kapcsolatot a megismert elképzelések, lehetéségek, valamint sajat céljaik kozott, valod-
szinti, hogy meglatjak a technoldgia orai hasznalatban rejld lehetdségeket, €s motivaltta
valnak abban, amit szdmukra a szakmai képzés nyutjtani kivan (Kanaya és mtsai, 2005).

A technologia tanitasbeli felhasznalasaval kapcsolatos tanari attitidok és meggyd-
z6dések befolyassal vannak arra, hogy a tanarok hogyan integraljak az adott technolo-
giai megoldasokat sajat tanitasi repertoarjukba/folyamataikba (Ertmer, 1999; Becker és
Anderson, 2000; Windschitl és Sahl, 2002; van Braak, Tondeur és Valcke, 2004; Ertmer,
2005; Penuel, 2006; Wozney, Venkatesh és Abrami, 2006; Hew ¢és Brush, 2007; Lei és
Zhao, 2008; Sclater, Sicoly, Abrami és Wade, 2008). A tanarok felkésziiltsége ¢és meg-
gy6z0dése elérevetitheti az iskolai laptopprogramok iskolai integralasanak sikerességét,
ugyanakkor az iskolak technologiai timogatottsaganak szervezettsége és a pedagbogusok
tovabbképzése szignifikans hatassal van a tanarok meggy6zodésére €s felkésziiltségére
(Inan és Lowther, 2010b), ami végs6 soron Osszefligg az orai szamitogép-hasznalattal
(Windschitl és Sahl, 2002; van Braak és mtsai, 2004; Ertmer, 2005; Sclater és mtsai,
2008). Tobbek kozott Inan és Lowther (2010a) tgy talaltak, a technologia integralasaban
kritikus faktor, hogy latjak a tanarok, milyen befolyassal bir a technoldgia a diakok tanu-
lasara és az osztalytermi aktivitasokra.
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Azt, hogy a tanarok milyen mértékben integraljak a technologiat, nem csak a tanarok
altal vallalt pedagogiai modszertanok befolyasoljak, de a technoldgia hasznalatanak fel-
késziiltségére vonatkoz6 magabiztossag és érzések (Smerdon, Cronen, Lanahan, Ander-
son, lannotti és Angeles, 2000; Yarnall, Shechtman és Penuel, 2006), valamint a targyra
vonatkozo szakértelmiik is (Roschelle, Pea, Hoadley, Gordin és Means, 2000).

Azonban nem elég, hogy megfeleld mennyiségli szakmai tovabbképzésen vesznek
részt a pedagogusok, az is fontos, hogy a technologia haszndlata szinkronban legyen a
helyi tantervekkel. Kanaya és munkatarsai (2005) arra a megallapitasra jutottak, hogy a
tanarok, amikor azt érzékelték, hogy a tovabbképzés tartalma konzisztensen kapcsolodott
ahhoz a tanitasi tartalomhoz, melyet az iskoldjuk elvart toliik, a gyakorlatokat hasznos-
nak ¢és relevansnak tartottak, ennek kovetkeztében nagyobb valosziniliséggel integraltak
a technologiat a sajat tanitasi gyakorlatukba. Tovabba Frank, Zhao és Borman (2004),
valamint Riel és Becker (2000) megfigyelték, hogy amikor a tanarok aktivabbak a szak-
mai tovabbképzéseken a kollégaikkal folytatott tanulds soran, nagyobb valdszinliséggel
voltak hajlanddak hasznalni a technologiat a sajat diakjaikkal is.

A pedagogusok szakmai tovabbképzése, illetve annak elmaradasa jelentdsen kihat a
laptopok tanulési és tanitasi célu bevezetésének eredményességére. Amennyiben a tana-
rok nincsenek megfelelden felkészitve a laptopok €s a kapcsolddd oktatastechnologiai
eszkozok tandrai €s tanoran kiviili hasznalatara, az amtigy nagyon koltséges oktatastech-
nologiai befektetések kovetkeztében szerzett laptopok és eszk6zok potencialis oktatasi
haszna nem biztos, hogy a vart mértékben érvényesiil (Rutledge, Duran és Carroll-Mi-
randa, 2007; Dawson és mtsai, 2008). Ismert, hogy azok a tanarok, akik tobb szakmai
tréningen vettek részt, gyakrabban és magasabb szinten hasznaltak a szamitégépeket
(Silvernail és Lane, 2004). Williams, Atkinson, Cate és O’Hair (2008) arra mutattak ra,
hogy egyes tanarok izolaltabbak lehetnek masoknal, valamint a merev iskolai hierarchia
is olyan faktor, amely hatassal van a technoldgia iskolai integralasanak sikerességére.
Az ilyen jellegli problémak kezelése érdekében a tanarok kozotti egylittmitkodések dsz-
tonzésével kialakithatd egy tanarok kozotti egyiittmiikodési, tapasztalat-megosztasi és
segitd halozat.

Halézatos modon egyiittmiikodé tanari kozosségek

Hogyan valhatna hatékonyabba a Classmate PC mobil szamitégépek iskolai hasznalata?
A felmeriilt technikai, szervezési és modszertani problémak megoldasanak egyik modja
lehet az egytittmiikddésre és a kolesonds segitésre €pitd tandri, szakmai kdzosségek
kialaktasa és gondozasa. A problémak megvitatdsa, kozos értelmezése és megoldasa
segitheti a tanarok mindennapi munkajat. Mindezek mellett a tanari kozosségekben
novekedhet az egylittmiikddések szama és javulhat a mindsége, szorosabb szakmai kap-
csolatok alakulhatnak ki, megjelenhet a tanarok kozotti tananyag- és forrasmegosztas,
a jo gyakorlatok megbeszélése, a kozds tervezés, valamint a kozos tananyagkészités,
melyek javithatjak az oktatds mindségét (Zucker és McGhee, 2005).

A laptopok és a veliik kapcsolatos innovativ pedagogiai modszerek elterjedését segit-
heti, ha az iskola fejlesztési tervébe épiil be az eszk6zok alkalmazasa, a tovabbképzések
és a sajat tananyagok fejlesztése. Ezt segiti el6 az Intel tdAmogatasaval késziilt kézikonyv
¢s tervezéeszkoz (Kozma, 2011).

A technoldgia integracids folyamata segiti a kollektiv tanulast, mely hozzajarul a
kozosség fejlodéséhez (Riel és Fulton, 2001; Burns, 2002; Dexter, Seashore és Ander-
son, 2002). A szervezeti tanulas egyik fontos tulajdonsaga, hogy a tanulas nem csupan
egyéni, hanem inkabb a struktirabol és a szabalyokbol eredd kollektiv megtapasztalas,

s
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lesztése kozott szignifikdns kapcesolat figyelheté meg (Senge, 1991). A vizsgalatunkban
megkérdezett tanarok negyede (25,4 szazalék) nem osztana meg az dravazlatat kollégai-
val, haromnegyediik viszont szivesen segitené ezzel is mas tanarok munkajat. A tanarok
egy része a teljes oravazlatot feltdltené egy kozos tarhelyre, ugyanakkor néhanyan csak
egy-egy részletet osztananak meg kollégaikkal, példaul otleteiket, a tanora felépitését.
A tanarok munkajat segitheti olyan kozosségi tarhely, amelyben lehetéség van a fel-
toltott anyagok — kész dravazlatok, gyakorlo feladatok, tesztek, forrasok — tantargyak,
témakorok, évfolyamok szerinti csoportositasara és visszakeresésére. Ahogy a vonatkozo
szakirodalom ismertetésénél is lathatod, szamos korabbi iskolai laptopprogram vizsgalata
jutott arra a kdvetkeztetésre, hogy a laptopokat hasznald tanarok modszertani és tech-
nikai ismereteiket béviteni lehet azaltal, hogy eldsegitjiik halozatosan dsszekapcsolodo
kozosségekké szervezddésiiket. Az ilyen segité halozatok kisegithetik a tanarokat az
atmeneti szakmai nehézségek lekiizdésében, lehetévé teszik a kozos oOratervezést, a
tapasztalatok megosztasat, kozos orai és oran kiviili projektek szervezését és lebonyoli-
tasat. Az online kapcsolatépitésre és kapcsolattartasra, dokumentum- és fajlmegosztasra,
rovidebb és hosszabb szdveges tartalmak megosztasara, valamint ezekre reflektalasra
alkalmas feliilet — kornyezet, ahol az egyes iskolak pedagdgusai megoszthatjak tapasz-
talataikat, legjobb gyakorlataikat, felmeriilt problémaikat és reflektalhatnak egymas fel-
vetéseire — segitheti a szakmai nehézségek lekiizdését.

A feliilrol lefelé épitkezd vezetés sok iskolaban izolaciohoz és stagnald tanitasi gya-
korlatokhoz vezet, melyek negativ hatassal vannak a tanulasra és az iskolai véaltozasok-
ra (Schmoker, 2006). Az olyan munkaalapu szakmai tovabbképzések, melyek vezet6i
képességek fejlesztésére, folyamatos reflexiora, timogatasra, kapcsolatépitésre és -apo-
lasra, valamint a technoldgia integralasara vonatkozé egyiittmiikodésre épiilnek, ahol
hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanari k6z6sség megossza egymassal a tanuldi igényeken
alapuld gyakorlati tapasztalatait, ujradefinialjak a tanulassal és szakmai fejlédésiikkel
kapcsolatos személyes jovoképliket (Williams és mtsai, 2008). Javasolt az iskolak peda-
gogus kozdsségein beliili egyiittmiikddések 6sztonzése, a kiilonbozo egyiittmitkodések
eredményeként 1étrejovo produktumok (prezentaciok, gyiijtemények, képek, abrak, stb.),
oravazlatok megosztdsanak 6sztonzése, a megosztasok nem anyagi jellegii elismerése, a
kozosségeken beliili munka katalizaldsa a kulcsemberek megtalaladsaval, motivalasaval
és tovabbképzésével. Erdemes 6sztondzni az egyes iskolak kozotti egyiittmikddések és
informacidcsere elémozditasanak érdekében az iskolakban 1étrejott legjobb gyakorlatok,
tudasbazisok, tesztek, kolcsondsen hasznalhato tartalmak megosztasat, valamint tobb-
szori talalkozasi lehetdséget biztositani az aktiv és kevésbé aktiv pedagogusoknak.

Az elmult évtized kutatdsainak elemzése és szintézise alapjan Darling-Hammond,
Wei, Andree, Richardson és Orphanos (2009) az alabbi alapelveket emelték ki a hatékony
szakmai fejlesztés szempontjabdl alapvetd fontossagunak: legyen intenziv, egymasra
¢épiil6, folyamatos, valamint a gyakorlathoz kapcsolddjon; a diakok tanulasara fokuszal-
jon, és adott tananyag-tartalomra iranyuljon; legyen 0sszhangban az iskola fejlesztési
prioritasaival és céljaival; a tanarok kozotti szoros munkakapcsolatokra épitsen.

Az osztalytermi laptophasznalat helyzeteiben a szakmai tovabbképzés és a folyamatos,
rendelkezésre all6 tdmogatas kritikus a tanarok szdmara, mivel 6k arra torekednek, hogy
atalakitsak, j kontextusba helyezzék és korszeribbé tegyék a tanitasi gyakorlataikat, a
technoldgiaban rejlé lehetdségeket a lehetd legjobb moédon szeretnék kiaknazni (Spires,
Wiebe, Young, Hollebrands és Lee, 2009).

A szakmai és a tanuloi kozosségek kiilonb6zo formaban, valtozd eredményesség-
gel miikddnek, hiszen az iskoldk dnmagukban is tanuld szervezetek. Azonban gyakran
megfigyelhetd, hogy az iskola gy szervezddik, hogy az gétolja az egyiittmiikddést és
az innovacidt. Szamos kutatas jut arra a megallapitasra, hogy a szakmai tanuldi kdzos-
ségek hatékonyan tdmogatni tudjak a tanarok szakmai fejlédését és hozzajarulhatnak
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a sziikséges tudas, valamint képességek formalasdhoz (Darling-Hammond és mtsai,
2009). Barab, Kling és Gray (2004) vizsgalatukban tanarok online szakmai kapcsolat-
tartasardl szamolnak be, azonban a személyes talalkozasok is lényegesek (Graham,
2007). A modern, egylittmtikddésre és kapcsolatépitésre, kdzosségteremtésre alkalmas
technologiak 1) lehetéségeket nytjtanak az oktatoknak, akik virtualis kdrnyezeteket
hasznalhatnak a szakmai és a sajat tanuldsi folyamataikkal kapcsolatos tapasztalatcse-
réhez, illetve ilyen eszkdzok segitségével szakmai és informalis kapcsolataikat épithetik
(Molnar, 2009). A tanarok végsé soron sajat személyes ¢és szakmai halozatukat hozzak
létre ily modon, mely segiti ket eligazodni a szamos online tanuldsi lehetdség kozott és
implementalni sajat maguk szamara a legjobb gyakorlatokat. A szakmai tanul6i k6zos-
ségek ¢és halozatok Uj formakat és dimenziokat nyitnak az oktatok szamara, akik a sajat
iskoldjukban tudjak hasznositani a masoktol szerzett tapasztalataikat és megoszthatjak
ismereteiket, tapasztalataikat mas iskolak tandraival (Spires és mtsai, 2009).

Osszegzés

A szamitogéppel segitett oktatas egyik legkorszeriibb és legigéretesebb lehetdsége a
valamennyi didk szdmara hozzaférhetd iskolai laptopprogram. Kutatdsunk a mobil
szamitogépek oktatasi alkalmazasanak elsé nagyszabasu, orszagos projektjét kdvette
nyomon: a 2009. évi TIOP palyazatban lezajlott 151 projekt keretében, 294 kozoktatasi
intézményben elhelyezett mobil géppark hasznalatat vizsgaltuk. A hasonl6 hazai és nem-
zetk6zi programokhoz képest az Intel altal gyartott Classmate PC mobil szamitogép
tobb korszert, beépitett pedagogiai alkalmazast tartalmaz, és a kapcsolddo képzésekkel
hatékonyabban segitheti a digitalis pedagogia egyiittmiikodésen alapuldé modszereinek
elterjedését, mint a tartalommal fel nem toltott eszkozok. Vizsgalatunkban feltartuk azt
az iskolai kornyezetet és személyi feltételrendszert, amelyben a laptopokat miikodtetni
kell, és elemzéseink alapjan korvonalaztuk azt az optimalis technikai és human infra-
strukturat is, amely képes hatékonyan miikodtetni a korszerl eszkdzoket.

Mivel a korabbi vizsgalatok szerint a pedagogusok elsdsorban szovegszerkesztd,
tablazatkezeld, prezentacios és internetbongészd szoftverekkel dolgoztak a tanitasi oran,
mi arra is kivancsiak voltunk, a mobil szamitogépekkel vald6 munka modositja-e ezt az
alapvetden frontalis oktatasra vald repertoart, illetve ébreszt-e igényeket 0j, interaktiv
alkalmazasok elsajatitasara és felhasznalasara. Mivel valamennyi, az j eszkdzokkel
ellatott iskolat felkerestiik, és vizsgalatunkban mintegy haromnegyediik részt is vett,
eredményeink oktataspolitikai €s tanar(tovabb)képzési implikacidit egyarant érdemes
figyelembe venni.

Ugy tiinik, 2011 végére a hazai iskoldkban mér nem jelent problémat az oktatoprog-
ramok hatékony és élvezetes miikodtetése, hiszen valamennyi vizsgalt iskolankban volt
szélessavu internetkapcsolat és 95 szazalékban projektor is segitette a tanar munkajat.
Szakitva a korabbi évtizedek rossz gyakorlataval, a laptopokat az iskolavezeték nem
zarattak szamitogépes termekbe, hanem tobb oktatasi és szabadidds szinhelyen is ren-
delkezésre alltak: a szaktantermektdl a konyvtarig szamos alkalmazasi lehetdséget meg-
figyeltiink. A Classmate PC laptopok hordozhat6 eszk6zok, ezért a pedagdgusok az isko-
laudvaron vagy a kornyéken is vezethettek szamitogépes foglalkozasokat, amelyeken
példaul egy természeti jelenséget vizsgaltak, illetve a csoportos alkotas is lehetévé valt.

Bar a gépek javittatasa és oktatasi szoftvereik aktualizalasa sokhelyiitt komoly munka-
szervezési problémat jelentett, az iskolak pedagogusai tilnyomo tobbségiikben eljutottak
legalabb az 6nall6 kisérletezésig, a szoftverek teszteléséig. Sokuknak ez az elsd, inspirald
¢lmény késobbi oktatasi informatikai projektek alapja lett. A laptopokat leggyakrabban
matematika oran hasznaljak, ezt koveti a magyar nyelvtan és irodalom, a torténelem,
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az idegen nyelv, foldrajz és bioldgia 6ra. Ezek szerint a human és a reéltargyak oktatoi
egyarant hasznosnak talaltdk a mobil szamitégépeket. Mas IKT-alkalmazasokhoz képest
a laptopokat a tanarok gyakrabban hasznaljak, és konnyen integraljak a tantermekben
elérhetd mas korszert oktatasi eszkozokkel is. Sajnos, az igazan interaktiv megoldasokat
lehetéve tevo szavazoegységek csak ritkan hozzaférhetdk, ezért az interaktiv tabla elso-
sorban a prezentaciokat teszi élményszertivé, a tanul6i laptopokkal kombinalva azonban
a pedagogusok itt is szdmos paros €és csoportmunkara alkalmas modszert dolgoztak
ki. A leggyakoribb laptop-hasznalati modszer azonban az egyéni fejlesztés egy sajatos
forméaja: a teljes tanulécsoport monitorozasa, majd a segitségre szorulok egyéni men-
toralasa. Ez a sajatos egylittmiikodo tanu-
las lehetové teszi, hogy a tanar sajat gépén
kévesse a maguk tempojaban haladé, képes- ~ Orémiteli eredmény, hogy sokat
ségeikhez mért feladatokon dolgozo didk- dolgozo, egyre kevesebb szabad-

jait, s ha ugy itéli meg, beavatkozasra van  ; ;- ~ -
N A - . idovel rendelkezo pedagogusa-
sziikség, kozbeléphessen. Masrészt lehetd- peaagog

ség van az érdekes, kivalo munkak kozre- ink mintegy otdde maga is
adésara is: a tanar egyetlen gombnyoméassal ~ készit vagy adaptdl oktato prog-
megoszthatja azokat valamennyi tanuloval. ramot, és a t6bbség szivesen

%,gcezzlggfége,s eredme?y’ h9gy a Cla§ smate megoszilja a tapasztalalait és
gép nem a frontalis munkat szol- . h °
gélja, s ellentétben egyéb tartalom-megosz- Programjait egyardnt. Az érde-
t6 eszkozdkkel, valosaggal kikényszeriti az  kes, hiteles és korszerti modsze-
egyéni foglalkoztatast és a csoportmunkat. reken alapulé tartalom az,

A pedagogusok alkalmazkodnak a gépekben / / bb sziiksé
rejlé kollaborativ megoldasokhoz, és kor- ameiyre a iegnagyobo SZURSeg

szeri modszerekkel veszik birtokba ezt az Gj  van, s ez az a haszndlati ténye-
oktatasi es”zkt')zt. Sok vél'flszad(?nk SZé{r’lO’lt ZO”, gmeb/nek]’ay{[dsdual sokszo-
be "kedrvezo tapasgtalatalrolr a ’dlffer’en(’:lalas rosdra lehetne névelni a
teriiletén: a tehetséggondozas ¢és a hatranyos o
helyzetiiek felzarkoztatasa egyarant kony-  Classmate PC alkalmazok tabo-
nyebben ment ezzel a modszerrel. A gya-  1dl. EIsO lepéskent az orai mun-
kori laptophasznaldk szélesebb modszertani kdt tdmogato szoftverek (szo-

repertoarral dolgoznak, de még azok is, akik veoszerkessté. brexentdcio-készi-
csak hetente egyszer vagy ritkabban veszik 8 » P

elé a gépeket, egyéni fejlesztést végeznek, 10, tabldazatkezeld, grafikai

illetve 0ij ismeretek begyakorlasara haszndl-  alkalmazdsok) adaptdciojdra

jék 6ket — olyasmire tehat, amire a fronta- lenne sziikség. Ezek nélkiil a

lis éraszg:rkezetben sem 1dG, sem mdod nem ) b6 bb Ii
nyilik. Erdekes modon a kevésbé gyako- aptoOpoR OnMaAgUROAN aiig

ri laptophasznalok alkalmazzak Osszetett haszndlhatok.
feladatokra, projektmunkak készitésére a
Classmate PC mobil szamitogépparkot. Ok
egy-egy téma lezarasakor, alapos el6készités utan, motivald eszkozként is alkalmazzdk
az IKT-eszkozoket.

Oromteli eredmény, hogy sokat dolgozd, egyre kevesebb szabadiddvel rendelkezé
pedagoégusaink mintegy 6tdde maga is készit vagy adaptal oktatoprogramot, és a tobb-
ség szivesen megosztja a tapasztalatait és programjait egyarant. Az érdekes, hiteles és
korszerti moédszereken alapuld tartalom az, amelyre a legnagyobb sziikség van, s ez az
a hasznalati tényezd, amelynek javitdsaval sokszorosara lehetne ndvelni a Classmate
PC-alkalmazok taborat. Els6 1épésként az 6rai munkat tamogato szoftverek (szovegszer-

s
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sziikség. Ezek nélkiil a laptopok 6nmagukban alig hasznalhatok. A Microsoft az iskolak
szamara ingyenesen rendelkezésre allo termékeit a megkérdezett iskolak a tobbnyire kis-
teljesitményii laptopokra nem minden esetben tudtak feltelepiteni. Az ujabb Classmate
PC modellek megjelenésével remélhetdleg noni fog az akkumulatorok élettartama, amely
a mobilitashoz nélkiilozhetetlen, illetve egyszeriibb lesz a gépek elokészitése, hiszen ha
ez tilzottan iddigényes, a tényleges tandrai munka jelentdsen megrovidil.

A Classmate PC szamitogép tehat sikeres oktatdsi innovacio. Hatdsa azonban novelhe-
td, ha az Uj tartalmakat s a korszerisodé hardvereszk6zok 0 funkcioit segitséggel, szak-
képzett terméktamogato, tovabbképzésen elérhetd oktatd és online rendelkezésre alld
mentor segitségével konnyen elsajatithatnak. Kénnyebben, mint valaszadoink tobb, mint
fele, aki egyénileg kellett felfedezze az eszkdzok és tartalmak pedagogiai alkalmazasa-
nak lehetdségeit. Az innovaciod ilyen tudasépitd kozosségekben lenne igazan hatékony.
A jovoben a kivalo kollaborativ lehetdségeket tartalmazé eszkdzhoz ilyen, a pedagdgu-
sok egytittmiikodésére ¢pitd felhasznaldi kultarat kellene kialakitani.
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Jegyzetek

" http://www.netbooks.eun.org/web/acer/evaluation

*Néhany érdekes példa: Snohomish School District,
Seattle: mobil szamitogép; Alvarado Independent
School District, Texas: mini laptopok; Cardinal Hume
Catholic School: 1000 db mini laptop; Klein Inde-
pendent School District, Texas: 38 iskolaban 44.600
diak ellatasa tablaszamitogépekkel; City School Dist-
rict of New Rochelle, New York: laptopok és tabla-
szamitogépek; North Kansas City Schools, Kansas
City: 5600 mini hordozhaté szamitogép; Alexandria
City Public Schools, Alexandria: laptopok; Caroline
County School District, Washington, DC: laptopok;
Waterloo Catholic District, Kanada: 52 iskolaban
30.000 tanulo, 4100 asztali szamitogép és 400 laptop;
Brookfield High School in Ottawa, Ontario, Kana-
da: tablet szamitogépek; Hope Technology School,
Palo Alto, California: 120 didknak érintéképernyGs
szamitogép.

‘A program keretében 53.000 tanuldi laptopot kap-
tak az iskolak és 22.000 hordozhat6 gépet a pedago-
gusok, a tanuloi laptopokat az altalanos iskolak 1-3
osztalyainak diakjai kaptak hasznalatra.

* A felsBoktatasban azonban van magyar példa a haza-
vihetd lapotokra. Az egri Esterhazy Karoly Fdiskola

hallgatoi tanulmanyaik megkezdésekor példaul évek
ota személyes hasznalata laptopot kapnak.

* A budapesti 8. keriileti Deak Didk Altalénos Isko-
laban és a 22. keriileti Herman Ott6 Altalanos Isko-
laban.

STIOP-1.1.1/09/1, A pedagdgiai, mddszertani refor-
mot tamogato informatikai infrastruktira fejlesztése
(Forras: http://www.nfu.hu/doc/2207)

7 Az elnevezés magyarazata: ez a program egy osztaly
valamennyi tanul6ja szamara iskolai hasznalatba ad
egy-egy laptopot. A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy
egy-két osztalynyi tanuld ellatasara elegendd laptop
érkezik az iskolaba, és ezt a tanarok eldzetes jelent-
kezés alapjan hasznalhatjak laptoppal tamogatott tan-
orak szervezésére. Az iskola tanari karanak egy része
sajat hasznalatu laptopban részesiil.

STIOP-1.1.1-11/1, Intézményi informatikai inf-
rastruktira fejlesztése a kozoktatasban (Forras:

http://www.nfu.hu/forum_topic_pate/565/filter?oft-
set=0&theme _filter, http://www.nfu.hu/content/8301)
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