A harmadik paradigma
a neveléstudomanyi vizsgalatokban'

szemie

A tanulmdny az utobbi évtized nemzetkozi szakirodalmdban egyre
gyakrabban szerepet vdllalo kombindlt modszertani kultiirdara
(Mixed Methods, Methodenmix) éptilo vizsgdlatok
kutatasmodszertani hdtterét mutatja be, felhivva a figyelmet a
harmadik paradigma megjelenésére. Elemzi a modszertani
trianguldcio szerepét a kombindlt vizsgdlatokban, tovdbbd a
Creswell-féle koncepcio alapjdan illusztrdlja a kombindlt modszertani
tervezés modelljeit.

torekvéseink eldtt ujabb perspektiva bontakozik ki. A tarsadalmi jelenségek, a

human valosag értelmezésénél a formdlis modellek alkalmazasa nem feltétlentil
vezet el a kivant célig, s6t, a matematikai modellek hasznalata kérdésessé valik. Ha ezt
az allitast elfogadjuk, akkor kijelenthetd, hogy a pedagdgiai jelenségek, szituaciok vizs-
galatanal a kvalitativ technikak lehetdvé teszik a human valdsag rejtett, mogottes tartal-
mainak feltarasat, hiszen az interjuk, a fotok és képek, az audio- és videoanyagok tobb
perspektivabol kozelitenek a vizsgalati cél felé, biztositva igy a multidimenzionalitast.
Biztos ez? Sziikséges csak a kvantitativ vagy csak a kvalitativ paradigma moddszertani
kultarajaban gondolkodnunk? Milyen lehetdségeket rejt a kombinalt modszertani kultara
a neveléstudomanyi vizsgalatok szamara? E kérdésekre keresiink valaszt a tanulmany-
ban.

A kvantitativ és a kvalitativ paradigmak fejlodéstorténetével, egymas melletti 1étezé-
sével, illetve szembenallasaval korabban foglalkoztunk (1asd Sdntha, 2009a), és rogzi-
tettiik azt is, hogy diverzitas- és egységelméletek koré csoportosithatok a két paradigma
viszonyat targyalo szakemberek allaspontjai (Bortz és Déring, 2003; Flick, 2005; Smith
és Heshusius, 1986). A torténetiség szerint is kovetkeztethetiink arra, hogy a kvantitativ
paradigma az els6, mig az 1970-es évektdl 1étezo kvalitativ paradigma a masodiknak
tekinthetd (Kuckartz, 2012). Itt nem rangsorolasi és fontossagi sorrend kialakitasanak
igényével beszéliink els6é vagy masodik paradigmarol, hanem a tarsadalomtudomanyi
vizsgélatokban val6 idérendi megjelenésiik alapjan.

Napjaink elfogadott allaspontja szerint a kvantitativ és a kvalitativ modszerek nem
zérjak ki egymast. gy a kvantitativ és a kvalitativ paradigmak mellett helyet kovetel a
harmadik paradigmaként jegyzett, kombinalt (kevert) modszertani kultiraju paradigma
is. A témat a Mixed Methods vagy Methodenmix problémakér targyalja, amely az utobbi
évtizedben az amerikai, az angol és a német neveléstudomanyi vizsgalatokban is fokusz-
ba kertlt (Creswell, 2012; Di Blasio, 2012; Lamnek, 2005; Tashakkori és Teddlie, 2009).
Ma mar a kombinalt modszertant alkalmazd vizsgalatok szamara részletesen kidolgozott
forgatokonyvvel és tervezési javaslattal rendelkeziink, lasd példaul Creswell (2012) vagy
Tashakkori és Teddlie (2009) munkait. Ezek a modszertani ajanlasok szamos tudomany-
terlilet szamara relevans informaciokkal birnak.

ﬁ neveléstudomanyi vizsgalatok modszertani hatterérél gondolkodva szakmai
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A mddszertani triangulacié mint 1épés a harmadik paradigma felé

Ebben a fejezetrészben a triangulacionak (kiilondsen a médszertani triangulacionak) a
harmadik paradigma kialakulasaban betdltott szerepét vizsgaljuk. A triangulacio fogalmi
hatterét ismertnek feltételezziik, hiszen tobb tanulmany is méltatta a kvalitativ modszer-
tanban elfoglalt helyét (Santha, 2009a, 2010). Ezért a kombinalt médszertani hatter(i
paradigma targyaldsandl nem definidljuk a triangulacio-tipologidkat, hanem a vizsgéla-
tokban bet6lthetd gyakorlati szerepiik illusztralasara fokuszalunk.

A Glaser és Strauss (1967) nevéhez kothetd Grounded Theory megjelenésével a
triangulacié egyre nagyobb figyelmet kapott a tarsadalomtudomanyi vizsgalatokban. Ezt
bizonyitja az 1970-es években a triangulacio-tipologiak megjelenése is, bar a technikat
még mindig nem kezelte jelentéségéhez mérten a szakma (Olson, 2004; Santha, 2010).
Ebben az idészakban a kombinalt mddszertani kultirat alkalmazo eljarasok hatterének
vizsgalatat a kutatok a mddszerek kombinacioja ("Mixed Methods’; *Methodenmix”)
¢és a triangulacié fogalmai alatt, az egyértelmi kiilonbségtétel igénye nélkiil targyaltak
(Ackel-Eisnach és Miiller, 2012). Pedig a triangulacio tdbbet jelent a kiillonbdz6 mod-
szerek kombinalhatosaganal: a kutatasi kérdések tobb szempontbol valdé megkdzelitését
teszi lehetdévé azért, hogy a kutaté nehezebben fogadjon el kezdeti, konnytinek latszo
allitasokat, és ne vonjon le elhamarkodott kovetkeztetéseket. A triangulacio teoretikus és
modszertani bazisanak kidolgozasahoz nagymértékben hozzajarultak Lamnek (2005) és
Flick (2008) munkai.

A modszertani triangulacio elemzése el6tt célszeri figyelmet forditani a kvalitativ
adatelemzés fogalmanak értelmezésére is, hiszen ekkor talalkozhatunk a modszertani
kombinacio6 elemeivel is. Bontsuk dsszetevodire a kvalitativ adatelemzés fogalmat: ekkor
indokolt a kvalitativ, az adat és az elemzés kifejezésekre, majd kiilonb6z6 kapcsolodasi
lehetéségeikre figyelni (Bernard és Ryan, 2010, 4. o.; Kuckartz, 2012, 15. 0.). gy négy
mez0 (A, B, C, D) alapjan gondolkodhatunk (1. tablazat).

1. tablazat. Az adatelemzés lehetséges megkozelitési modjai

Elemzés Adatok
Kvalitativ Kvantitativ
Kvalitativ A mezé B mezé
Interpretativ szovegértékelés. Kvantitativ eljarasok soran kapott

Hermeneutika, Grounded Theory, stb. | eredmények jelentéseinek keresése,
vizsgalata és abrazolasa.

Kvantitativ C mezd D mezé
Szavak szaimokka transzformalasa, A szamadatok statisztikai, matematikai
klasszikus tartalomelemzés, elemzése.

szogyakorisag, szolista stb. készitése.

Forras: Bernard és Ryan, 2010, 4. o.; Kuckartz, 2012, 15. o.

Az 1. tablazat attekintése utan allithato, hogy a négy mezdébol kettd megszokottnak,
klasszikusnak tekinthetd (lasd A és D), mig kett6 (B és C) némi magyarazatot igényel.
A kvalitativ adatok kvalitativ elemzése (A mez6), valamint a kvantitativ adatok kvan-
titativ feldolgozasa (D mezd) klasszikus elemeket hordoz, hiszen a kvalitativ, illetve a
kvantitativ paradigma apparatusaval torténik az adatok feldolgozasa. A kvantitativ ada-
tok kvalitativ elemzése (B mez0d) akkor kezdddik, amikor befejez6dott a kvantitativ vizs-
galat, és az eredmények tablazatok, szamok formajaban rendelkezésre allnak. E folyamat
nélkiil a szamok ,,sterilek” maradnak (Kuckartz, 2012), ezért sziikséges az értelmezésiik.
A kvalitativ adatok kvantitativ elemzésénél (C mez0) felvetédik a kérdés, hogy miért
sziikséges ez, sziikséges-e egyaltalan a hasonlo feldolgozas. Az biztos, hogy segitségével
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szélesebb perspektivaban vizsgalodhatunk, tovabba a szamitdgéppel tdmogatott kvalita-
tiv adatelemzés vilagaban is elterjedt a hasonld gondolkodas, hiszen a modern szoftverek
mindegyike képes e mezd szerinti miiveletek végrehajtasara. Ezek a gondolatok alata-
masztjak azt, hogy a kvantitativ vizsgalatok is tartalmazhatnak kvalitativ jegyeket, tovab-
ba a kvalitativ kutatasban is talalhatok kvantifikalasra alkalmas elemek (Oswald, 2010).

A négy mez0 értelmezése mar eldrevetiti a modszertani triangulacio hasznalatat,
tovabba elméleti és modszertani bazist épit a harmadik paradigma szamadra. A klasszi-
kus triangulacio-tipologia (elméleti, személyi, adat-, modszertani triangulacio) mind a
négy elemének megjelenitése a vizsgalatban (vagyis ,,és” logikai kapcsolat az elemek
kozott) a szisztematikus perspektiv triangu-
lacié alkalmazasahoz vezet (Flick, 2008).
Ez 6tvozi az elméleti, a személyi, az adat- és
a modszertani triangulaciot, tovabba a kva-
litativ projekten belil a multiperspektivitas
lehetdségét biztositja.

Allitasa alatimasztasara Kuckartz a Qua-
litative Inquiry konferencia (www.icqi.

Iskolakultira 2013/2

A modszertani trianguldcio azt
Jelenti, hogy az adatok gyiijtése-
nél célszervi minél t6bb mod-
szert alkalmazni ugyanazon

problema vizsgdlatdra. Ez igaz
a kvalitativ modszereket hasz-
ndlo, illetve a kvantitativ és kva-
litativ modszertani kombindcio-
ra épito vizsgdlatokra is. Az dlli-
tds csak azon modszerek tdarsitd-
sdra érvényes, amelyek ugyan-
azon probléema feltdrdsdra
alkalmasak. Ebben a vonatko-
zdsban a kvalitativ elemzéseket
végzok taldn nehezebb helyzet-
ben vannak, hiszen a kvalitativ
vizsgdlatok egyedi, ldtszolag
,egzotikus” modszerei, technikdi
nehezen kezelheto teriiletet
Jelentenek (Kuckartz, 2012)
sokasdguk és elemzési lehetdsé-
geik vegett.

org) absztraktjainak attekintését javasolja.
Hasonl6 problémat vet fel Tesch (1992)
kozel 50 kiilonbozo kvalitativ technikaja és
elemzési formaja is. Természetesen a techni-
kak és elemzési modok sokasaga eldonyként
is felfoghatd, hiszen a kiilonb6z6 nézépont-
bol torténd vizsgalat vagy a kiillonb6zo pers-
pektivak elemzése tobb modszer, tobbféle
elv alkalmazasat teszi lehet6vé.

A modszertani triangulicié valtozatai

A modszertani triangulacio6 gyakorlati miiko-
désénél két valtozat kiilonboztethetd meg
(Ackel-Eisnach és Miiller, 2012; Magagna
és Rittiner, 2010):

Két vagy tobb kiilonbdzé modszer gene-
ral 6sszehasonlithaté vagy kongruens adato-
kat (Between Method vagy Across Method).
Kvantitativ és kvalitativ kombinacié vonat-
kozasaban e valtozat tipikus elemei a kérd6-
iv és az interju. Tovabba kvalitativ-kvalita-
tiv kombinacio szempontjabol a pedagogu-
sok reflektiv gondolkodéasanak vizsgalatanal

eredményes a timogatott felidézés €és a kognitiv térkép egytittes haszndlata.
Egy modszeren belill kiilonb6z6 technikak alkalmazasa ("Within Method’). Ebben a

vonatkozasban tipikus elemként jelentkezik ugyanazon projekten beliil az interji kiilon-
boz6 formainak hasznalata, tovabba a fotdinterju alkalmazasaval is egy modszeren beliil
jelenitjiik meg a szoveges (interji) és a képi elemek (fotok) otvozetét (lasd Santha, 2011).

A mddszertani triangulacio elemei (1asd Between Method és Within Method triangulé-
ciod) a vizsgalatok megbizhatosagahoz és érvényességéhez jarulnak hozza. Az 4llitas tobb
ponton is vitakat generalhat, ezek koziil néhanyra célszerti jobban figyelni, hiszen meg-
hatarozhatjak a vizsgalatok menetét. Ilyenek példaul: a triangulacio, bar a vizsgalatok
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sokrétii elemzési lehetdségeit biztositja, mégsem garantalja az érvényességet (Fielding
és Fielding, 1986); a triangulacid nehezen kivitelezhetd, mert nem alaposan kidolgozott,
de biztosithatja az érvényességet (Mason, 2005, 2009); milyen kapcsolat 1étezik az érvé-
nyesség ¢s a megbizhatosag kozott, ebben milyen szerepet vallal a tobbi triangulacio-ti-
pologia (példaul a személyi triangulacio); a triangulacio a kvalitativ vizsgalatok leggya-
koribb érvényességi biztositékanak tekinthetd (Flick, 2008; Steinke, 2002); a triangulacio
id6- és anyagi forrasigényes (Magagna és Rittiner, 2010).

A vitas kérdések targyalasanak részletezése nélkiil megallapithato, hogy a triangulacio
a kvalitativ vizsgalatok egyik kdzponti elemekeént tiinik fel, ezt igazoljak a neves szaklap,
a Forum Qualitative Sozialforschung / Forum Qualitative Social Research angol, német
¢és ujabban spanyol nyelven k6zo6lt tanulmanyai is.

A nemzetko6zi neveléstudomanyi, tarsadalomtudomanyi vizsgalatok tiikrozik azt a ten-
denciat, mely szerint egy projekten beliil célszerli szamtalan modszert és technikat 6tvoz-
ni, ezaltal az adattipusok sokasagat vonultathatjuk fel. Frankhauser (2013) kutatasaban
videora rogzitett osztalytermi szituaciok vizsgalata mellett kiemelt figyelmet forditott a
fotok és plakatok nyujtotta informaciokra, valamint alkalmazta a kérdéiv és az interju
modszereit is a téma minél részletesebb feltarasa érdekében. A komplex modszertani
bazis széles teret biztosit az adatértelmezés szamara, erre tekintettel volt Jiitte (20006) is,
aki az interju, a résztvevé megfigyelés, a kérddiv, az esettanulmany, illetve az etnografiai
eljarasokat 6tvozte a halozatok elemzésével foglalkozo vizsgalataban.

A hazai neveléstudomany vilagaban a kvantitativ és a kvalitativ modszertani kombi-
naciot alkalmazo vizsgalatok szama még nem jelentds, tovabba a kombinalt tervezési
modellek (lasd a kombinalt modszertani tervezés modelljei fejezetnél) szintén nagyon
vazlatosan lelhetok fel. Ezt igazolja Santha (2009b) vizsgalata is, amelynek fokusza-
ban négy hazai pedagogiai folyoirat (Magyar Pedagégia, Iskolakultira, Uj Pedagégiai
Szemle, Pedagogusképzés) 2000 és 2008 kozotti szamaiban k6zolt tanulmanyok mod-
szertani kulturajanak elemzése allt. A kombinalt modszertan jovobeni térhoditasahoz a
neveléstudomanyi teriileten végzett doktori kutatasok is hozzajarulhatnak, hiszen meg-
feleld tervezéssel és kivitelezéssel Uj elemekkel gazdagithatjak a pedagogiai vizsgalatok
modszertanat.

Day, Sammons ¢és Gu (idézi Di Blasio, 2012) felhivjak a figyelmet arra, hogy a neve-
léstudomany €s tagabb értelemben a tarsadalomtudomanyok is gyakran megfeledkez-
nek a holisztikus szemléletrdl, és csupan egy paradigma alapjan értelmezik adataikat.
Diaz-Bone (2008) uj nézépontbol kozelit a modszertani kombinacidhoz és a triangu-
laciohoz. Szerinte a modszerek és technikak az elméleti perspektivaval dsszefonodva
léteznek, ezért a jovében célszerti lenne a modszerek kombinacidjatdl, a triangulaciotol
eltérd iranyban gondolkodni, vagyis indokolt lenne az elméleti tézisek és a mddszertani
stratégiak parositasara figyelmet forditani.

A kombinalt médszertani kultirat alkalmazo vizsgalatok

A kombinalt mddszertani kultarat alkalmazo vizsgalatok kivitelezése nem egyszert fel-
adat. Minél inkabb ideoldgiai a kvantitativ és a kvalitativ paradigma kozotti kiilonbségté-
tel, annal inkabb véljiik 6sszeegyeztethetetlennek, illetve minél gyakorlatiasabb oldalrol
kozelitiink a probléma felé, annal megvaldsithatobbnak tlinik a modszertani kombinacio
(Szokolszky, 2004). Az utobbi évtizedben szamos olyan torekvés tiint fel, amely a kom-
binalt mdédszertani kultirat preferald vizsgalatok szamara kivant iranytiiként szolgalni.

Creswell (2012) néhéany tételben felsorolta azon szempontokat, amelyeket célszerli
figyelembe venni a kombinalt mddszertant alkalmazo vizsgalatok esetén. Mikor alkal-
mazzuk tehat a kombinalt modszertant?
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— Ha a kvantitativ és a kvalitativ adatok (a szamok és a multikddolt adatok, a szo-
vegek, fotok, képek, audio- és videoadatok) egyiitt a téma alaposabb vizsgalatat,
a jelenségek jobb értelmezhetdségét biztositjak. Vagyis ez azt is jelentheti, hogy a
kutatoé vagy a kvantitativ, vagy a kvalitativ adathalmazt és az abbdl nyerhet6 infor-
macidkat elégtelennek véli a kutatasi kérdés megvalaszolasahoz;

— Ha t6bb nézdépontbdl szeretnénk vizsgalddni a szubjektivitas-objektivitas probléma
megoldasa érdekében;

— Ha kvalitativ komponenseket szeretnénk beépiteni a tovabbi kvantitativ vizsgalatba.
Ez a felvetés mar a kombinalt modszertan tervezését, a kiilonb6z6 modellek alkal-
mazasat is eldrevetiti.

Iskolakultira 2013/2

Vitat generald kérdés, hogy mikor és milyen modszereket valasszunk a vizsgalat meg-
feleld kivitelezéséhez. A sikeres modszervalasztasnal tekintettel kell lenni arra, hogy a
kutatas targyarol milyen elméleti és empirikus ismeretekkel rendelkezik az aktualis szak-
irodalom; az elméleti bazishoz milyen modszertani hattér alkalmazhato; mi a vizsgalat
célja (egyedi esetek feltarasa, 6sszehasonlitoé elemzés vagy altalanos érvényt kovetkez-
tetések levonasa), milyen forrasok allnak rendelkezésre (Flick, 2007).

A kombinalt médszertani tervezés modelljei

A tovabbiakban kisérletet tesziink a kombinalt modszertani kultarat alkalmazo vizsga-
latok tervezésekor fellépd kérdések és problémak megvélaszolasara. Igy a kvalitativ
pedagogiai kutatasmodszertan alapelveit targyald kotetben (Santha, 2009a) értelmezett
integracios kérdéseket, a szekvencialis, a fazis- és a triangulaciés modellnél targyaltakat
tovabbgondoljuk. Creswell (2012) gondolati rendszere alapjan olyan modelleket vazo-
lunk, amelyek figyelembe veszik a tervezéskor jelentkezé kutatoi dilemmakat, bizony-
talansagokat, és valaszt keresnek a lehetséges kérdésekre. A modellek bemutatasanal
miikodésiik egyértelmi leirasara toreksziink, tovabba valaszt kivanunk adni arra a kér-
désre is, hogy mikor melyik modell hasznalata lehet célravezetd. Kozds gondolati szal
mindegyik modellben a kvantitativ vagy kvalitativ eredmények kiegészitésének igénye,
valamint annak eldontése, hogy a kombinalt modszertan megvaldsithato-e a vizsgalatban
az adott feltételek, koriilmények mellett.

A konvergens parhuzamos tervezés modellje (Creswell, 2012)

Ebben a modellben a kvantitativ és a kvalitativ adatgytijtés parhuzamosan torténik, ezt
koveti a kiilon-kiilon zajlo adatelemzés. Igy a két adatbazisbol bséges informaciomeny-
nyiséget nyerhetiink, ami a kutatasi probléma kénnyebb, jobb megértését segiti. Tovabba
tobbszintli 0sszehasonlitasra is lehetdség nyilik. Végiil az értelmezés folyamata kovetke-
zik. A modell alapsémaja tehat a kdvetkezd:

Kvantitativ és kvalitativ adatgyiijtés, elemzés + Osszehasonlitas, vonatkoztatas +
Ertelmezés

86

2013_2.indd 86 2013.09.02. 14:11:14



2013_2.indd 87

Szemle

A szekvencialis tervezés modellje

A szekvencialis tervezés 1ényege, hogy a kiilonboz6 kvantitativ vagy kvalitativ modsze-
rek szekvencialisan, a kutatasi folyamat eltérd fazisaiban kovetik egymast. Ezért ebben
az esetben a Creswell-féle fomodszer-almodszer problematikaval talalkozunk (Szokolsz-
ky, 2004). A miikodés lényege, hogy az almodszer kiszolgélja a fomodszert a minél
mélyebb Osszefliggések feltarasa érdekében. Ekkor a kvantitativ és a kvalitativ modsze-
rek egyarant betdlthetik a fomodszer, illetve az almodszer szerepét. Példaul a terepen
végzett munka megeldzheti a kérdéivkészitést, de eléfordulhat olyan eset is, amikor a
kérddivek adatainak feldolgozasa utan végziink etnografiai munkat a terepen.

E logika alapjan beszélhetiink az értelmezd szekvencialis tervezés, valamint a felderitd
szekvencialis tervezés modelljeir6]l mint a szekvencidlis tervezés altipusairol (1. abra).

Szekvencialis tervezés modellje

Ertelmezé szekvencialis tervezés modellje Felderitd szekvencialis tervezés modellje

1. dbra. A szekvencidlis tervezés tipusai

1) Ertelmezé szekvencidlis tervezés modellje (Creswell, 2012):

A modell kétfazisu: elsé 1épésben a kvantitativ adatgytijtés €s -elemzés torténik, majd a
masodik fazisban, a kvantitativ vizsgalat eredményei utan kovetkezik a kvalitativ adat-
gyljtés ¢s -elemzés. Utolsd 1épésben pedig az értelmezésé a foszerep. A modell sémaja
a kovetkezo:

Kvantitativ adatgyiijtés és -elemzés + Kvalitativ adatgyfijtés és -elemzés + Ertelmezés

2) Felderité szekvencialis tervezés modellje (Creswell, 2012):

Ez a modell az értelmezd szekvencialis tervezés modelljével ellentétesen miikddik olyan
értelemben, hogy el6bb a kvalitativ adatgytijtés és -elemzés torténik, majd a masodik
fazisban kovetkezik a kvantitativ adatok gytijtése és elemzése. Végiil pedig az értelmezés
zarja a folyamatot. A modell az alabbi séma alapjan mukodik:

Kvalitativ adatgytijtés és -elemzés + Kvantitativ adatgyiijtés és -elemzés + Ertelmezés
A modellek hasznalhatosaganak attekintése érdekében célszerli kitérni arra a kérdésre

is, hogy mikor melyik modell alkalmazasaval juthatunk el a kivant célig. A kérdésre a
valaszt az 0sszegz0 tablazatban (2. tablazat) foglaljuk 6ssze (Creswell, 2012).
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2. tablazat. A tervezési modellek alkalmazdsa

Tervezési modellek Mikor hasznaljuk?
Konvergens parhuzamos tervezés | A kutatasi probléma szempontjabol a kvantitativ és a kvalitativ adatok
egyenértékiiek.
Rendelkeziink a kvantitativ és a kvalitativ adatelemzéshez sziikséges
szakértelemmel.

Az adathalmaz kezelése egyediil vagy kutatoi teamben is lehetséges.

Ertelmezé szekvencialis tervezés | A téma (és a kutaté is) leginkébb kvantitativ irAnyultsagu.
Rendelkezésre allnak a megfeleld eszk6zok, illetve a masodik fazishoz
elérhetok a résztvevok is.

Elegend¢ id6 all rendelkezésre a kvalitativ fazishoz.

A kvantitativ elemzés eredményeibdl 1j kérdések meriilnek fel.

Felderitd szekvencialis tervezés A téma (és a kutato is) leginkabb kvalitativ orientaltsagi.
Megfeleld id6 all rendelkezésre a masodik, a kvantitativ fazishoz.
A kvalitativ elemzés eredményei 01j kérdéseket generalnak.

A kombinalt médszertani kultarat alkalmazo vizsgalatok esetén az eredmények harmas
kimeneteliiek lehetnek: konvergalnak, komplementerként viselkednek, illetve ellentmon-
danak egymasnak, divergalnak (Kelle és Erzberger, 2002; Sands €s Roer-Strier, 2006;
Santha, 2009a). Az els6 két eset sikeres vizsgalatot mutat. Célszerii a komplementaritas
érvényesiilésére torekedni, hiszen ekkor szélesebb informacidkkal rendelkezhetiink a
kutatasi problémaval kapcsolatban. Az eredmények divergencidja gondot okoz, két vagy
tobb modszer eredményeinek inkompatibilitasat jelzi. Divergenciara utalo eset lehet pél-
daul az, ha interjunal a megkérdezettek masként mesélik el ¢letpalyajukat, mint ahogy
azt a kutatok az eldzetes statisztikai felmérésnél bizonyitottnak talaltak. Hasonl6 ellent-
mondéasok maddszertani hiba kovetkezményei lehetnek, vagy az alkalmazott elméleti
koncepcio elégtelenségének jeleit mutatjak.

A harmadik paradigma a szamitogéppel tamogatott kvalitativ
adatelemzés folyamataban

A kombinalt mddszertan vizsgalatakor jogos lehet a kérdés, hogy napjaink kvalitativ
adatelemzésre alkalmas szoftverei hozzajarulnak-e, és ha igen, akkor miként a kombi-
nalt modszertanra alapozo6 vizsgalatok kivitelezéséhez. A valasz igen: a szoftverek ugyan
eltéré eszkozokkel, de segitik a modszertani kombinacid kivitelezését, hozzajarulnak a
modszertani triangulacié megvalosulasahoz is. Silver (2012) a szamitogéppel tamoga-
tott kvalitativ adatelemzés alapelveinek Osszegzésekor kitér az integracio, a kombina-
las, valamint az adatkonvertalas kérdéseire is, hangsulyozva, hogy mindezek szintén a
modern szoftverek alapvetd funkcioit képezik.

Cisneros Puebla és Davidson (2012) ,,nagy harmasnak” (’big three’) nevezik az
ATLAS.ti™, a MAXQDA™ ¢s az NVivo™ szoftvereket, utalva a kvalitativ kutatasmod-
szertanban vilagszerte betdltdtt vezetd pozicidjukra.> Mint a kvalitativ adatelemzésben
leggyakrabban alkalmazott szoftverek, fejlesztéik igyekeznek a lehetd leggyorsabban
megfelelni a kutatoi igényeknek, igy példaul a MAXQDA™ elddjénél, a korabbi verzi-
okban az 1980-as évek végén, 1990-es évek elején mar megtalalhatok a kvantitativ-kva-
litativ kombinaciot segité funkciok. Ett6] nem marad el az ATLAS.ti™ vagy az NVivo™
sem, hiszen szintén tamogatjak a kvantitativ adatok menedzselését. Mindharom szoftver
lehetdvé teszi a tablazatkezel6bol adatok importalasat, vagy képesek kvantitativ adat-
exportalasra az SPSS™-el vald tovabbdolgozas végett.

Visszagondolva Bernard és Ryan (2010) adatelemzésre vonatkozd négy mez6t tartal-
maz6 elméletére megallapithatd, hogy a kvalitativ adatok kvantitativ elemzését taglalo C
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mez0 paramétereinek is megfelelnek a szoftverek, hiszen alkalmasak példaul szégyako-
risagi lista készitésére, lasd az ATLAS.ti™ Word Cruncher vagy a MAXQDA™ MAX-
Dictio funkcidjat, mig az NVivo™ tablazatos megjelenitéssel, struktira-illusztracioval,
klaszteranalizissel tamogatja a kvantitativ elemzést. Tovabba a MAXQDA™ Text-Prep-
rozessora lehetdvé teszi strukturalt szovegek importalasat, alkalmazasa a strukturalt
interjuknal, az online kérdéiveknél, a nyilt kérdések feldolgozasanal elonyt jelenthet.

A szamitogéppel tamogatott kvalitativ adatelemzéssel foglalkozé egyetemi és doktori
kurzusok 1ényeges momentuma annak tisztazasa, hogy mire alkalmazhatok a kvalitativ
adatelemzésre alkalmas szoftverek egy kvalitativ projektben. A kérdés megvalaszolasa-
hoz — tal azon, hogy tisztazzuk, milyen eszkozoket szeretnénk hasznalni a programbol,
segitségiikkel mire juthatunk a kutatasi projektben — két iranybol kozelithetiink. Egyik
lehetséges valasz a kodolas és halozatépités utvonal valasztasa, mig a masik eset a kddo-
las és statisztikai elemzés végrehajtasa lehet. Utdbbi a kombinalt vizsgalatok lehetdsé-
gét is magaba foglalhatja. Sziikséges nyomatékositani, hogy a kvalitativ adatelemzésre
alkalmas szoftverektdl nem varhatunk olyan jellegii és mélységl statisztikai feldolgozast,
mint példaul az erre kifejlesztett SPSS™ szoftvertdl, hiszen elébbieket alapvetden nem
komplex matematikai miiveletek végrehajtasara dolgoztak ki. A szamitogéppel tamoga-
tott kvalitativ adatelemzés folyamataval igazan els6sorban a multikédolt adatok kodola-
sat és kvalitativ feldolgozasat, az elméletépitést és halozatkredlast kdvethetjitk nyomon.

Osszegzés

Sokan egyetértiink Di Blasio (2012) azon allitasaval, hogy tekintettel a jelentds termé-
szettudomanyos eredmények interdiszciplinaritasara, a tarsadalomtudomanyok terén, igy
aneveléstudomany vilagaban is indokolt ebben az iranyban gondolkodni. Ehhez azonban
szilard modszertani apparatusra és Osszetett ismeretekre van sziikség, akar a kombinalt
modszertani kulturat alkalmazo vizsgalatok terén is. Célszerti lenne a jelen tanulmanyban
bemutatott foként Creswell-féle koncepciok elemzésén tul a harmadik paradigma mas
jeles képviseldinek (példaul Tashakkori, Teddlie, Plano) nézeteit is megismerni és par-
huzamba allitani annak érdekében, hogy minél stabilabb modszertani hattérrel vaghas-
sunk neki a nem konnyt, de eredményeket igér6 ttnak. A harmadik paradigma nézeteit,
gondolkodasmodjat indokolt lenne a féiskolai, egyetemi kutatdsmodszertani kurzusokon,
valamint a doktori képzésben is felszinen tartani, hiszen segitségével Iépéseket tehetiink
a human valosag mélyebb feltarasa és értelmezése felé.
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A Budai Kronika Princetonban

1473. junius 5-én, Piinkdsd vigilidjdan a Budai Vdr egyik
legboldogabb embere kétségtelentil egy német szdrmazdsu, Itdliabol
elcsabitott tipogrdfus: Hess Andrds lehetett. A nagyjabol 200-240
példdanyban kinyomtatott Budai Kronikdbol minddéssze 10 maradt
Jenn a vildgon. A budai 6snyomdcdsz nyilvanvaloan nem is
gondolhatott arra, hogy ebbdl egy példdny a nagy tengeren tiilra,
New Jersey-be kertil, az 1746-ban alapitott Princeton University
konyvtdraba. A Campus majdnem egy tucat bibliotékdja koziil a
Firestone Library ad otthont az egyetem legértékesebb és legrégibb
nyomtatvanyainak. Itt taldlhato a nevezetes Scheide Library,
amelyet sokan Amerika egyik legszebb, magdnkézben lévo
gytijtemenyeként tartanak szamon a Scheide-csaldd
(nagyapa, fitl, unoka) bibliofilidjdanak kdszénhetéen. Az értékes
Beethoven-, Bach- és Abraham Lincoln-kéziratok mellett kiemelkedd
a konyuvtdr régi konyvgytijteménye, amelyben megtaldlhatok példdul
az elso négy nyomtatott Biblia példdanyai, illetve Amerikdrol sz6lo
igen korai és ritka 16. szdzadi kiaduvdnyok is.

helye mellett valdsziniileg a példany igényes rubrikalasa is felkelthette egykori

tulajdonosai érdeklodését az évszazadok soran. A korabeli diszités végightizodik a
teljes nyomtatvanyon, a szokezd nagybetiik s a vesszok helyett alkalmazott kettdspon-
tok piros tintaval valo kiemelése mind-mind a rubrikator kezét dicséri. A kdzépre szedett
cimeket keretbe zarta, s szalagokkal ékesitette. A kolofén folé egy szerzetest rajzolt
ugyancsak piros tintaval. Ez a jatékossag figyelhetd meg a III. Istvan és az ellenkiralyok,
Vak Béla fiainak uralkodasarol sz6l6 fejezetnél: itt egy elegansan abrazolt golyat latha-
tunk, amint egy iillon all, s csérével a fejezet cimére mutat. Ugyancsak szemet gyonyor-
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