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Rendszervaltas a tanitoképzésben

Kisérleti négyéves képzés a budai tanitoképzoben
(1986—-1994)

Az elmult években tanulmdnyok, kényvek sora elemezte a magyar
tdarsadalom életében oly jelentos rendszeruvdiltds jelenséget, az azota
eltelt két éuvtized torténeti-politikai eseményeit, tarsadalmi hatdsait.

Ezek az analizisek azonban dltaldban nem terjedtek ki egy-egy
szakteriiletre vagy szakmdra. Az aldbbiakban arra teszek kisérletet,

hogy a Budapesti Tanitoképzo Foiskola példdjdan bemutassam a
rendszeruvdltdst egy konkrét szakmai kérdésben, a tanitoképzésben.

olykor csak apro, alig érzékelhetd torténésekbol Osszealldo folyamatokban volt

megragadhato a rendszervaltas. A budai tanitoképzében olyanokban példaul, mint
az elso6 vilaghaboriban elesettek befalazott emlékmiivének kibontasa 1990-ben, vagy két
évvel korabban a marxizmus-leninizmus tanszék atalakuldsa tarsadalomtudomanyi tan-
székké. Esetleg még korabban, amikor ’84-ben némi megddbbenést kivaltva eldszor
hangzott el egy hivatalos értekezleten a ,.kedves kollégak” megszdlitas (a ,,kedves elvtar-
sak” helyett). Ennél bizonyosan fontosabb jelzés volt, amikor — igaz, mar 1989-ben —
elészor keriilt egyhazzenei mii a korus misoraba hivatalos allami {innepségen. A kor
megvaltozott hangulatat hiven tiikkrdzte az is, hogy az Gjratemetés szertartasanak legna-
gyobb feltiinést kelté szonoklata, az orosz katonak tavozasat koveteldé Orban-beszéd
néhany ora mulva mar szoveghiien (bar akkor még nem lehetett villamgyorsan az
internetr6l leszedni) megjelent az intézmény faliGijsagjan, s persze a munkahelyek
politikatlanitasanak szellemében ujabb néhany 6ra mulva el is tlint onnan.

Lehet, hogy ezek (és mas) események — foként igy visszatekintve — a Budapesti Tani-
toképzo Foiskola életében a rendszervaltas jelei voltak, de akkor sem és most, husz év
tavlatabol sem gondolhatd, hogy ezek nagyon jelentds, netan ,,rendszerdontogets” tettek
lettek volna. Egyszertien csak a gyors politikai-tarsadalmi valtozasok futé jeleként fel-
tintek az intézményben. Am azokban az években torténtek az intézmény szempontjabol
valoban nagyon jelentds, sorsdontd események is: budai képz6 tanari kara ekkor latott
neki a tanitoképzés megujitasat célzo ,,négyéves kisérleti képzés” kidolgozasanak, meg-
valdsitasanak, ami egy hosszil, mindenki erejét maximalisan igénybe vevd, olykor joked-
v, maskor csak kényszerbdl végzett k6zos munka volt. Az elokészitést 1986-ban kezd-
tik, az utolso kisérleti csoport pedig 1994-ben szerzett oklevelet. Ezt a periddust, ezt a 8
évet tekintjiik a budai képzoben zajlo szakmai rendszervaltasnak, bizonyos értelemben
az egész tanitoképzés rendszervaltasanak.

Az 1990-es rendszervaltas hullamverései egy ilyen nagy atfogd, tandrokat, st didko-
kat is 6sszeko6td munka kozepette érték el az intézményt. S ezért a politikai és tarsadalmi
megujulassal egytitt jaro, sziikségképpen felkavard valtozasok konstruktivabb eredmény-
nyel jartak, mint kornyezetiinkben sok helyen. Mindenkire sziikség volt, aki akart és
tudott dolgozni. Természetesen, nem idealizaljuk a helyzetet, az 0ijat akaras alapvetden
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teremtd légkorében is jelentkeztek félrehuzo fesziiltségek, de az oktatdk hazon beliil
mindenekel6tt vehemens szakmai kozéletet éltek. Ehhez kellett a féiskola valamennyi
dolgozojanak, hallgatdjanak (beleértve a valtozasokban erésen érintett szervezetek veze-
téinek, tagjainak) jozan értékitélete, magatartasa is.

A Kisérleti képzés elé6zményei, indokai

A négyéves, foiskolai szintii tanitoképzés gondolata nem 1j elképzelés: a hazai képzés
torténetében hasonld tervek sziilettek a huszadik szazad elsé felében is (1) (Bollokné,
1984), majd a masodik vilaghabort utan, az 1945-59. kozotti idészakban kiilondsen
feler6sodott a hazai neveléstudomany és jelentds tanitoi rétegek ilyen iranya kdvetelése
(Ladanyi, 1985). 1959-ben Magyarorszag az eurdpai orszagok kozott az elsok kozé tar-
tozott, amely megvalositotta a tanitok kdzépiskolai végzettségére épiild, felsdfoku kép-
z¢ését 3 éves fels6foku intézeti oktatds formajaban. S bar a tanitoképzés jogi statusza
kedvezden valtozott (foiskolai rangra emelkedett) (2), idokdzben jelentésen megvalto-
zott a nemzetkozi kdrnyezet is. A *80-as évek kozepére a kozép-eurdpai orszagok tobb-
ségében mar hosszabb i1d6 alatt szerezhettek diplomat a tanitok, s Nyugat-Eurdpaban is
jellemzo tendenciava valt az also foku- és kdzépiskolai pedagogusképzés idétartamanak
kozelitése (Vajé, 1987). Az Egyesiilt Allamokban a rovidebb képzési idejii programok
részben egy széles alapozasu egyetemi képzésbe épiiltek bele, részben a legtobb allam-
ban kiegésziiltek kotelezd jellegli posztgradudlis képzéssel (Adamikné Jaszo, 1988;
Hunyadyné, 1988). Megjegyzendd, hogy — id6beli eltolodasokkal, de — nagy hasonlosag
mutatkozott a képzést befolyasold tarsadalmi tényezékben is (a palya elndiesedése, ala-
csony presztizse, a pedagdgus rétegen beliili hierarchizaltsag, az anyagi kondiciok hia-
nya), a kivalasztés, az alkalmassag megitélésének problémaiban és maganak a képzési
folyamatok hianyossagaiban (az elméleti és gyakorlati képzés 0sszefiiggései, az innova-
cidra valo felkészités, a palyakezddk tovabbképzése (inkabb: tovabbi képzése).

A tanitoképzés megujitasanak tervezésekor mérlegeltiik a képzés alapvetd tarsadalmi
funkcioit. E tekintetben a tanitoképzés értelmiségneveld funkcidinak — szinte kezdeteitdl
fogva maig — sajatos sulyt ad az a tény, hogy hallgatoinak jelentds szazaléka elsé gene-
racios értelmiségi lesz. (A ’80-as években a tanitoképzésben ez az arany meghaladta a
felsdoktatas atlagat.) Az értelmiségi életmod igényét, mintait és a hozza sziikséges kész-
ség- és szokasrendszert ezekben az intézményekben kellett részben kialakitani, részben
megerdsiteni (Bayer, 1986; Hdber, 1986).

A tanitoképzokben folyo szakképzésnek pedig az altalanos iskola kezdd szakaszanak
igényeit kellett kiszolgalnia. (Ma tarsadalmi megrendelésrdl vagy éppen kozszolgalati
funkciorol beszélnénk. A 1ényeg nem valtozott: az alsofoku iskolaztatas pedagogusainak
képzése a tanitoképzés tarsadalmi funkcidja volt és maradt.) a kisérleti képzés tervezésé-
nek idGszakéban a kozoktatas is forrongott: nyilvanvalova valtak a centralis iranyités
problémai, az 1978-as tanterv maximalizmusa, az er6sodé tarsadalmi egyenlétlenségek
hatéasa az iskolara, a differencialatlan tomegoktatas eredménytelensége. Az 1985-6s okta-
tasi torvény utat nyitott a valtoztatasoknak, innovacioknak, a problémakra helyi valaszok
kimunkalasanak. Az oktatasi kormanyzat is készitett (készittetett) fejlesztési koncepciod-
kat. Az altalanos iskolara vonatkoz6 tartalmazza vazlatosan a pedagdgusképzéssel szem-
ben tamasztott 0j (vagy felerésitett korabbi) kozoktatasi igényeket, elvarasokat (4z
dltalanos iskola..., 1988). A képzés megujitasakor figyelembe kellett venni, hogy az
altalanos iskola kezd6 szakaszanak 6 feladata az alapkészségek kialakitasa, a képessé-
gek fejlesztése olyan iskolaban, amely 1égkorében kevésbé kiilonbozik az 6vodatol, mint
korabban, s amelyben a tanitas tartalmanak megvalasztasaban nd a pedagogus szerepe, s
amelyben a pedagdgus olyan differencialt metodikaval dolgozik, ami lehetévé teszi a
kiilonboz6é ritmusban, tempoban fejlodé gyerekek egyarant sikeres elérehaladasat. A
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képzést befolyasolja az altalanos iskola tervezett, de akkor még pontosan el nem dontott
Uj szakaszolasa is.

A tervezéskor tekintettel kellett lenniink az évtizedben kibontakoz6 kritikai irodalom-
ra is. A tanitoképzés kritikajat tobben, tobb oldalrdl elvégezték. Foglalkoztak vele kuta-
tok (Csik és Zsolnai, 1985; Romankovics, 1985; Laczkoné Riba, 1984; S. Farago, 1986),
tanitoképzds szakemberek folyamatos tantervfejleszté munkat végezve (Szévényi, 1980;
A tanitoképzés ..., 1987); palyakezdd pedagdgusok sikereik mintajat, kudarcaik okat fois-
kolai tanulmanyaikban keresve (Bevdlds vizsgalat..., 1988). E sok szempontu és a fOis-

A négyéves, foiskolai szintii tani-
toképzeés gondolata nem tij
elképzelés: a hazai képzeés torte-
netében hasonlo tervek sziilettek
a huszadik szdazad elso felében
is, majd a mdsodik vildghdborti
utdn, az 1945-59 kézotti ido-
szakban ktilonosen felerosédott
a hazai neveléstudomdny és
Jelentds tanitoi rétegek ilyen ird-
nyu kovetelése. 1959-ben
Magyarorszadg az europai orszd-
gok kozott az elsok kozé tarto-
zott, amely meguvalositotta a
tanitok kozépiskolai végzettsége-
re éplilo, felsofokii képzéset 3
éves felsofokil intézeti oktatds
Jformdjdban. S bdr a tanitokép-
zés jogi stdtusza kedvezden vdil-
tozott (foiskolai rangra emelke-
dett), idokozben jelentésen meg-
valtozolt a nemzetkozi
kérnyezet is.

kola tanszékein frissen elvégzett (részletek-
be mend) elemzések alapjan a legproblema-
tikusabb kérdéseknek tartottuk: a gyakorlati
képzés aranyat és mindségét, a képzés belsd
logikéajanak, osszefliggéseinek megszakada-
sat; a szaktargyak ¢és a tantargypedagdgiak
viszonyat, a kdzépiskolai-foiskolai és a tani-
tando kezd6 szakaszbeli tananyag tényleges
kapcsolatanak vizsgalatat; a pedagogiai
képességek kimivelésének és hatékony
pedagdgiai-pszichologiai kultara kialakita-
sanak hianyat (Magyarfalvy, 1988; Lengyel
¢és Palmai, 1988; Hangay, 1988; Hunyadyné
és Bollok,1989).

A ’80-as évek kozepére modosult a neve-
161 (tanitoi) palyakép is, jelentdsen valtozott
a tarsadalom elvarasrendszere (Ungarné,
1988). A valtozasok részben az informacio-
robbanas ismert jelenségéhez kapcsolodtak
(mas lett az iskola, a tanitdo funkcidja az
informaciok kozlésében, feldolgozasaban),
részben atrendezddtek az iskola és a pedago-
gus hagyomanyos szerepviszonyai (példaul a
hagyomanyos korabbi mintak gyakran férfi-
hez kot6d6 elvarasok voltak) (Trencsényi,
1988). E valtozasoktol nem fliggetleniil — s
mas szociologiai tényezok altal determinal-
tan (Ferge és Haber, 1978; Haber, 1986) —
csokkent a palya elismertsége, kiélezodott a
tanitok statuszat régoéta jellemz6 ellentmon-
das: a tantermi szituacid6 még mindig nagy,
alig korlatozott hatalmat jelentett a neveld-
ndvendék viszonyaban, ugyanakkor ez a

e

bizonyos kontraszelekcios jelenségek.

Ugyancsak érintette a tanitoi palyaképet az iskolai nevelés stilusanak igényelt valtoza-
sa. Az iskola mint intézmény nem nélkiilozheti a tekintélyelviiséget, a személyes autori-
tasnak azt a mértékét, amely nélkiil barmilyen nevelés elképzelhetetlen. Ugyanakkor a
magyar tarsadalomban mélyen gydkeredz6 autokratikus nevelés hagyomanyait a neve-
Iéstudomany, a pedagégusképzés és a pedagogiai-pszicholdgiai ismeretterjesztés — a
tarsadalmi merev, hierarchikus viszonyok bizonyos foku oldodasanak, atrendezddésének
hatasat is erdsitve — eredményesen tdmadta. Azonban nem sikeriilt egyidejlleg egy
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olyan, a pedagdgusok sajat tapasztalataira épiild, demokratikus nevelési stilust meghono-
sitani, amellyel a nevel6k az uj feltételek kozott eredményesen mitkodhetnének.

A jelzett valtozasok hatasara a tanitoi palya egy viszonylag 6nallo, stabil palyabol nyi-
tottabba, kifelé orientaltabba és fokozottabb onmegujulast kdvetel6-igényld hivatassa valt.
A tanitd szerepkore is atstrukturalodott: 6 lett a pedagogiai folyamatban (a) az informaciok
forrasa, de fokoz6do mértékben inkabb azok rendezdje és értelmezdje; (b) a tarsas és tevé-
kenységi folyamatok iranyitoja, szervezdje, (c) a tarsadalmi értékeket és normakat kifejezo,
s ezzel a tanuldi magatartast mindsitd és értékeld személy (Ungarné, 1988).

A nyolcvanas évek kozepére szinte az egész szakmai és felhasznaloi (kozoktatasi)
kozvélemény egyet értett a valtoztatas sziikségességében. Az orszagban sokfajta — rész-
letekre és a képzési rendszer megujitasara iranyuld — probalkozas el is indult. Az ugyne-
vezett modell kisérletekrdl Fabian Zoltan adott jol attekintheté képet ad az Uj modellek
a pedagogusképzésben cimt kotetben (Fabian, 1989). A 10 képz6 intézmény szakembe-
reibdl szervezddd csoport célja az 1983—84-es tanitd- €s dvoképzés viszonyainak megha-
ladasa volt, s ennek érdekében végeztek fejlesztd kutatasokat. A szinvonalasabban kép-
zett és rugalmasabban alkalmazhatdo pedagogusok nevelése, kibocsatasa érdekében
kiilonb6z6 integracidés modelleket dolgoztak ki, tobbnyire a szerkezeti és tartalmi valtoz-
tatasokat egyiitt tervezve. Ekkor sziiletett példaul az a modell, amelyben négy ¢év alatt két
szakagi képzés, a tanari + tanitoi kapcsolodott ssze, s amely a legtartésabbnak bizonyult
a munkacsoport altal kiprobalt hat modell koziil. (3) A fejlesztd kutatds pozitiv eredmé-
nyei nemcsak eredeti célkitiizéseinek tobbé-kevésbé sikeres megkozelitésében mutatkoz-
tak meg, hanem a részt vevo intézmények oktatdinak szakmai fejlédésében, onfejleszté-
sére valo hajlandosaganak novekedésében is (Fabian, 1989).

A korszak fejlesztési torekvései koziil kiemelkedik — legalabb is ambiciozus jellegével
— a Zsolnai Jozsef nevéhez kotddo ugynevezett képességfejlesztd, értékkozvetitd tanitd-
képzési kisérlet, amelyet a kutatd és munkatarsai 1988-ban inditottak a jaszberényi és a
sarospataki tanitoképzo féiskolakon. Az addig megszokott strukturat és tartalmakat ez a
modell forgatta fel legmélyebben. Célja volt a nagyon kritikusan szemlélt hazai tanito-
képzés megujitasa oly modon, hogy az 0j tipusu, alternativ tantervvel dolgozo altalanos
iskolak gyakorlatat, az un. értékkdzvetitd programot vette alapul a képzést meghatarozo,
kivanatos tanitoi képességek, készségek megfogalmazasakor. Az oktatasban kutatok és a
helyi intézmény tanarai vettek részt, a hallgatok egyfeldl az erds tartalmi megkotottség,
masfeldl a tanitoképzésben addig alig ismert szabad valasztas polusai kzott mozogva
tanulhattak az 6nallosagot. Ez a kisérleti modell végiil is nem épiilt be a hazai tanitokép-
z¢s mindennapi gyakorlatdba. Akkor a felbomlas okainak elsésorban a probalkozas
merész Ujszeriiségét (biraloi szerint: a bevalt hagyomanyok felrigasat), a lényegesen
nagyobb fajlagos koltségeket tartottak. Visszatekintve (s mas hasonld torekvéseket is
figyelve) rovid életpalydja inkabb ,,réteg” jellegének tudhato be. Vagyis annak, hogy egy-
egy karakteres alternativ programra lehet raszabott szinvonalas pedagdgusképzést kiala-
kitani, de amig maga a program a kdzoktatasban alternativ marad, addig a tanitoképzés
egész rendszerének els6sorban a dominans programra vagy a programok sokasagara
figyelemmel kell miikddnie.

Az atfogd rendszerszerti valtozasokon til szamos szakteriileten sziilettek fontos inno-
vaciok, melyeknek egy része erds és tartds kdzoktatasi hatdssal jart, mas része — minden
értéke ellenére — megtorpant és elakadt. Valamennyien szamon tartjuk példaul a matema-
tika tanitas modszertananak megujitasat, amelyben jelentds részt vallaltak a tanitoképzok
osztozva e vallalkozas sikereiben és kudarcaiban (Notin, 1978). Koncepcionalis valtozast
szorgalmaztak a tanitoképzok a vizualis nevelés teriiletén, ezt érvényre is juttattak sajat
felsdoktatasi gyakorlatukban, a kozoktatasra kisugarzé — ha nem is atiit6 — hatassal
(Leitner, 1985; Balvanyos, 1995). A természetismeret tanitdsanak modszertandban gyo-
keres valtozasokat igért a tanuldi tevékenységre épité képességfejlesztés szandéka, a
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diszciplinarisan megalapozott tudasanyag integrativ jellege (Véghelyi, 1995) A hazai
kulturalis viszonyok kozott, a nyelvismeret hianyaval kiiszkodé tarsadalmunkban fontos
fejlemény volt, hogy a képzohelyek jovoltabdl 1étrejott a tanitdknak egy idegen nyelv
oktatasara felkésziilt csoportja.

A négyéves kisérleti képzés kozvetlen szakmai eldzményét jelentette az a budai f6is-
kolan zajlo szakteriileti akciokutatas, amelynek eredménye a pedagogiai-pszichologiai
stidiumokat a tanitoi gyakorlatra felépitd integralt program volt (Bddiné és Gyoniné,
1993). S jollehet a kutatds vezetdje szerint ez a program nehezen tudott a haroméves
képzési struktiraba beilleszkedni, a majdani kisérlet gyakorlati képzési rendszerének
egyik fontos el6képévé valt.

A szaktargyi kezdeményezéseknek ez a futd attekintése el is vezet benniinket a hazai
tanitoképzés fontos fejleményéhez, a sajatos elmélyedést nyujto szakkollégiumok, majd
a miveltségteriiletek kiéptiléséhez (Szévenyi, 1980). A szakkollégiumi rendszer eredeti
céljain tul egy késobbi fazisban konstruktiv segitséget tudott nytjtani a kdzoktatasban
jelentkez6 pedagdgushiany enyhitésére, mivel a kérnyezetismeret, az ének-zene, a test-
nevelés, a rajz- és technikatanitas teriiletén jobban felkésziilt tanitok az 5. osztalyban is
jogosultak voltak tanitani. Ezen tallépett a képzés egész rendszerére kiterjed6 miiveltség-
teriileti képzés, amely minden leendd tanité szamara lehetové tette, sét eldirta egy-egy
szélesebb szakteriileten vald elmélyiilést, ily modon egészitette ki tudasukat és adott
mindenki szdmara egy, a 12 éves korig eldretekint szakmai perspektivat (Bollokné és
Hunyadyné, 1995).

Ezek a fejleszté kutatasok hoztak (rész)eredményeket, némelyik sikeresen beépiilt a
képzésmindennapi folyamataba, frissitette, javitotta azt. Tobbségiik azonban elhalt, de
mindegyik tanulsagos volt az utkeresés szempontjabol, sok tapasztalattal szolgaltak a
lehetséges buktatokrol.

A budai képzében meginditott kisérlet elozményeihez tartozott az oktataspolitikai
kornyezet rohamos és kedvezo iranyt valtozasa: az 1985-0s oktatasi torvény hatasara a
felsGoktatasban is megsziint a kotelez6 centralis tanterv, helyét a mar megnevezésével is
rugalmasabbnak igérkez6 ,.tantervi iranyelvek” dokumentum toltétte be. Az uj miifaji
tanterv leginkabb a szazad eleji kerettantervekre hasonlitott, amennyiben a lehetd leg-
sziikségesebbre korlatozta az allami beavatkozast: a diplomak egyenértékiiségét és az
atjarhatdsagot biztositd, valamint a finanszirozas alapjat megszabo képzési célt, idoi
kereteket, kimeneti kovetelményeket és a tartalom nagyobb tombjeit hatarozta meg.
Egyebekben az intézmények onalldan donthettek, a dokumentum tag teret biztositott a
sajatos profilt ado, erdsitd helyi elképzeléseknek.

A tanitoképzés tantervi iranyelvei (1987) elsoként késziilt el a felsGoktatasban, aminek
racionalis okai voltak. Amint fentebb probaltuk érzékeltetni, a szakteriileten igen erds
volt a meggy6zd6dés, hogy valtoztatni kell, mondhatnank forrongasban volt az egész
széles szakemberi garda. Ebbe a 1égkorbe jol illeszkedett az intézményi autondomiat az
ujfajta tantervi szabalyozas révén noveld jogi lehetdség kiaknazasa. Raadasul — akaratla-
nul bar, de —tartalmilag-technikailag is eldkészitett volt az Gj dokumentum: 1986-ban
meég elkésziilt — mintegy reakcioként a tanitoképzés beliilrdl felismert és kiviilrdl, elso-
sorban kutat6éi korokben megfogalmazott hidnyossagaira — az 1980-as tanterv teljes
atdolgozasa. (A munkalatokat egy, a kiilonb6z6 képz6 intézményekbdl és a kozoktatas
teriiletérol felkért tantervi bizottsag iranyitotta, amelynek munkajat széleskorii szakértoi
haldzat segitette, egészitette ki.) Az atdolgozott tanterv 1ényeges strukturalis és tartalmi
valtozasokat hozott a képzésben, mifajaban — eltéréen mind az el6z6 tantervt6l, mind a
kovetkez6 iranyelvektdl — curriculum-szeriien tartalmazta a célokat, kovetelményeket,
tartalmakat ¢s modszertani ajanlasokat. Az iranyelvek e széleskorli konszenzuson alapu-
16 tantervi valtozat koncepcidjahoz igazodott. Eppen ezért a tanitoképzésben sokak sza-
mara az iranyelvek megjelenése pusztan névleges és biirokratikus aktusnak tiint. Hosz-
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szabb id6 kellett annak felismeréséhez, hogy a képzés iranyitasanak kétpolustva valasa
milyen fontossa valt a tanitoképzésben. Jollehet a tanitoképzés ekkor mar egy évtizede
kilépett az un. intézeti kereteibdl, jogilag féiskolai szintlivé valt, de sziiksége volt arra a
most kinalkozé lehetdségre, hogy Uj kezdeményezéseknek nyisson teret, és a helyi okta-
tasi feltételekkel szamolva valtozatosabba valjék. A tanitoképzo féiskolak szama fokoza-
tosan nott, ekkor mar a 15-hoz kozelitett, megérett az id6 arra, hogy 6nallé pedagogiai
arculati intézményekké valjanak, s képesek legyenek szervesen beagyazodni a hazai
pedagdgusképzés rendszerébe.

Ez a megvaltozott szabalyozasi kornyezet megkonnyitette a tervezett négyéves kisér-
leti képzés helyzetét is. Az nyilvanvald volt, hogy mar dnmagéaban a képzési id6 meg-
hosszabbitasa miatt sem folyhat ez a munkalat az 0j tantervi irdnyelvek égisze alatt, de
konnyebbé tette a ,kisérleti” statusz elnyerését, nagyobb mozgasteret adott azoknak a
minisztériumi vezeté munkatarsaknak (4), akik a tanitoképzés megujitasara iranyulod
torekvéseknek aktiv tamogatoi, olykor kifejezetten kezdeményez6i voltak.

A Kkutatas folyamata

A hosszu, mintegy évtizedesre tervezett kisérlet célja egyfeldl az volt, hogy tartalmilag
megujitsuk, a kdzoktatas igényeihez igazitsuk a tanitok képzését; masfeldl a tanitokép-
z¢st olyan helyzetbe hozzuk, amelyben egyenrangu félként tagozdédhat be a pedagodgus-
képzés rendszerébe, keriilhet kapcsolatba a felsdoktatas barmely agaval.

A kisérleti képzés elokészitésének harom éve (1986—1989) tobb szakaszra bonthato:
az elsé periddusban szamba vettiik a torténeti el6zményeket és a nemzetkozi fejlédési
tendencidkat; Gjraértelmeztiik a tanitoképzés értelmiségi képzo és kdzoktatasi funkcioit;
kritikailag elemeztiik a tanitoképzés akkori gyakorlatat, és bevalas vizsgalatot végeztiink
palyakezdd tanitok korében. E sokdgu elemzés tanulsagait foglaltuk dssze nagyrészt az
el6z6 alfejezetben (Hunyadyné és Magyarfalvy, 1990).

Ebben az id6szakban kellett megteremteni a kutatas anyagi fedezetét is. Az elokészitést

az OKKFT TS/4/2-es programirodaja tamogatta szerény dsszeggel (5); a kisérleti képzés
oktatastechnikai (a nyelvoktatashoz, az informatika oktatasahoz sziikséges) eszkozeit és a
konyvtari hatteret a Fels6oktatasi Fejlesztési Alaphoz 1988/89-es tanévben benyujtott és
elnyert palyazatbol biztositottuk. Azonban a képzés egyeb, személyi koltségei (az intenziv
gyakorlati képzésben részt vevo szakvezetok dija, szakértdi tevékenység, oktatok honora-
lasa) még a foiskolai koltségvetés atcsoportosithatd részEébdl és a maradvanyérdekeltségii
tevékenység hasznabdl sem volt maradéktalanul fedezhetd. A hosszabb képzési id6 miatt
jelentkezd hallgatoi tobbletkdltségeket a Miitvelédési Minisztérium vallalta.
A kisérleti négyeéves tanitoképzeés iranyelvei (Hunyadyné és Bollokné, 1989) mifajaban,
funkcidjaban megfelelt az 0j felsGoktatasi tantervi iranyitasi dokumentumnak, Iényeges
eltérés egyediségében mutatkozott meg: amig az ,,iranyelvek” altalanossagban szabtak meg
egy-egy szak képzési kereteit, addig ez csupan egyetlen intézményben folyo, meghataro-
zott ideig zajlo kisérleti képzést szabalyozott. Ennek megfelelden tartalmi kiilonbségek is
kimutathatok: a dokumentum a képzési célok, feladatok, kimeneti kovetelmények és a
struktira meghatdrozasan tul tartalmazta kutatds indoklasat, a kisérleti képzés ujszerti
vonasait, lebonyolitasanak f6bb, kvazi technologiai 1épéseit is. Ez magyarazza, hogy a
kisérleti iranyelvekhez mellékletben csatlakozott a tantargycsoportok képzésbeli funkcioja-
nak leirasa, a részletesen kidolgozott 6ra- és vizsgaterv, valamint a gyakorlati képzés kiilon-
bdz6 formainak logikai és idobeli strukturajanak terve.

Ez a dokumentum szabott iranyt s kereteket a kisérleti képzés tantargyi programjainak
(Lengyelné, 1989). A mintegy 12 ives kdotet 19 tantargycsoport/tantargy/képzési teriilet
programjat tartalmazta azonos felépitésben: a tantargycsoport neve, oraszama, az aldja
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tartozo tantargyak megjelenése és idoi keretei a 8 félévben; a tantargycsoport funkcioja a
képzésben. Ezt kovette az egyes tantargyak kibontasa: a tantargy oktatasanak céljai, felada-
tai, a hallgatokkal szemben tamasztott kovetelményei és a tananyag leirasa. A programokat
a féiskola tanszékein alakult, egymassal egylittmiik6doé teamek dolgoztak ki.

Az elékészitd idoszakban még két mozzanatot kellett megtervezni: a bemenet kérdé-
sét, vagyis kiket és milyen procedura alapjan engedjiink be a képzésbe, masrészt ki kel-
lett dolgozni a bevalasvizsgalatok tervét és eszkozrendszerét.

A felvételi kritériumok — mindkét kisérleti évben — nem tértek el lényegesen a szakra
jelentkez6k hagyomanyos felvételi megmérettetésétol:: az 1989-ben jelentkezOknek
beszéd-, ének-zenei és testi alkalmassagi, valaszthatdan torténelem/matematika és a
magyar szobeli, valamint pedagégiai alkalmassagi vizsgat kellett tenniiik. fgy az akkor

A 90-es évek jelentos vdltozdsai
egy vonatkozdsban nem hoztak
elorelépést: az 1ij strukturdaban is
megmaradt a tanitoképzés
LZsdkutcds” jellege, vagyis a sza-
kon végzetteknek nem volt
késobbi elorehaladldsi lehetdse-
ge, végzellsegiik szintje csak
abban az esetben néhetett, ha
pdlydt modositottak, bekapcso-
lodtak a tandrképzésbe (gyak-
ran a pedagogia szakon), kon-
zervdlva ezzel maguk is a tand-
ri és tanitoi professzio kozotti
hierarchikus viszonyokat. Ebben
az esetben felsofokii tanulmd-
nyaikat elolrol kellett kezdenitik,
a tanito- és tandrképzeés rend-
szerszeril Osszeépitésere nem
volt lehetdseg, legfeljebb egye-
nenként lehetett elismertetni
néhdny kordbbi kurzust.

szokasos modon szamitott pontértékiik don-
tott bekeriilésiikrol. 1990-ben viszont (talan
a kisérleti képzés folytathatosaga tiint labilis-
nak, ezért nem eldre hirdettilk meg a négy-
éves képzés lehetdségét) a felvételi pontszam
szerinti elsé 50 leend6 hallgatonak ajanlotta
fel az intézmény, hogy a négyéves képzésben
részesiilhet. Ha a jelentkezok vallaltak a
megndvekedett képzési idot és a folyamatos
,.kovetést”, akkor — eltéréen a haroméves
képzésben résztvevoktol — harom lehetséges
szakkollégium kozil valaszthattak kettot.
Dontésiiket indokolniuk kellett, beadvanyuk
egyfajta motivacios levélként is funkcionalt.
(7) Az igy kialakitott felvételi kritérium
kovetkezményeként a kisérleti csoportok
indulé szinvonala kétségteleniil némiképp
magasabb volt, mint a haroméves képzésben
résztvevoké. Ez mindenképpen eldnyds volt
a magasabb kovetelmények teljesitése szem-
pontjabol, illetve a végzett ndvendékek szin-
vonalat tekintve.

Amint emlitettiilk, ebben a periddusban
elkésziilt a bevalasvizsgalatok dokumentaci-
0ja (Keményne, 1993.). A hatasvizsgalat a
kisérlet 6t hipotézisének elemzésére iranyult:
feltételeztilk, hogy a végzds hallgatok a
korabbiakhoz képest gazdagabb ismeretek-
kel rendelkeznek majd; fejlettebb tanitoi
készségekkel-képességekkel hagyjak el az
intézményt, nagyobb lesz tanitasi rutinjuk,

biztonsagérzetiik; mindezek hatdsara varhatéan emelkedik palyaazonosulasuk szintje;
egyuttal er6sodik identitasuk az értelmiségi szereppel, az értelmiségi létformaval és
értékrendszerrel. A longitudinalis vizsgalat valtozoinak és az alkalmazand6 pedagogiai,
pszichologiai modszerek, eszkdzok kidolgozasat a minta meghatarozasa kovette. Ezzel
Osszefiiggésben emlékeztetiink egyfeldl arra, hogy a kisérleti csoportok induld szintje
magasabb volt, a hangsulyt tehat a kisérleti és a kontroll csoportok énmagukhoz viszo-
nyitott fejlodése kozotti kiillonbségekre kellett helyezni. Masfeldl a mintavalasztas fel-
szinre hozott szdmos etikai problémat, egyebek kozott a vizsgalatban valod onkéntesség
kérdését. (8) A felkésziilés lehetdvé tette, hogy a tervezett vizsgalatok a sziikséges mér-
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tékig kezdettdl beépiiljenek az oktatds folyamataba (példaul a pedagdgiai képességek
induld szintjét a felvételi részét képezd pedagogiai-pszichologiai alkalmassagi vizsga
keretében — a kutatas céljaira kialakitott értékeld lap kozbeiktatasaval — allapitottuk
meg). A hatasvizsgalat részeként terveztiink bevalas vizsgalatot a majdani tanitdi praxis-
ban is.

Ilyen eldzmények utan indult az 1989/90-es tanévben két csoportban (50 o) a kisérle-
ti oktatas. A kisérleti képzés — eltérden a korabbi torekvésektdl — az altalanos iskola 1-4.
osztalyaiban folyd nevel6-oktaté munka teljes korti ellatasara készitett fel. Ez az alapkép-
z¢€s egésziilt ki az 5-6. osztalyban egy szakteriileten végzendo feladatok megismerésével
(ez akkor a matematika szakkollégiumot jelentette). Tovabbi specializalédasra adott
lehetdséget a két valaszthato specialis kollégium (informatika és szabadid6-pedagogia),
illetve a fakultativ targyak rendszere. A képzési id6 mintegy 20 szazalékat gyakorlati
képzésre forditottuk, amelyben nagyobb hangsulyt kapott az anyaintézményben heti
rendszerességgel tartott, tapasztalat-megbesz¢ld szeminariummal tdmogatott 6sszefiiggd
iskolai gyakorlat. Az intézmény szakmai allaspontjat tiikr6zi, hogy a legnagyobb oOrasza-
mot az anyanyelvi targyak kaptak; igen széles tarsadalomtudomanyi alapozasra nyilt
lehetdség; teret nyert a pszichologia; mai szemmel nézve nagyon magas volt a testneve-
idegen nyelvbdl valaszthattak. A tantargyi struktara lényeges elemét képezték az ijonnan
létrehozott integralt targyak (példaul a Vizualis szemléltetés vagy A XX. szazadi ember
cim@ stidium). Természetesen kivétel nélkiil valamennyi tantargy oktatisa jelentdsen
megujitott program alapjan zajlott. Az oktatok terhelésének felméréséhez hozzatartozik,
hogy a kisérleti képzés senkit sem mentesitett a 3 éves képzés, évfolyamonként 10 cso-
portjaban, illetve a kisebb volument (8-9 csoportos) 6voképzésben valod részvétel alol.

A fejleszt6 kutatds eredménye egy kisérletileg igazolt, a felsdoktatas rendszerébe har-
monikusan illeszkedd, a kozoktatds igényeit hatékonyan kielégit6, négyéves, foiskolai
tanitoképzési koncepciod lett (Hunyadyné, 2000). (9)

A koncepci6 sajatossagai

Az 10j képzési koncepciot — a tantargystruktira fentebb emlitett sajatossagai mellett —a
tanitdi szakképesités kiboviilése jellemezte: az 1 képzési rendben a diplomat szerzd
fiatalok a 6-12 éves korti gyermekek nevelésére késziiltek fel. Ez bizonyos értelemben
visszakapcsolodas volt a népiskolara felkészitd tanitoképzési hagyomanyokhoz, masfeldl
kapcsolodas az eurdpai orszagok gyakorlatdhoz. Ismeretes, hogy a legtobb eurdpai
orszagban — fejlédéslélektani és pedagogiai érvekre hivatkozva — megnyujtott (6 éves) az
iskolai kezdd szakasz. A kisérleti oktatas idoszakédban mar ismerhettiik az alakuld partok
oktataspolitikai elképzeléseit: nem volt kizart, hogy a hazai szakmai érvek és partpoliti-
kai torekvések nyoman atalakul az iskolarendszer, a 6+6-0s szerkezet kifejezetten igé-
nyelte volna a tanit6i kompetenciahatarok tagitasat. (Nem igy alakult, de a miiveltségte-
riileti specializalodas hasznossagat szamos formaban visszajelezte a kozoktatas, példaul
a milvészeti targyak oktatasa szaktanar hianyaban; 5—6. osztalyban osztalyfonoki funkcio
betdltésével az also és fels6 tagozat kozotti valtds nehézségeinek csokkentése; jatékos
ismerkedés valamely idegen nyelvvel, specialis képességfejlesztd feladatok az 5—6. osz-
talyban stb.)

A kisérleti koncepcid sajatossagaként emlithetjiik azt is, hogy meger6sodott a képzés
integrativ jellege, azaz egyértelmiivé valt, hogy a tanitoképzés nem a szakosodas iranya-
ba halad, nem ,.kis tanarokat” képez. Nem is els6sorban a palya tradicionalis értelmezé-
séhez valo visszatérés miatt, hanem tekintettel a kdzoktatas igényeire. A kdzoktatasban
az iskolaztatas kezd6 szakaszaban mar akkor is dontonek tartottak a szocialis kompeten-
ciak, az 6nismeret fejlodését, fejlesztését, az iskolahoz, a tanulashoz valo pozitiv viszony
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s foként az un. eszkdztudas, az alapképességek, -készségek szilard megalapozasat, kifej-
lesztését. Ezek a célok viszont nem szétparcellazott tantargyi struktiraban valdsithatok
meg, sokkal inkabb a kisgyerek vilaglatasahoz kozelebb allo integralt miveltségteriileti
egységekben. A képzési koncepcioban ezt a szemléletet nemcsak a tananyag elrendezé-
sében, hanem feldolgozasanak metodikajaban is érvényesitettiik.

Sulyaban novekedett és tartalmaban tovabb differencialodott a gyakorlati képzés:
vagyis (az addigi foiskolai képzési formahoz képest) jelentésen megndtt a gyakorlati
képzésre forditott id6 és az osztalytermi tanitds mellett nagyobb hangsulyt kapott az
egyéb tanitoi feladatokra (példaul differencialasi, gyermekvédelmi, szabadidés tevé-
kenységre stb.) valo felkészités.

A gyakorlati képzés programja — mikdzben megérizte a tanitoképzés évszazadosnal
hosszabb hagyomanyat, egyuttal jol illeszkedett a legtobb eurdpai orszagnak az 6vodai
¢és elemi iskolai szintre felkészité gyakorlatdhoz — az un. konkurent vagy parhuzamos
képzési modellt kdvetette (Ladanyi, 1993; Falus, 2002): az elméleti, szaktudomanyos
képzéssel parhuzamosan, a képzés kezdetétdl, annak egész folyaman zajlott.

A tanitd szak gyakorlati képzése szisztematikusan épitkezett: (a) a jelolt tevékenységét
tekintve (a megfigyeléstdl részfeladatokon 4t a tanitasi és egyéb feladatok ellatasaig); (b)
id6tartamaban az egynapos megfigyeléstol a tobbnapos, -hetes €s az dsszefliggd két és
fél honapos gyakorlatig); (c) tarsas jellegében (egyéni és csoportos); (d) a hallgatdi nal-
l6sag mértékében (a teljes, részletes iranyitastol a teljesen 6nallo felkésziilésig és onérté-
kelésig).

Végiil jellegzetessége volt e kikisérletezett koncepcionak a képzési idé6 megnyujtasa.
A négy évre novekedett képzési periddussal a szakteriilet szervesebben illeszkedett a
felsdoktatas, pontosabban a pedagdgusképzés rendszerébe. A harmadaval hosszabb idd
az oktatds mindsége szempontjabol is fontos volt: kiilondsen a gyakorlati képzés rend-
szerének tovabbépitésében, az itt kimunkalhat6 jartassagok, készségek fejlédésében volt
ez érzékelhetd. S vélelmeztilk ugyan, de mégis meglepetést okozott, hogy milyen sokat
jelentett ez az egy plusz év a tanitdjeloltek személyiségének érlelédésében.

A kisérleti képzés hatasa, utoélete

A budai koncepcioé a tanitoképzés ’90-es években zajlé megujitdsdnak orszagos
modellje lett. Ez egyébként nem eldszor tortént meg: 1868-ban az Edtvos-féle torvény
harom évben hatdrozta meg a tanitoképzés idotartamat. Az 1869-es alapitasu budai kép-
z6ben 1879-ben indult kisérleti jelleggel négyéves képzés. Ennek nyoman, az 1881/82-es
tanévt6l mar valamennyi tanitoképzd iskola megnovelt képzési idovel kezdett dolgozni
(Szakal, 1934; Bollokné, 1984).(10)

A szakteriiletiinket érint6 valtozasok természetesen bedgyazddtak a felsGoktatast érin-
t6 0j tervekbe. Ezek egyik 1ényeges eleme volt a kimeneti szabalyozas, vagyis az allam
a fels6fokon zajlo szakképzésben csak a végpontokon tamasztott kovetelményeket. Olya-
nokat, amelyek tiikrozték az egyes szakokkal kapcsolatos leglényegesebb szakmai, fel-
hasznaloi elvarasokat, amelyek — elvben legalabb is — biztositottak a kiillonb6z6 képzési
helyeken kiadott diplomak egyenértékiiségét. Egyebekben pedig a felsGoktatasi torvény
(1993) a képzési folyamat felépitését, tartalmat az intézményi autonémia hatokorébe
utalta. A rendszerbe beépitett egy erds kiilsé kontrollt: 1étrehozta az Ideiglenes Orszagos
Akkreditacids Bizottsagot, amely — egyebek kozott — ellendrizte, illetve jovahagyta az
egyes szakok képesitési kovetelményeit, illetve azt, hogy az egyes intézmények rendel-
keznek-e a szak inditasdhoz sziikséges feltételekkel. (77)

A tanit6 (és 6vodapedagdgus) szak képesitési kovetelményei kidolgozasat a Miiveld-
dési Minisztérium egy altala felkért (részben a korabbi tantervi munkalatokban edzett
szakemberi gardara is tdmaszkodo) szakmai testiiletre bizta 1993-ban. A széles albizott-
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sagi rendszerben a szakteriilet kozel szaz munkatarsa dolgozott. A munka koordinalasa-
ban, iranyitasdban s a kdvetelmények kidolgozasaban a budai képzd oktatdi nagy stllyal
voltak jelen. Az elkésziilt dokumentum a kisérleti képzés filozofiajat tiikrozte. Az akkor
kotelezé (de a szakteriilet részérdl is igényelt) egyeztetési folyamatban a tervezet eleinte
a vitak kereszttiizébe keriilt. Ennek tobb oka is volt: a dokumentum miifaji ujdonsaga, a
tervezett valtoztatasok mértéke, jellege is. Legélesebb kritikusaink talan éppen legkdze-
lebbi szak-tarsaink koziil adodtak: a foiskolai tanarképzés képviseldi a miiveltségteriileti
rendszertdl sajat (az altalanos iskola 5., 6. osztalyban érvényesiilé tanari) kompetencia-
jukat érezték veszélyeztetve. (Az Orszagos Koznevelési Tanacs Pedagogusképzési Albi-
zottsag tagjai alapvetden tamogato allaspontjuk mellett hasonld aggalyokat fogalmaztak
meg.) A kdzoktatas egyes vezetd véleményformaloi viszont kevesellték a valtozast: 6k
inkabb egy teljesen a gyakorlatra, kevés elméletre, sok empiriara épiil6, a reformpedago-
giai szellemiséget hordozo tanitoképzést szerettek volna.

A szak képesitési kdvetelményeinek nagy figyelmet szenteltek a kiillonb6z6 felsGokta-
tassal foglalkozo testiiletek: a FelsGoktatasi Tudomanyos Tanacs Pedagogusképzési
Albizottsaga, az Orszagos Akkreditacios Bizottsag, a Fejlesztési Torvény pedagdguskép-
z¢s1 koncepciodjat kidolgozo bizottsaga. A sokoldalu vitaban a testiiletek természettudos
tagjai kitlintetd aktivitassal vettek részt: 6k erétlennek itélték a szaktudomanyok (foként
a természettudomanyok) megjelenését a kovetelményekben, s oktatasukra alkalmatlan-
nak a tanitoképzok szakembergardajat. Az egész pedagodgusképzésért felelés FTT az
egységes tanarképzési koncepcié megsziiletéséig nem kivant allast foglalni a tanito-,
ovoképzés tigyében. A formalodo akkreditacids bizottsag az 0j tanitoképzési koncepcio-
bol kiemelte a miveltségteriileti képzés elemét, s azt kiilon akarta elbiralni. Pénziigyi
szakemberek nem lattak indokoltnak, hogy az orszag akkori gazdasagi helyzetében hosz-
szabb, azaz dragabb képzésbe kezdjiink. (12)

Ervek, ellenérvek, magyarazatok, kisebb-nagyobb kompromisszumok kisérték ezt a
periddust, amig végiil a tervezet célba ért: 1994. november 17-én kihirdették a Kormany
158/1994. sz. rendeletét — elséként a felsGoktatasban két — a tanitd (és dvodapedagogus)
szak képesitési kovetelményeirdl.

Az intenziv felkésziilés a *95-0s inditasra mar a rendelet megjelenése elott megkezdd-
dott: a képzo intézmények vezetdi kollégiuma ekkor hozta Iétre formalisan is az Orsza-
gos Tantervfejlesztd Bizottsagot, amelynek keretében a 14 (késdbb 17) foiskola, illetve
kar szoros egylittmiikodésben dolgozta ki az i tantervi dokumentumokat, s eladdig pél-
datlan modon kisérte figyelemmel, illetve végezte egy orszagos innovacios folyamat
mindségbiztositasat (Bollok és Hunyadyné, 2003). A tanitoképzés ezzel valdban betago-
zo6dott a felsGoktatasba, immar az altalanos iskolai tanarképzéssel rokon féiskolai statusa
nem volt megkérddjelezhetd.

A tanulmany cimében és alcimében igért torténet itt lezarult. De csak latszdlag.

A ’90-es évek jelentGs valtozasai egy vonatkozasban nem hoztak eldrelépést: az uj
struktiraban is megmaradt a tanitoképzés ,,zsakutcas” jellege, vagyis a szakon végzettek-
nek nem volt késobbi elérehaladasi lehetdsége, végzettségiik szintje csak abban az eset-
ben ndhetett, ha palyat modositottak, bekapcsolodtak a tanarképzésbe (gyakran a peda-
gbgia szakon), konzervalva ezzel maguk is a tandri €s tanitoi professzioé kozotti hierar-
chikus viszonyokat. Ebben az esetben fels6fokt tanulmanyaikat elolrél kellett kezdeniiik,
a tanito- és tanarképzés rendszerszerli Osszeépitésére nem volt lehet6ség, legfeljebb
egyénenként lehetett elismertetni néhany korabbi kurzust. Egy tjabb évtizednek kellett
eltelnie ahhoz, hogy a felsGoktatas egészét érintd, egyesek szerint megrengetd valtozas,
Magyarorszag csatlakozasa az europai oktatasi térséghez (az ugynevezett bolognai szer-
z0déshez) lehetdséget teremtsen a tanito-, 6voképzés tradicionalisan zsakutcas jellegé-
nek megsziintetésére.

45




Iskolakultara 2012/1

A ,,bolognai reform” a tanitoképzés szempontjabol elonyds folyamat (H. Nagy, 2003;
Bollok, 2003; Hunyadyné, 2004; Kelemen, 2005). A szakteriilet képviseldi (egyiitt a szak-
ag tobbi szakjainak képviseldivel) hosszas vitdkban alakitottak ki, majd 2002 decembe-
rében fogadtak el azt a tervezett képzési modellt, amelyet azutdn a Nemzeti Bologna
Bizottsag is tamogatott s a kormanynak is elfogadasra ajanlott. A kormany a tervezetet a
2005.¢évi koltségvetési torvényben hagyta jova. A MAB mar ezeket a paramétereket vette
figyelembe az 0j, BA tanitod szak alapitasi és inditasi kérelmeinek elbiralasakor. A don-
téssel nem bontottdk meg a négyéves tanitoképzés idoi kereteit, az elméleti és gyakorla-
ti képzés ezekben megjelend egységét, ugyanakkor megnyitottak az alapszakon végzett
tanitok eldtt is a szakmai tovabbhaladas utjat a mester szintii neveléstudomanyi szakon,
sOt, az erre épiilé doktorképzésben is (Hunyady, 2010).

E modell lényege (s a szakaghoz tartozo tobbi szakkal kozos eleme), hogy az altalanos
¢és a szakképzés 8 féléven keresztiil parhuzamosan zajlik. Az alapszakon (BA) kiadott
oklevelek tartalmazzak a szak profiljanak megfeleld szakképzettség megjelolését is. A
240 kredites, oklevéllel zarulo alapszak elvégzése utan kozvetleniil vagy visszatérGen,
illetve a gyakorlati tevékenységgel parhuzamosan a tanulmanyok két iranyban folytatha-
tok: az alapszakra épiil6, Gjabb szakképzettséget ado szakiranyl tovabbképzési szakokon
vagy az ugyancsak a (tanitoi) alapszakra épiil6 mester szintli (MA) neveléstudomanyi
szakon, ahol négy féléves periodusban 120 kreditet kell teljesiteni. Ezutan nyilik lehet6-
ség az elméleti munka irant is érdeklddo, kutatasra is alkalmas pedagdgia szakos tanitok-
nak a mindenkire érvényes szabalyok alapjan doktori (PhD) fokozat megszerzésére.

A bolognai reform roviden vazolt rendszere a tanitoképzés teriiletén racionalisnak
tlinik: Ggy 6rzi meg a szakteriileten kialakult képzési profilokat és erdteljes gyakorlati
iranyultsagot, hogy meghatarozott iranyokban kinyitja az egyetemi tovabbhaladas ttjat
is. Mind az iskolai karrierhez (példaul igazgatoi feladatkor betdltése), mind a szakmai-
tudomanyos munkahoz sziikséges el6feltételeket ugy teljesithetik a tanitok, hogy kdzben
nem kényszeriilnek erételjes szakma-, palyamodositasra, munkajukban nem kell elhagy-
niuk azokat a korcsoportokat, amelyekhez eredeti képzettségiik, ambicioik fiizik.

Az orszagban elséként 2007-ben indult (bolognai rendszerii képzésben) mester szintii
neveléstudomanyi szakon képzés az ELTE Pedagogiai és Pszichologiai Karan. Az akko-
ri és azota is jelentds részben tanitd (és 6vodapedagdgiai) alapszakot végzettek korébol
rekrutalodott hallgatok mester szintii tanulmanyaik keretében eredeti szakképzettségiiket
elmélyité s elméletileg szélesebb Osszefliggésekbe agyazo szakiranya tanulmanyokat is
folytathatnak: A kora gyermekkor pedagogiaja cimii szakirany programjat a budai tani-
toképzd jogutodja, az ELTE Tanité- és Ovoképzo Kara dolgozta ki és gondozza a kép-
zésben. A négy éve gyilo tapasztalatok kedvezdek mind a kézoktatasban dolgozo mester
szintli végzettséget szerzo tanitok, 6vodapedagdgusok esetében, mind pedig a szaporodd
szamu doktorandusz hallgatok korében.

Osszegzés

Ugy véljiik, a budai képzé négyéves kisérleti képzésének vézlatosan bemutatott torté-
nete tobb szempontbdl tanulsagos. Nem csak arra példa, hogy a hosszan érlel6dd bels
szakmai valtozasokat miként erdsiti fel, teszi realizalhatova a politikai-tarsadalmi valto-
zasok kedvez6 hullama. De (empirikus uton) igazolni latszik azt az evidenciat is, amely
szerint barmilyen rendszerszintli beavatkozas az oktatasiigybe alapos, azaz hosszu id6t
igénybe vevd elokészitést igényel, s (legalabb) ugyanolyan hosszl ideig befolyasolja,
néha egyesen megszabja az adott szakteriilet jovojét.
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Jegyzet

(1) Finaczy Emé 1924-ben javasolta a kéttagozati,
fels6foku tanitoképzést; az 1938. évi XIV. tc. a 4 éves
liceumi érettségi utan 2 éves tanitoképz6 akadémiak
szervezését rendelte el (Bollokné, 1984, 29-32. o.).

(2) Az 1974. évi 13. sz. tvr. alapjan a tanitoképzés
féiskolai szintli képzéssé valt.

(3) Lényegében ehhez a modellhez tartoznak azok a
képzési formak is, amelyekben a tanitdo szakot nem
tanari, hanem mas (elsdsorban konyvtar, illetve népmii-
velés) szakhoz kapcsoltak. A képzési id6 ekkor is 4 év
volt. E modell egyes intézményekben ma is él: a tanito
szak a kozmiivel6dési szakokon tul gyogypedagogiai,
média és kommunikacio szakokkal parosithato.

(4) A tanitoképzés miniszterialis iranyit6i (akkor is
mar s azdta is: foként Szovényi Zsolt és Radli Kata-
lin) minden segitséget megadtak a kisérlet jogi hatte-
rének megteremtéséhez, s tamogattak a sziikséges
anyagi feltételek megteremtését.

(5) Orszagos Kozéptava Kutatasi és Fejlesztési Terv,
Térsadalomtudomanyi kutatasok, A felséoktatas fej-
lesztését szolgalo kutatasok alprogram.

(6) A tobbes szam elsé személy ez esetben nem stila-
ris elem: a tanulmanyban sz6 szoros értelemben az
intézmény valamennyi oktatdjanak kdzos munkajarol
szamolok be. A kutatas szervezését, iranyitasat veze-
tétarsaimmal egylitt végeztiikk. Koziilik ki kell emel-
nem Bollokné Panyik Ilonat mint a négyéves képzés
abszolut elkdtelezett hivét s mint akivel minden fel-
adatban és kiizdelemben mindvégig tarsak voltunk.

(7) Megkdszondm Radi Orsolyanak ¢és Toth Attilanak,
az ELTE TOK adjunktusainak szives szobeli kozlésii-
ket a kisérleti képzés felvételi vizsgairol.

(8) Ezt a kutatasetikai kérdést nem semlegesitette az
a tény, hogy a kisérleti képzésbe bekapcsolodok nyi-

latkoztak a meghosszabbitott képzési id6 és a hatas-
vizsgalatokban valo részvétel vallalasarol.

(9) Mifajaban az elsd, bizonyos értelemben minta-
ado. Jelent6ségét mi sem bizonyitja jobban, mint
hogy egyik testvérintézményiink maga is igényt tart
az elsoségre: 1994-ben jelent meg a Csokonai Vitéz
Mihaly Tanitoképz6 Foiskola oktatasi-képzési prog-
ramjanak modellje a négyéves tanitoképzésre, amely
dokumentumban leszogezik (épp ugy, mint 15 évvel
késdbb, a 2009-ben kiadott jubileumi kotetben is),
hogy az orszagban elséként 1993/94-ben naluk indult
ilyen program. Csakhogy a tények makacs dolgok: a
kaposvari indulaskor a budai képzében mar éppen
befejezddott a kisérleti oktatds masodik hullama
(Csokonai, 1994).

(10) Megjegyzendd, a ,kisérletet” nem sikeriilt
végigvinni: a kormanyzat mar a tervezett kiprobalas
harmadik évében, 1881/82-ben kotelezden négy évre
emelte a tanitoképzés idStartamat.

(11) Az akkreditacids bizottsag elnevezése tobbszor
valtozott: 1992-94 kozo6tt miikodott ideiglenes jelleg-
gel, az 1993. évi LXXX. torvény a felséoktatasrol
(80. és 81. §) megsziintette ideiglenes jellegét, részle-
tesen szabalyozta az Orszagos Akkreditacios Bizott-
sag jog- ¢és feladatkorét. 1996-ban modositottak
nevét: Magyar Akkreditacios Bizottsagként miikodott
tovabb, majd 2006-ban ismét szabalyoztak tevékeny-
ségét, azota Magyar Felsooktatasi Akkreditacios
Bizottsag elnevezéssel tolti be funkcidit. A vitakrol
részletes 6sszefoglalot tartalmaz a Tanito- és Ovokép-
z0 Foiskolak Foigazgatoi Kollégiuma altal életre
hivott Orszagos Tantervfejlesztd Bizottsag 1994.
juniusi iilésének jegyzOkonyve. (Orszdgos..., 1994,
70. 0.).
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