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A ViVe modell

Az 6sszevont tanulocsoportos oktatds ma Magyarorszdgon keveés
gyereket, csak az dsszes tanulo 2-3 szdzalékdt érinti, azonban
szamukra legtobbszor ez az egyetlen lehetéség arra, hogy
csaldadjukban élve jarhassanak iskoldaba. Ebben az irdsban az
osszevont tanulocsoportos kisiskoldk also tagozatos tanitoi szamdra
szervezett informatikai tanfolyamok néhdny tapasztalatdarol
szdamolunk be.

70 elényokre, hiszen legtobben foldrajzilag elszigetelten dolgoznak, és mégis, valé-

szinlileg 6k azok, akik legkevésbé képesek hasznalni azt. Egy gorog kézpontd nem-
zetkozi program, a NEMED (A kutatds nemzetkdzi kozpontjanak honlapja: www.
nemed-network.org) révén az ELTE TTK Multimédiapedagdgiai és Oktatastechnoldgi-
ai Kozpontjaban kialakult kutatocsoportnak lehetdsége nyilt arra, hogy kapcsolatokat
keressen a hazai 6sszevont tanuldcsoportos kisiskolakkal és a pedagégusoknak szakmai
programokat szervezzen. A munka els6 szakaszaban vildgossa valt szamunkra, hogy a
pedagdgusok legnagyobb problémédja a szakmai kommunikacio hianya, ezért a tovabb-
képzéseknek a szamitogépes kommunikacio eszkoze is és célja is volt. Irasunkban ta-
nartovabbképzésiink néhany olyan elemét mutatjuk be, amelyek illusztraljak a vertika-
lis (kiilonb6z6 életkoru vagy eldképzettségii didkok csoportja) és virtualis (internetes)
oktatds sajatossagait, és utalunk azokra a tapasztalatokra, amelyek elvezettek a modell
megalkotasahoz.

E pedagdguscsoport van leginkabb raszorulva az informatika alkalmazasabdl szarma-

Osszevont tanulécsoportos kisiskolak Magyarorszigon

A kisiskolak helyzete ellentmondasos, egyszerre a szegénység, az alacsony szinvonal szim-
bdlumai és a kornyezeti feltételekhez alkalmazkodo, természetvédd oktatas modelljei is.

Voltak korszakok, amikor a helyzet egyértelmiien valsadgos volt, a szocializmusban a
korzetesités idoszakaban és az elmult évek sziik értelemben tekintett gazdasdgossagi
szemlélete is a gyors megsziintetést kovetelte. Ma, a kérnyezetvédelmi és egyéb szem-
pontok alapjan lehetdség latszik a kisiskolak fennmaradasara, tagiskolak és egyéb szer-
vezeti megoldasok forméajaban.

Comenius osztalyrendszere nem érintette a falusi kisiskoladkat, még a Szent Istvan al-
tal kialakitott rend élt tovabb, a falusi gyerekek tarsadalomba illeszkedéséhez sziikséges
minimalis ismeretek nytjtasa volt a feladat. A 20. szazadban a gyerekek tulnyomo tSbb-
sége osztatlan és 6sszevont iskolakban tanult, és ez a tobbség még az Gtvenes években is
fennallt. A felekezeti iskolak megsziintetése volt az egyik valtozas, ami magaval hozta a
kislétszamu iskolak dsszevonasat. A megmaradt dsszevont tanulécsoportokban erdsen al-
goritmizalt oktatasi modszerek alakultak ki, amelyek célja a nagyobb iskoldk mddszere-
inek imitalasa volt. Ezt lehetdvé tették az 0 oktatdstechnikai eszk6zok és az 1j pedago-
giai irdnyzatok, pl. a programozott oktatas. Az Orszagos Oktatastechnikai K6zpontban az
Osszevont tanuldcsoportok szamara oktatdcsomagokat dolgoztak ki, a kiilonbdzd évfo-
lyamok egyiitt tanul6 didkjainak a csendes €s a kozvetlen orak rendszere biztositotta,
hogy egy id6ben és mégis egymastdl fliggetleniil tanulhassanak, ezt magnoéra felvett és
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fejhallgatokkal kozvetitett tananyagok alkalmazasaval is segitették. Ezek a modszerek
nem terjedtek el, ennek okaira vonatkozo vizsgalatok nincsenek. Feltételezhetjiik, hogy
a rosszabb feltételek kozott mikodo iskoldkban a sziikséges oktatastechnikai eszk6zok
hianyoztak, a jol miikodd, jobban felszerelt iskoldkban pedig az algoritmizalt modszerek
helyett a tanitds-tanulas kdzvetlenebb eljarasait alkalmaztak.

A korzetesités soran nemcsak azonos telepiiléseken, egymas kozelében fekvo iskola-
kat vontak Ossze, hanem sok faluban megszint az iskola, a gyerekek bejarova valtak.

A rendszervaltas utan sok kisfalu visszaszerezte iskoldjat, néhany ujonnan 6nallova
valt telepiilés iskolat alapitott — és ezek tobbsége Osszevont tanuldcsoportos iskola. Az
ujonnan megszervezett kisiskolak két példaja Porboly és Pogany. Mindkét faluban meg-
szlint az iskola. Porbolyon az iskolabusz tragédidja, Pogdnyban a falu gazdasagi fejlodé-
se volt az az ok, ami miatt Ujra iskolat alapitottak.

A szigorbb gazdalkodas, az 6nkormanyzati felelosség kdvetkeztében ma a kisiskolak
nem kiils6 utasitasra, hanem a gazdasagi koriilmények hatasara sziinnek meg. Kompro-
misszumos megoldasnak latszik a tagiskolakka valé atalakulas.

A jelenlegi helyzet

A kisiskolak tobbségéhez ragaszkodik a falu, nem akar réla lemondani, kesertien ve-
szik tudomasul, ha mégis megsziinik az iskola. Néhany esetben — ez valoban a kisisko-
lak kis hanyadat érinti csak — az sszevont tanuldcsoportok a szegregalodott, szegény és
altalaban cigany/roma t6bbségli iskolakban mtikddnek, amelyek fenntartasat nem a helyi
kozosség, hanem ellenkezbleg, a kornyezd iskoldk szorgalmazzak, sajat, az atlagosnal
jobb tanulmanyi eredményeik megdrzése érdekében. Az iskolalatogatasokkor €s a tanfo-
lyamok keretében szerzett tapasztalataink megerdsitették az Imre Anna munkaiban 6sz-
szegyjtott statisztikai adatokbol levonhatéd kovetkeztetéseket mind a pedagogusok ne-
héz munk3éjardl, mind pedig a gyerekeknek az orszagos atlaghoz viszonyitott gyengébb
atlagos eredményeir6l. (Imre, 2004)

Az iskolék sulyos gondja, hogy sem az elért eredményeik, sem a megoldando problé-
maik megfogalmazisara nem taldlnak megfeleld forumot. A kornyezeti feltételeken tul,
azokkal 6sszefliggésben neheziti a helyzetet, hogy a programokba bevont pedagogusok
tobbsége a kommunikacids zavarok lekiizdését nem tekinti pedagogiai feladatnak. Az
egész oktatasi folyamatra jellemzd, amit Somfai Zsuzsa (é.n.) a matematikatanitassal
kapcsolatban fogalmazott meg tanulmanyanak osszefoglaldjaban: ,,A kommunikacios
kompetencia fejlesztése a matematikadrakon sokféle formaban valosul meg. A szévegér-
tés eldsegitése, a kiilonbozé kommunikécios szintek és eszk6zok szerepeltetése része a
tanitasnak, de a tanarok t6bbségének ez a tevékenysége kevéssé tudatos.” — és ez, tapasz-
talataink szerint, fokozottan érvényes a kisiskolak pedagdgusaira.

A magyarorszagi NEMED program

A nemzetk6zi NEMED programban mi kezdetben néhany kisiskolaval szandékoztunk
részt venni. Az iskolak egy része mar a program indulasakor lemorzsolodott, ezért 0j is-
koléakat kerestiink. Azt tapasztaltuk, hogy az érintett iskolakkal vald kapcsolatfelvétel ne-
hézsége nemcsak e program inditasat neheziti meg, hanem a kisiskolak helyzetének jel-
lemzd sajatossaga.

Ezeknek az iskoldknak egy része mar ma is tagiskola, igy formalisan is egy nagyobb
iskolan keresztiil kapcsolddik az oktatdsi rendszerbe, nagyobb résziik pedig a helyi okta-
tasiranyitas keretein beliil, a sajat korzetében is kisebbségben maradva, egyéninek latszd
problémakkal kiiszkddik (,Mi lesz, ha Juliska néni nyugdijas lesz? Lesz 1ij tanitonk?”
,»Mi lesz, ha az 6nkormanyzatnak nem lesz elég pénze az iskola fenntartasara? Meg tu-
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dunk maradni?” Miért mondjak a mi tanuldinkra a szomszéd, nagyobb faluban, hogy
gyengébbek, mint a tobbiek? Valdban kevesebbet tudnak, vagy ez a rivalizalas eszkdze?)
— ezért az altalanos szakmai problémak megfogalmazatlanok. Mi a funkcidja a kisisko-
lanak? Megsziintetendd csokevény? Falumegtartd er6? Az oktatasi feladatoknak a kortil-
ményekhez egyik leginkabb alkalmazkodd mddja? Van-e sajatos mddszertana? Miben
all? Fontos-e, hogy a kisiskolak megprobaljak atvenni a nagy iskoldkban kialakult mod-
szereket? Hogyan imitaljak az 6sszevont csoportokban a nagy 1étszamu iskolakat? Sziik-
séges ez? Vannak-e a kisiskolaknak olyan sajatossagai, ami miatt mas uton, akar jobban
is miikodhetnek, mint a nagyiskolak? Vannak-e olyan pedagogiai elemek, amelyek ki-
munkalasaban a kisiskolak szolgalatot tehetnek a nagyoknak?

Ezért, mikézben néhany kisiskoldval rendszeres szakmai kapcsolatban voltunk, adat-
gyujtésbe kezdtiink: az Oktatasi Minisztérium adatbazisara épitve, az dsszes olyan isko-
lanak, ahol 6sszevont tanuldcsoport mikodik, tajékoztatd postai levelet kiildtiink a NE-
MED program kinalta szakmai lehetdségekrdl. Ez, szamunkra is megdobbenté modon,
800 iskolat érintett. A dolog természetébol
adddodan a nagy intézménylétszam kis tanu-
161 1étszamot takar. A levelekre visszajelzés
nagyon alacsony, 10 szazalék koriili volt, de
igy is sikertilt elérni, hogy kozel 50 iskolaval
tobbé-kevésbé rendszeres kapcsolatban va-
gyunk és hireink eljutnak tovabbi iskoldkba
is. A valaszolo iskolak oriiltek a rajuk iranyu-

A tanfolyam oktatdsi elvei a bu-

dapesti NEMED taldlkozon Ani-

ta Pincas és a szerz0 dltal kiala-
kitott ViVe modszeren alapul-

nak. A betiiszé felolddsa. Vi, az-

16 figyelemnek, segitséget kértek az infor-
matikai kompetencia fejlesztésében és meg-
irtak, hogy szamukra a févarosban szervezett
tovabbképzésen vald részvétel nagy anyagi
és szervezési raforditast igényel. Meggy6z0-
désiink, hogy az egyes iskoldkban, illetve az
egymashoz kozeli iskoldk valamelyikében
szervezett tovabbképzes hatékonyabb volna,
de erre e program csak kis mértékben adott
lehet6séget, ezért tanfolyamaink t6bbségét
Budapesten szerveztiik. A Budapest-k6zpon-
tasag elkeriilése érdekében toreksziink az
internetes tavmunka lehetdségeit minél in-
kabb kihasznalni.

A munka sok szalon folyik. Felhasznaljuk

az virtudlis, vagyis az oktatds
nemcsak kézvetlen kommunikd-

cio keretében, hanem az inter-
net kindlta lehetoségeket kihasz-
ndlva a virtudlis térben is zajlik.
Ve, azaz vertikdlis, vagyis a did-
kok a tanuldsi ido egy részében
nemcsak sajdt évfolyamidrsaik-
kal, hanem az iskola tanuloinak
osszességével alkotnak munka-

csoportot.

a korabbi programok tapasztalatait, amelyek szerint az informatikai eszkdzok alkalmaza-
sa elosegiti az esélyegyenldtlenség csokkentését. (Kdrpdti és Molndr, 2004) A tevékeny-

ségi formak:

— Késziil a pedagodgiai szempontl nyilvantartds. Az OM statisztikdkban az iskoldkon
kiviil egyéb kozoktatasi intézmények is szerepelnek, viszont valdjaban 6nalléan muko-
dé, de statisztikai szempontbol masképpen nyilvantartott iskolakban is folyik 6sszevont
tanuldcsoportos oktatas, tehat szlikebb is, meg tagabb is a lista.

— Az iskolaktdl a tovabbi fejlesztés érdekében adatokat kértiink, az informatikai inf-
rastrukturara koncentralva, beleértve a technikai felszerelések, a tanari érdeklodés és a

kompetencia szintjét is.

— A pedagbdgusok szdmara tovabbképzéseket szerveztiink.
— Tobbfordulos, postai Gton és interneten keresztiil lebonyolitott tanuldi versenyt szer-
veztiink. Ebbe olyan iskolak is bekapcsolodtak, amelyek semmilyen korabbi megkere-

sésre nem valaszoltak.
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— Pedagégiai fejlesztést végziink, korabbi programokat adaptalunk, kidolgozzuk a to-
vabbképzes specialis modszertanat, szamitdgéppel segitett oktatashoz oktatasi anyagokat
készitiink.

A ViVe tanfolyamok

A tanfolyam oktatasi elvei a budapesti NEMED talalkozén Anita Pincas és a szerzo al-
tal kialakitott ViVe mddszeren alapulnak. (Pincas, 2006) A betliszé feloldasa: Vi, azaz
virtualis, vagyis az oktatas nemcsak kdzvetlen kommunikacié keretében, hanem az inter-
net kinalta lehet6ségeket kihasznalva a virtualis térben is zajlik. Ve, azaz vertikalis, va-
gyis a didkok a tanulasi id6 egy részében nemcsak sajat évfolyamtarsaikkal, hanem az is-
kola tanuldinak Osszességével alkotnak munkacsoportot. A kisiskolak teljes tanuloi 1ét-
szama igen alacsony, esetleg 8—10 {6, de altaldban is csak 30 koriili. Ezekben az iskolak-
ban a pedagdgusok éppen olyan elszigetelten dolgoznak, mint amennyire kortarsaiktol
elszigetelten tanulnak didkjaik, ezért alapvetd fontossagu a szakmai kapcsolatrendszer
gazdagitasa. A ViVe modszer egyszerre célja és Utja a tanartovabbképzésnek.

Tanulas a virtualis térben

Talalkozasaink a pedagogusokkal a sziikségeshez képest igen ritkak (magasak az uta-
zasi koltségek, a kis pedagdgusi 1étszam miatt nincs mod a helyettesitésre, igy a tovabb-
képzésen valo résztvétel csak a szabadidd terhére oldhaté meg), ezért az azonnal felhasz-
nalhaté informatikai ismereteket helyeztiik el6térbe, ezen belill is kiemelt fontossaga volt
a kommunikacios funkcid, és a megszerzett ismeretek gyakoroldsa mar a tanfolyamon
megkezdddott.

A tanfolyamon gyakoroltattuk az eszk6zhasznalat technikajat, segitettiik az e-mailezés
sajatos stilusanak megismerését, elfogadasat (a hagyomanyos hivatalos levelezési stilus
helyett kotetlenebb, viszont a gyors reagalas, a rendszeres olvasas sziikségessége), meg-
mutatunk néhany keresési eljarast és pedagogiai weblapokat, felhivtuk a tanitok figyel-
mét az alternativ e-pontokra.

A kollegialitas kitagult fogalmaval baratkoztattuk meg pedagodgus-hallgatoinkat, hi-
szen a kapcsolattartas f6 formaja az e-mailezés. A kdzvetlen iskolai munkatarsakon kiviil
mi, egyetemi oktatdk is kollégak, egylittdolgoz6é munkatarsak vagyunk, és az orszag ta-
voli részeiben dolgozo6 pedagdgusok is azokka valtak. A tanfolyamok résztvevoi ugy vél-
ték, hogy a tdliik nagy foldrajzi tdvolsagban, de hasonld koriilmények kozott dolgozo ta-
niték szakmai szempontbdl kézvetlenebb kollégdk, mint az anyaiskoldkban dolgozok.

A tanfolyamokon vizsgaltuk a gyerekek bevonasanak lehetdségeit a pedagogiailag ira-
nyitott szamitdgépes munkaba. A mar ismert formak: a szamitdgépek mint szemléltetd-
eszk6zok és oktatogépek, mellett megmutattuk, hogy a szamitogépek az eddigieknél gaz-
dagabb lehetdséget kinalnak a kreativitas fejlesztésére, és nagyon fontosak mint a kom-
munikacids eszkozok is.

Vertikdlisan szervezett tanulécsoportok

A gyerekeknél a kiilonb6z6 életkort tanulokbol kialakitott munkacsoportok jelentdsé-
gét hangstlyozzuk, hallgatoinknal a kiilonb6z6 informatikai eldképzettségli tanitok
egylittmikodését. Nagy akadalyokba iitkoziink, ezek felszinre keriilése, a konfliktusok
kompromisszumos megoldasa az egyik legfontosabb eredménytink. A kozvetlen oktata-
si hatékonysag ¢s az egylittmiikodés élményének, hosszabb tava elényeinek {itkozése
szembet(ind volt az informatikai feladatok megoldasaban.

Haromféle viselkedéssel, az egylittm{ikodésre vonatkozo6 hajlandésag harom szintjével
talalkoztunk: a kozos munka teljes elutasitasa; segitd-segitett tanuléparok kialakulésa;
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valddi k6z6s munka. A differencialt haladas lehetdségét a résztvevok tobbsége drommel
fogadta, konnyen megvaldsult a belsé differencialas: a foglalkozasok bizonyos szakasza-
iban a kezddk, maskor a haladék kapcsolddtak be intenzivebb modon. Voltak tobben,
akik szivesen segitettek, kiilondsen, amikor lattak, hogy ezek a szakaszok eldre tervezet-
tek, rovid iddtartamuak, és igy nem akadalyozzdk a segitdket a szamukra is 0j ismeretek
elsajatitasaban. A k6zos munka nem volt jellemzd, de el6fordultak egyes elemei, igy pél-
daul amikor a sajat iskolardl kellett prezentaciot késziteni, az egymas kozelében iilok
megbeszélték, hogy hogyan épitsék fel a bemutatot, milyen technikai megoldasokat al-
kalmazzanak. Az egyiittmiikddés biztatasunk ellenére sem volt altalanos. A k6zosen vég-
zett munka 6rome és pedagogiai jelent6sége sem mint a pedagdgusok feladatmegoldasa-
nak jellemezdje, sem mint megoldandd oktatasi-nevelési feladat nem volt megfigyelhe-
td. Voltak néhanyan, akik nem szivesen fogadtak el segitséget tarsaiktol, a segitséget
vagy toliink vartak, egy-két tanitd csalodott volt, hogy nem az 6 szintjének megfeleld volt
a csoport haladési iiteme.

A kisiskolak pedagdgiai, didaktikai problémai alltak a program kozéppontjaban, ezért
terveink szerint oktataspolitikai és szakszervezeti jellegli kérdésekkel a munkanak ebben
a szakaszadban, illetve egyaltalan nem foglalkoztunk, ugyanakkor a tanarok szakmai
kompetencidjanak fontos része, hogy a szamukra lényeges problémak megfogalmazdd-
hassanak. A szocioldgiai szakirodalom ezt a j6 pedagdgusok kiégésének és palyaelhagya-
sanak megel6zése szempontjabol kiemelkedd jelentdségiinek tartja, igy ezekre a sziitkebb
értelemben nem pedagdgiai kérdésekre is ki kellett térniink, elsésorban az iskolafenntar-
tas pénziigyi vonatkozasaira. Tanfolyamaink tobb részbdl alltak: a sziikebb értelemben
vett modszertani tovabbképzésbdl és az irdnyitott szakmai beszélgetésekbdl.

Tovabbképzési tapasztalataink

A beszélgetések részben az ismerkedést szolgaltak, részben a szamitdgépes munkat ta-
goltak, pihentették a képernydnézésben elfaradt szemeket és iziileteket. Fontos eleme
volt a résztvevok bemutatkozasa. Mindenki r6viden beszamolt arrél, honnan érkezett,
milyen osztalyokat tanit. Annak felismerése, hogy sokan vannak hasonlé helyzetben,
akik egymasrol eddig mit sem tudtak — sokat segit a j6 munkalégkor kialakitasaban. A
hasonlé és az eltérd problémak, megkozelitési mddok természetes uton meriiltek fel,
ezért az oktaté nem felvetette a témakat, hanem moderalta azok megbeszélését.

A tanuldsi-tanitdasi médszerek néhdny jellemzoje

Az e-mailek kiildésének technikdja, ezen beliil a billenty(izet hasznalata és az egérke-
zelés alapvet6 a tovabbi munka szempontjabol, ezért erre sok id6t kellett forditanunk, an-
nak ellenére, hogy sokak szamara természetesen ezek nem voltak 01j ismeretek, de a t6b-
biek elérehaladasanak alapfeltétele volt.

Az interaktiv feladatlapok készitésével kettds célunk volt. A haladok szamadra, az elo-
képzettségtdl fliggden, egy, az oktatasban jol hasznalhatd technikai megoldast tanitot-
tunk, a kezd6k szamara az interaktivitas elveinek megismerését tettiik lehetévé; megmu-
tattuk, hogyan miikodik egy oktaté program. Elvben mindenki tudta, hogy a gép valasza-
it a programok tervezdinek kell megalkotniuk, de az, hogy ez ténylegesen hogyan valo-
sul meg, sokak szamara 0j és érdekes ismeret volt.

Bemutato-készités: latvanyos, hamar eredményt mutatd, konnyen tovabbfejleszthetd,
akar a nagyobb gyerekeknek is tanithato prezentacios technikat valasztottunk, ami ugyan
nem koveti adaptiv modon a tanulési folyamatot, de 1), vagy Gjszeri elrendezésii tartal-
makkal bovitheti azt.
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Megbeszéltiik a szamitdgépes munka soran felmeriilt problémakat. E beszélgetéseket
konkrétta tette a pedagogiai vonatkozasok kiemelése, aminek keretéiil a tanulok szama-
ra szervezett komplex, informatikaval segitett tanulmanyi verseny elokészitését valasz-
tottuk. A tanuldk szamara szervezett verseny céljainak, feladatainak, értékelési modsze-
reinek megtervezése jo alkalmat kinalt a sajat szamitogépes tanuldsi tapasztalatok to-
vabbgondolasara is.

A fokusz-csoportos beszélgetés keretében beszéltiink meg kozos fejlesztési tervet, pél-
daul a mértékegységek, mérések témakorben.

Eddigi eredmények

Kozel félszaz, az orszag tavoli, rosszkdzlekedésti telepiilésein, osszevont tanuldcso-
portban tanité pedagdgussal e-mailben tartjuk a kapcsolatot, rendszeres szakmai levele-
zést folytatunk.

Tovabbképzéseket tartunk a szamitogéppel segitett oktatas korében.

Zajlik az otfordulds verseny, amelynek keretében kiildik az iskolak a gyerekek onal-
l6an és vegyes életkort kiscsoportokban végzett megfigyeléseit, gylijtdmunkajuk ered-
ményeit és kreativitasukat megmozgaté munkait. A valaszok egy részét mindenki e-mail-
ben, a rajzokat, fényképeket, fogalmazasokat a technikai feltételek fiiggvényében e-mail-
ben vagy postai Gton kiildi. Kapunk a pedagdgusoktol javaslatokat, megjegyzéseket, gaz-
dag példaanyag gyiilt ssze, amelyeknek egy része kozvetleniil megtekintheté a magyar
NEMED honlapon (a magyar honlap: http://www.edutech.elte.hu/nemed), mas résziiket
a munkank folytatasat eldkészitve elemezziik.

A tapasztalatokat elemezziik és beépitjiik a program tovabbi szakaszaba és késdbbi pa-
lyazati tervekbe.
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