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Konstruktivizmus és
dramapedagogia

Olyan pedagogicrol szeretnék most irni, amely az alkotds oromét
adja didaknak és tandrnak is. Mégsem mond le a tanulds
komolysdgdrol, nem infantilizdl, nem parttalan jdatszadozds, hanem
tudatos épitkezes, szoros egyiittmiikédeésen alapulo, tanulo-kozpontii,
elményszerti tanitas-tanulds. A modern dramapedagogicrol lesz szo.

alakitotta sajatos, helyi pedagogiai arculatat, amely a tanitasi vagy kreativ drama
magyar valtozatat jelenti. Ez a pedagogia jelentds eredményeket tudhat magaénak
a tanitasi szemlélet és a modszertani fejlesztés terén egyarant. Nem véletlen, hogy helyet
kovetelt maganak a NAT-ban és a kerettantervben is, és ma akar érettségizni is lehet be-
16le. Mi lehet ennek a pedagogiai metddusnak a titka, ami miatt sokan fordulnak hozza
bizalommal, vagy kivancsisadggal, de legalabbis dvatos mosollyal? Hipotézisiink szerint
a tanitasi drama hiteles pedagdgiaként valo elfogadasanak és hatékonysaganak az alapja
konstruktiv pedagogiava valasa. Kifejlodott egy Gj magyar dramapedagdgiai iskola, mely
elméletében és gyakorlatdban is a konstruktivizmus ismérveit hordozza magaban.
frasomban ennek a pedagdgiai alternativanak arra a sajatossagéra szeretnék ravilagita-
ni, amely nem csupan életképessé teszi a mai valtozékony iddkben, de alkalmasnak mu-
tatja a legfontosabb feladatra, amely tobbek kozott a mai kor tanitdjara is var, a vilagkép
megvaltoztatasara.

Soha nem volt talan még ekkora sziikségiink ,,a tudat forradalma”-ra, ahogy LdszI6 Er-
vin irja hasonl6 cimii kényvében. Az emberiség mostani életszituacioja tobb szempont-
bdl is kritikus helyzetet mutat. Az anyagi vilag szintjén ezt jelzi a kornyezet aggaszté al-
lapota, ugyanakkor az ember fogyasztasi vagyainak fokozott megnovekedése. Az embe-
ri viszonyok szintjén az erdszak ajra és Ujra felcsap6 hullamai. S nem utols6 sorban az
egyénre zaduld informacié mar-mar feldolgozhatatlan mennyisége. Mindezekb6l kdvet-
kezik a siirg6s valtoztatas sziikségessége. S ezek a folyamatok megindultak az élet kii-
16nboz6 teriiletein a filozofiatdl a fizikan at a politikaig. De mindegyik teriilet koziil kii-
16n6s figyelem terelodik a pedagogiara. Hiszen a mai ember életidejének jelentds részét
tanuldssal t6lti. Tanulnunk kell, hogy alkalmazkodni tudjunk! Egyéaltalan nem mindegy,
hogy milyen mddon tessziik ezt.

Magyarorszagon kiilondsen nehéz a helyzet, ha a pedagdégia modernizacidjardl aka-
runk beszélni. Az elmult 15 évben négy reformot kellett atéljenek a pedagdgusok és a di-
akok, és a rezignaltsag foka ezzel kapcsolatban talan még a politikai apatianal is na-
gyobb. A tanarok kiégési mutatdi aggasztéan magasak, ahogy ezt mar Oldh Attila vagy
Kocsis Mihaly kutatasai is igazoltak. (Oldh, 1995; Kocsis, 2003) A tanuldk iskolai él-
mény-szintje elkeseritden alacsony. Vidovszky Gdabor pszichiater, pedagdgia-kutatd sze-
rint, €s sajnos a sajat pedagogusi és sziiloi tapasztalatom is ezt erdsiti, ,,a magyarorszagi
iskolak nagy része még ma is ,,oktatas-végrehajtasi intézet” vagy ,,gyar”, melyben a gye-
rekek szenvedd alanyai az oktatasi programoknak. Az iskoldkban még mindig a lexika-
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lis ismeretek tanitasanak talsulya és frusztralé szamonkérése a jellemz4. Nevelés irii-
gyén a gyerekeket durvan mindsitik, sértegetik, osztalyozzak, rangsoroljak, egymassal
szembeallitjak, és egymas ellen kijatsszak. A tantestiileti ,,kollektivak” civakodnak, és a
pedagdgusok fesziiltségei — a hierarchikusan felépitett intézmények természetének meg-
felelden — a gyerekeken csattannak. A természetes vagyaikban, sziikségleteikben (moz-
gas, jaték, képességek kiprobalasa, fantazia kiélése, elfogadd kapcsolatok iranti igény, in-
tim baratsagok kialakitasa stb.) korlatozott gyerekek neurotizalddhatnak és/vagy agresz-
szivva valhatnak.” (Vidovszky, 1993, 8.)

Alatamasztjak a fentieket Csapo Bend €s munkatarsai 1997 és 2000 kozotti kutatasa-
nak eredményei, ahol a tantargyi attitidoket vizsgaltak. (Csapd, 2002) E szerint, minél
hosszabb ideig tanulnak egy targyat didkjaink, annal kevésbé kedvelik azt. Hasonlo
eredmény latszik kibontakozni annél a most foly6 orszagos vizsgélatunknal, ahol a dré-
maorak mellett, kontroll targyakként a magyar-, a matematika- és a térténelemorakon
atélt flow-élmény szintjét mérjiik kérddives felmérés segitségével. A flow-kutatas elmé-
leti hatterét Csikszentmihdlyi Mihdly, a Chicago-i egyetem pszichologia professzora
dolgozta ki. (Csikszentmihalyi, 1997) Ma-
gyarorszagon a flow mérési technikdjanak
elterjesztését Olah Attilanak koszonhetjik.
(Oldh, 1999) Csikszentmihalyi ,Flow — a to-

Lehetne kézépiskoldsokkal is jct-
szani, akikkel a felnotté vdlds di-

kéletes élmény pszicholdgiaja’ cimi kony-
vében kifejti, hogy az egyes ember szemé-
lyiségének kiteljesedését, az egyéni képes-
ségek fejlesztését a tokéletes élményre vald
torekvés motivalja. (Csikszentmihadlyi,
1997) A flow, vagyis az aramlatban levés ,,a
személyiség olyan miikodési allapota,
amelynek gyakorisagaval aranyban 1évo ko-
vetkezmény a személyiség fejlodése, gazda-
godasa, a képességek folyamatos fejlodése,
a boldogsag atélése, valamint a tudatossag
komplexitasanak novekedése”. (Csikszent-
mihdlyi, 1997. 73.) Ezzel szemben hatd té-
nyezok az unalom €s a szorongas. Akar
egyik, akar masik irdnyba tulzottan kileng

lemmdirol tanulunk egy osztdly-
Jonoki ordn, vagy dltaldnos is-
koldsokkal egy olyan iskoldban,
ahol egytitt dolgozunk egy isko-
lafejleszto koncepcion, vagy
akdr ovisokkal, akik iskoldba ké-
sztilnek nagy-nagy vdrakozd-
sokkal. Bdr ebben az esetben
konnyen lehet, hogy hamar elo-
Jjonne Jancsi és Juliska mézeska-
ldcs hdzikoja, és nehéz lenne
megmenteni a jdaték sordan a
Szerencsétlen” tanitondt a ke-
mencébe hayjitdstol.

egy tanuld ,.élmény-ingdja” szamara az ora
illetve a tanulas hatasfoka jelentdsen romlik. Sajnos, tudjuk, hogy mindkét variacio
gyakran van jelen iskolainkban.

A fent emlitett problémakbol adodo kihivasok €s az empirikus adatokbol lesziirt ko-
vetkeztetések egybehangzdan siirgetik a pedagdgiai paradigmavaltast, ahogy ezt Zsolnai
Jozsef, Nagy Jozsef és sokan masok is mar jo ideje hangoztatjak. (Zsolnai és Zsolnai,
1989; Nagy, 2000) Komprehenziv szemléletli iskolara van sziikség, ahol tiszteletben tart-
jak az emberi mindséget, nem csupan a differencialés tekintetében, hanem alapvet6 élet-
sziikségletiink, a boldogsagra és a fejlodésre vald torekvés hatékony eldsegitésével. Egy-
szerlinek latszo képlet, mégsem sikertil mar jo ideje megoldani. Vajon mi hianyzik?

Egy 1j pedagodgiai paradigma megvaldsulasahoz alternativ megoldasokon keresztiil
vezet az Ut, és ezt az elmult harminc év iskolakisérletei és pedagodgiai kutatdsai is szor-
galmaztak. Lattuk ezt Zsolnai Jozsef, Gdspdr LaszIo, illetve Vastagh Zoltan és masok
munkaiban, a kiilonbdzd reformpedagdgiai irdnyzatok hazai megjelenésében. (Zsolnai,
2002; Gdspdr, 1982; Vastagh, 1996) Ma Magyarorszagon tobb alternativa latszik kibon-
takozni, ahogy ezt Knausz Imre megfogalmazza ,A tanitas mestersége’ cim{i konyvében,
a kooperativ szisztématol a projektpedagogian at a tanitasi dramaig. (Knausz, 2001)
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Benda Jozsef szerint ,,a humanisztikus kooperativ tanulds 1ényege egy demokratikus ta-
nulasszervezési eljaras, amely képessé teszi a gyerekeket az 6nalld, kényszernélkiili, fel-
adatvezérelt tanulasra. Eredményeiket a legkorszer{ibb szervezetfejlesztési modszerek és
a reformpedagdgia eredményeinek integraciojaval érik el, mikozben bizalomteljes,
egylittmiikodo 1égkort teremtenek™. (Benda, 1993. 101.) A projektpedagdgia képviseloi
igyekeznek olyan helyzeteket teremteni a tanulok szamara, amelyek segitségével valodi
élettapasztalatot szerezhetnek. Igy valhat tanitojukka maga az élet. (Hortobdgyi, 2002)
Knausz Imre szerint ,,a felfedezéses tanulas nem arrdl szol, hogy egyediil hagyjuk a gye-
reket a problémaval, csak arrdl, hogy gondolkodasra késztetjiik, lehetdséget biztositunk
szamara, hogy a meglévd tudas és az 11 szituacio talalkozasabol, uj, magasabb rendi tu-
déssal kertiljon ki”. (Knausz, 2001. 121.) Vidovszky Gdbor pszichiater ,,6romtréningeket”
tart. Véleménye szerint iskolaink tobbségében nem pusztan az a probléma, hogy halmo-
zodhatnak a hatranyok, hanem a személyiségre nézve kimondottan veszélyes folyamatok
jatszodhatnak le. A depresszidk kognitiv szemlélete alapjan kifejti, hogy ilyenkor ,,a hat-
térben a tanulas és emlékezet folyamatainak zavarai allnak, s ennek érzelmi zavar a kdvet-
kezménye. Ebbdl depresszios spiral alakulhat ki, amikor az egyén negativ iranyban torzit-
va észleli a valosagot €s dnmagdt, negativ emocidi lesznek, s ettdl a kognitiv miikodések
tovabb torzulnak”. (Vidovszky, 1993. 82.) Ezzel szemben az altala alkalmazott ,,Orémtré-
ning” ,,boldogsag-spiralt” hozhat mikddésbe, amelynek segitségével ,,mdodosithato nevel-
tetésiink ¢és eddigi tapasztalataink tulsulya. Begyakorolhato, hogy a multunkboél a jot idéz-
ziik fel, a jelenben észlelésiinket a pozitivumra iranyitsuk, s a jovot elképzelve az optimis-
ta gondolatoknal, derlis képeknél idézziink el.” (Vidovszky, 1993. 82.)

Ahhoz, hogy e pedagdgiai alternativak barmelyikébol, vagy a szintézisiikbdl a mai pe-
dagogiai gyakorlathoz képest egy miikddoképes ,,alternativ pedagdgia” bontakozhasson
ki, kidolgozott filozdfiara, egyértelmii fogalomrendszerre, gyakorlatias mddszertanra,
taneszk6zokre és tanarképzésre van sziikség. Olyan tanarokat kell képezni, akik mar ké-
pesek az 0j paradigma alapjan hatékonyan gondolkodni és hitelesen cselekedni.

A mai magyar pedagdgiai gondolkodasban létezik egy olyan pedagodgiai filozofia,
amely 0j hitvallasunkka valhat. Az egyetemes tudomanyfejlodéssel teljesen egy idében,
mar a nyolcvanas években kirajzolddott egy uj, konstruktiv pedagogia kérvonala, elso-
sorban Zsolnai Jozsef munkaiban. (Zsolnai, 2001) A kilencvenes évek pedig egy de
facto konstruktiv pedagogiai gondolkodasmod megjelenését hozték, ahogyan errdl elsé-
sorban Nahalka Istvan, illetve Feketéné Szakos Eva, valamint Knausz Imre publikacidi
beszamolnak. (Nahalka, 1997, 2001; Feketéné, 2002; Knausz, 2001) Ezt a filozofiat
egyre tobb teriileten szeretnék alkalmazni a természettudomanyos nevelést6l, a torténe-
lemtanitason at a felnottképzésig. Minden egylitt van ebben a gondolkodasmddban,
amely egy korszerl pedagdgiat jellemez, az ,,adaptivitastol” a ,,differencialtsagon” at a
»konceptualis valtasokig”.

Ehhez képest azonban a valésagban hol tartunk ma? Nemrég kezembe keriilt egy fia-
tal holgy naplorészlete. Az illetd6 most végzos, lelkes tanarjelolt. Természetesen rendki-
vili kivancsisaggal olvastam a szoveget, és most, az 6 engedélyével, szeretném felidéz-
ni Onoknek:

,»2005. oktdber 6. Nyolc tanarjelolt 1ép megszeppenve a tanterembe. Els6 hospitalasi
napjuk egy iskolaban. Nem akéarhol. Az egyetem bemutato iskolajaban, egy elsd osztaly-
ban. Talan mindenkiben felvillan egy kép. A sajat els6 osztalyardl, tanitojarol, vagy a
gyermekérol. A gyerekek kissé dlmosan csomagoljak taskajukbol a konyveiket, flizetei-
ket. Nincs nagy larma, futkarozas, koran van. I' 8-kor kezdddik a tanitas. A tanitond az
asztalanal iil, valami fontosat irhat, mert nem néz fel a tanarjeldltek érkezésekor. Az Gjon-
nan érkezett gyerekek a terembe 1épéskor csendesen a helyiikre mennek, és elkezdenek
pakolni. A , kistanarok™ sorban a tanitond elé jarulnak, bemutatkoznak. Helyet kapnak az
utolso sorban.
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A tanitond korbesétalja az osztalyat. Az utolsé sorban egy taska leesett a foldre a polc-
rol. A tanitond atlépi, folytatja szigori szemléjét. Korbeérve megall az osztaly elétt, ek-
kor figyelme a gyerekek felé fordul.

— Kinek a taskaja van a foldén? Ki nem tudta jol a helyére rakni?

Mindenki néz korbe tandcstalanul. Egy kisfia végre meglatja a kék taskat hatul a pad
mogott, €s felismeri, hogy az bizony az 6vé. Pedig alaposan benyomkodta a kis polcra,
amikor megérkezett, de most mégis a f6ld6n van. Gyorsan hatramegy, visszateszi a he-
lyére. Addig mindenki var. Az egész osztaly figyel. Ot nézik. Végre sikeriil megoldania
a huncut taska dolgat.

— Ki kéne mar pakolni a matematika konyvet! A fiizeteknek is az asztalon kéne mar
lennitik! No, végre felébredtetek. Lacika, mi van nalad? Atya ég! Mi ez? Bicska? Kinek
hoztad? A Bélanak? No, add csak ide. Ezt most elveszem. Ilyet hogy hozhattal ide?! Hat
igen, toled kitelik.

— Na, alljatok fel, Babaim! Vigydzzba kéne mar allni, Kata, neked is! Rosszul alud-
tal? — kérdi a tanité néni. Az O figyelme bizony mindenre kiterjed.

— No, forduljatok meg, kszonjetek szépen a vendégeinknek.

Ekkor csengetnek be. Olvasas az elsd ora,

ilyenkor talan még frissek a gyerekek. Por-
g6s feladatok valtogatjak egymast. Mindenki
nagyon figyel. A padon sorban a kartya-be-
tik, azt emelgetik a magasba. Ha valaki el-
akad, megallnak, megvarjak, mig megtalalja
a megoldast. A taniténé komoly karmester-
ként vezényli az drat. Nincs pissz, ritka a
mosoly. Tanitds és tanulds van. A gyerekek
labacskai vidaman kalimpalnak a talaj folott
76 20 cm-el. Feln6tt méretli székeik és aszta-
laik vannak. Mind6jiik komoly iskolas, meg
akar felelni a feladatnak. Haldsak minden kis
mosolyért, j6 szdért.

— Gyeriink mar, gyeriink mar! Sietni kell,
nagyon lassiak vagytok! Nem végziink igy
soha!

A tanitond irasvetitdn vetiti ki az egyik
feladatot. Az juthat széhoz, aki szépen je-
lentkezik, és felszolitjak.

A résztvevok személyes szinten
tapasztalhatjdk meg a feldolgoz-
ni kivant témdaban rejlo dltald-
nos emberi jelentéstartalmakat,
és az élmeényszerti tanuldsi fo-
lyamat sordn bekévetkezhet a
,megertés megudltozdsa’. (Ka-
posi, 2004 ) Emiatt van sziikse-
glink ma kiilénosképpen a ,drd-
mdra’: mert képes olyan tanuld-
si szitudciok eldidézésére,
amelyekben a gondolkodcds meg-
vdltozdsa bekovetkezhet. Nem
agymosdssal, nem manipuldcio-
val, nem megfélemlitéssel, ha-
nem jdtekos, szituativ
tanuldssal.

Az ora végén két kislany megy ki a terembdl, és atlépnek egy leesett szalvétat. A tanito-
nd hirtelen a fenekiikre passant, s kérdi toliik:

— Lanyok, miféle dolog atlépni valamin, és otthagyni a f61d6n?” (Z. D. végz6s f6isko-
lai hallgatd)

Kéri Katalin, pedagogiatorténettel foglalkozo pécsi kolléganém jut eszembe, akitol
eldszor hallottam Neil Postman gondolatat, miszerint ,,a gyerekek kérdoéjelként kezdik el
az iskolat, és pontként fejezik be”.

Ez a napldrészlet lehetne egy dramadra alaptémaja is. A fesziiltség, amely indokolja a
dramai mod valasztasat, adott! Az ora lejatszodhatna felnéttekkel, akiket érdekel a peda-
gbgia, mert példaul nem tudtak még eldonteni, melyik iskolaba jarassak a gyermekiiket.
Vagy tanarjeloltekkel, akikkel tanitasi mdodszereket akarunk vizsgalni. De lehetne k6zEp-
iskolasokkal is jatszani, akikkel a feln6tté valas dilemmairdl tanulunk egy osztalyfonoki
oran, vagy altalanos iskolasokkal egy olyan iskolaban, ahol egyiitt dolgozunk egy isko-
lafejlesztd koncepcion, vagy akar ovisokkal, akik iskolaba késziilnek nagy-nagy varako-
zasokkal. Bar, ebben az esetben konnyen lehet, hogy hamar eléjonne Jancsi és Juliska
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mézeskalacs hazikdja, és nehéz lenne megmenteni a jaték soran a ,,szerencsétlen” tanito-
n6t a kemencébe hajitastol.

De tobbek kozott ezért is beszeliink pedagogiardl, €s nem csupan ,,dramarol”, mert a
szakmailag megalapozott, tudatosan megtervezett €s hozzaértéssel alkalmazott dramaja-
tékban a keletkezett fesziiltség felszinre hozhatd, elemezhetd, az ,,elszabadulé pokol” ve-
szélye nélkil, illetve azt kivédve a tudatositott keretjaték, a ,,maszk”, illetve szerephasz-
nalat és a megfelelden kivalasztott fokusz, illetve fokusztavolsag segitségével.

Ez kiilonbozteti meg az elmult 15 évben Magyarorszagon is gyokeret vert és adapta-
lodott tanitasi dramat rokon tarsaitol, a szabalyjatékokra épiilé gyakorlatoktol, a drama-
tizalastdl és a szinhazszerli formaktol. Mikozben, ahogy Gavin Bolton fogalmaz, a tani-
tasi drama felhasznalja ezek eszkozeit, s6t alkalomadtan 6tvozi azokat, alapvetéen mas a
funkcidja. (Bolton, 1979) Az atgondolt €s folyamatosan reflektalt strukturaltsag kereté-
ben hatarozott tanitasi célokat kivan megvalositani. Szandéka szerint a résztvevok sze-
mélyes szinten tapasztalhatjak meg a feldolgozni kivant témaban rejlo altalanos emberi
jelentéstartalmakat, és az élményszerii tanulasi folyamat soran bekovetkezhet a ,,megér-
tés megvaltozasa”. (Kaposi, 2004) Emiatt van sziikséglink ma kiilondsképpen a ,,dradma-
ra”: mert képes olyan tanulési szitudciok eldidézésére, amelyekben a gondolkodéas meg-
valtozasa bekovetkezhet. Nem agymosassal, nem manipulécioval, nem megfélemlitéssel,
hanem jatékos, szituativ tanulassal.

A drama tehat élményeken keresztiil dolgozik, s ahogy ezt a most folyo kutatas rész-
eredményei mar igazoljak, a szakmailag megalapozottan elokészitett dramadrak valdoban
jelentdsen magasabb flow-értékeket eredményeznek a résztvevoknél, mint az egyéb tan-
ordk. Ezek az eredmények elsdsorban annak koszonhetdek, hogy az elmult tizenot évben
»felépiild magyar dramapedagégiai iskola” hatékony modszertani kereteket honositott
meg, illetve dolgozott ki egy konstruktiv pedagdgia megvalositasahoz, amelyek a hagyo-
manyos iskolai metédusokhoz képest hatasosabb, azaz fejlesztoképesebb pedagdgiai szi-
tuacidkat képesek teremteni.

Gyonyortek az elméletek, és egyre meggy6zobb a tudomanyos igény kifejtés, de az
altalanos gyakorlatban is megjelend, a magyar pedagogiat megujitod, attord erejii hatas, a
radikélis valtozas még varat magara. Iskoldinkban tobbségiikben ugyanazok a tanarok,
akik az eddigi paradigma szerint tanitottak, ugyanazokkal a modszerekkel tanitanak most
is egy gyorsan valtozé és egyre félelmetesebb kihivasokat hozé vilagban. Ez az ellent-
mondas egyre nagyobb fesziiltségeket indukal. Meggydzddésiink szerint, a kor kovetel-
ményeihez alkalmazkodo, megujitott iskolahoz Gj metédusok szerint miikodoé pedagogi-
ara van sziitkség. Egy ilyen pedagégia lehet a konstruktiv drdmapedagogia, amely képes
hatékony valaszokat adni korunk pedagdgiai kihivasaira.

Irodalom

Benda Jozsef (1993): Humanisztikus Kooperativ Tanulds. In: Vidovszky Gabor (szerk.): Neveljiink, on-
neveljiink 6rommel. IMAGE Reklam, Propaganda és Nyomda Kft, Budapest. 101-105.

Bolton, G. (1979): Towards a Theory of Drama in Education. Longman, London.

Csap6 Bend (2002): Az iskolai tudds. Osiris Kiadd, Budapest.

Feketéné Szakos Eva (2002): A felndttek tanuldsa és oktatdsa — vj felfogdsban. Akadémiai kiadé, Budapest.
Gaspar Laszlo (1982): A szentldrinci iskolakisérlet els6 szakasza. Pedagdgiai Szemle, 9. 783.

Hortobagyi Katalin (2002): Projekt Kézikonyv. Iskolafejlesztési Alapitvany, Budapest.

Kaposi Laszlo (2004, szerk.): Dramatikus mddszerek a biinmegeldzés szolgdlatiaban. Az Orszagos Biin-
megeldzési Kozpont és a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag, Budapest.

Knausz Imre (2001): 4 tanitds mestersége. Iskolafejlesztési Alapitvany, Budapest.

Kocsis Mihaly (2003): 4 tandrképzés megitélése. Iskolakultira, Pécs.

LaszI6 Ervin (2000): 4 tudat forradalma. Uj Paradigma, Budapest.

Nagy Jozsef (2000): A kritikus kognitiv készségek és képességek kritériumorientélt fejlesztése. Uj Pedagdgiai
Szemle, 7-8.

/0




Iskolakultara 2006/1

Zalay Szabolcs: Konstruktivizmus és dramapedagogia

Nahalka Istvan (1997): Konstruktiv pedagogia —egy 0j paradigma a lathataron. (I-111.). Iskolakultira, 2—4.
Nahalka Istvan (2002): Hogyan alakul ki a tudds a gyerekekben? Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest.
Olah Attila (1995): Szorongds, megkiizdés és megkiizdési potencidl. Kandidatusi értekezés, Budapest.
Olah Attila (1999): A tokéletes élmény megteremtését serkentd személyiségtényezok serdiildkorban. Isko-
lakultira. 6-7.

Vastagh Zoltan (1996, szerk.): Kooperativ pedagégiai stratégidk az iskolaban. JPTE Tanarképzd Intézete, Pécs.
Vidovszky Gabor (1993): Neveljiink, onneveljiink rommel! IMAGE Reklam, Propaganda és Nyomda Kft,
Budapest.

Zsolnai Jozsef — Zsolnai Laszl6 (1989): Mi a baj a pedagogidval? Tankonyvkiado, Budapest.

Zsolnai Jozsef (2001, szerk.): Az alkoto pedagogia tovdbb(i) él(ete) Pdpdn. Veszprémi Egyetem Tanarképzd
Kar Pedagdgiai Kutatointézete, Péapa.

Zsolnai Jozsef (2002, szerk.): Ertékkizvetits és képességfejlesztd program. Nyelvi, irodalmi és kommunikdcios
nevelési program. Veszprémi Egyetem Tanarképz6 Kar Pedagogiai Kutatointézete, Péapa.

Kamaris Istvin

Olvasasugy

Az Iskolakultira konyveibdl

/1




