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A masodiknyelv-elsajatitas
pszichologiaja
Sokunk 6rémére Dornyei Zoltdn tijabb dttekinto kiadvdannyal lepte
meg a nyelvpedagogia irdnt érdeklodo olvasokézinséget. Ezuttal az
egykor pszicholingvisztikaként ismert tertilet szemszogébol kézeliti
meg a mdsodiknyelv-elsajdtitds kiillénbozo aspektusait, bdar amint

kifejti, ez ma mdr sokkal inkdbb szdamos tudomdnyteriilet hatdrok
nélkiili miiveléseét jelenti.

kotet tobbek kozott bemutatja az
Aalkalmazott nyelvészet atformalo-
dasat, a kognitiv idegtudomany leg-

ujabb modszereit és eszkozeit, kortiljarja a
szimbolikus és konnekcionista nyelvelsa-
jatitasi modelleket, Gjragondolja az impli-
cit és explicit tanulasi folyamatok kapcso-
latat, az egyéni kiilonbségek vizsgalatanak
kutatasi eredményeit, s végiil a fejezetek-
ben bemutatottak alapjan megprobal vala-
miféle utmutatast adni a gyakorld pedago-
gusok szamara is. Mindezt végig olvasma-
nyos ¢és nem utolsésorban kozérthetd
modon teszi, s bar a kdnyv elsé két fejeze-
te inkabb a teriilettel ismerkedd olvasonak
sz6l, a harmadik fejezett6l kezdve egyre
izgalmasabb kérdéseket feszeget a szerzo.
Doérnyei mar az eldszoban ramutat, hogy
lehetetlen feladatra vallalkozik, aki manap-
sag folyamatosan kovetni probalja ennek a
terliletnek a szakirodalmat. Nemcsak a
megjelend irdsok szama, de azok wjdon-
sagtartalma is jelentésen megnoétt. Az ide-
gen nyelvek tanulasa és tanitdsa szamos
tudomanyag képviseldjének érdeklédését
keltette fel, igy a legkiilonfélebb diszcipli-
nak igyekeznek hozzatenni a hianyzo
darabkakat a madasodiknyelv-elsajatitas
misztikus kirakdjahoz. A kiilonféle eszkoz-
tarakkal dolgozo kutatok eredményeinek

Osszehangolasa kiilon feladat, igy az atte-
kint6 kotet 1étjogosultsaga megkérddjelez-
hetetlen. Mas kérdés, hogy az eredmények
szintézise mennyire lehet sikeres a kétség-
teleniil lejatsz6dod paradigmavaltas kezdeti
szakaszaban.

Az elsé harom fejezet kotelezd olvas-
many azok szamara, akik a mult évezred
végén lemaradtak ,,az agy évtizedérol”. A
technologia fejlodése olyan moddszerek
sorat hozta magaval, amellyel gyakorlati-
lag ,,¢l6ben” figyelhetjiik meg az emberi
agyban lejatsz6do folyamatokat. A kuta-
tok, habar még mindig rendkiviil korlato-
zottan, de egyre pontosabb betekintést
nyernek a ,,fekete dobozba”, melynek tar-
talmarol eddig legfeljebb egy adag nyalkas
tekervény juthatott esziinkbe. A kdnyvben
részletesen bemutatott képalkotd techni-
kakkal azonban kiilonféle metszeti képe-
ken immar szines foltok forméjaban jelen-
nek meg az egyes agyteriiletek aktivitasai.
A kutatok a kialakult mintazatokbol igye-
keznek megallapitani, hogy van-e kiilénb-
ség példaul az anyanyelv és az idegen
nyelv miikddése kozott. Dornyei rendkiviil
ovatosan értékeli az eddigi eredményeket,
¢és felhivja a figyelmet, hogy bar az agy
belsejérdl késziilt szines képek valoban
lenyligdz6ek, nem szabad, hogy elvakitsa-
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nak benniinket, és eltereljék a figyelmet a
technologia szamos megoldatlan problé-
majarol. fgy példaul ramutat, hogy az
egyes idegsejtek miikddésének vizsgalata
még csak korlatozottan és a modszerbdl
adodoan csak kisérleti allatoknal lehetsé-
ges.

Dornyei az eldszdban szerényen mente-
getbzik, megjegyezve, hogy 1d6rdl idore
nehézkessé valt a konyv irasa, attdl fiigg-
den, hogy mennyire mozgott otthonosan
az adott teriileten. Nem tudom, hogy
melyek voltak ezek a pontok, de részemrol
a negyedik fejezet hatalmas fordulatot
jelentett a konyv olvasasakor. Osszehason-
litasképpen: mig az elsé harom fejezet
képekkel fliszerezett oldalain hat este alatt
értem végig, a konyv hatralévo négy feje-
zetének mind a 170 oldalat egy éjszaka
alatt ,befaltam”. (Masnapi munkahelyi
teljesitményemért ezaton is elnézést kérek
munkaadomtol.)

A negyedik fejezettel kezdodden nem
csupan kritikus attekintést ad a konyv az
egyes elméletekrdl, hanem konstruktivan
igyekszik valaszt keresni a nyelvpedago-
gia legizgalmasabb kérdéseire. Elsdként
az implicit és explicit tanulasi folyamatok-
1ol, illetve az igy létrejovo tudasbazisokrol
elmélkedik. Koriiljarva a rendelkezésre
allo teoridkat, arra a kdvetkeztetésre jut,
hogy az implicit tanulasi folyamatok haté-
konysaga rendkiviil korlatozott a masodik
nyelv felnéttkorban torténd elsajatitasakor.
Sokkal nagyobb szerephez jutnak a tuda-
tos folyamatok, s igy felndttkorban a
nyelvtanulds inkabb olyan készségek elsa-
jatitasahoz hasonlit, mint az autovezetés.
Abbol azonban, hogy a nyelvtanulok sza-
mos olyan komplex szdveg megalkotasa-
ra, valamint megértésére is képesek, ame-
lyek nyelvtani alapjait nem képesek ponto-
san megadni, arra kovetkeztethetlink, hogy
a hattérben mégis csak mikodnie kell egy
olyan implicit tanuldsi folyamatnak,
amelyre az els6 nyelv elsajatitasa soran is
tamaszkodunk.

Ujdonsag, hogy Dérnyei — ligyesen meg-
keriilve Stephen Krashen jol ismert inter-
fészdilemmajat — az explicit és implicit
tanulasi folyamatok egylittmikodésérdl
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beszél. Véleménye szerint ez a kooperacio
szamos moédon létrejon. Igy példaul egy
adott jelenség explicit felismerése segit az
implicit tudasanyag finomhangolasaban, az
explicit gyakorlas lehet6séget teremt a par-
huzamos implicit tanulasi folyamat aktiva-
l6déasara, illetve az explicit informaciok
egyfajta mederbe terelik az implicit tanulast
azzal, hogy eldkészitik az implicit tanulas
szamara a terepet, kijelolve a helyes iranyt.
Amint Dérnyei ramutat, a kétfajta tanulasi
folyamat kozti egylittmiikodést szamos
tényezd befolyasolja: az anyanyelv és a
célnyelv kozti hasonldosag, az adott nyelvi
jelenség komplexitasa, a rendelkezésre allo
nyelvi input mindsége, a tanulasra nyitva
allé ido, s végiil, de nem utolsésorban a
nyelvtanulok kozti kiilonbségek.

Az utdbbi szempont at is vezet minket
az O0todik fejezethez, amelyben Dornyei a
nyelvtanulok kozti egyéni kiillonbségek
vizsgalatat értelmezi Ujra, jelentds meny-
nyiségi onkritikdt adagolva ehhez. Ugy
véli, hogy az eddigi kutatasok — beleértve
sajat vizsgalatait is — helytelen iranyt
kovettek, hiszen az egyes nyelvtanulok
helyett nyelvtanulok csoportjait vizsgal-
tak, atlagokba mosva mindazt a varianciat,
amelyet az életben a gyakorlo nyelvtanar-
ok is tapasztalnak. Tovabbi problémaként
emliti, hogy az igy feltart valtozok (példa-
ul motivacid, nyelvérzék stb.) kozotti
kapcsolatokat elsdsorban linearis modsze-
rekkel vizsgaltak, igy az eredményeck
magyarazoereje nem lehet megfeleld,
hiszen a valtozok minden bizonnyal egy
nemlinedris dinamikus rendszert alkotnak.
Itt jon el az a pillanat, amikor érdemes
visszalapoznunk a konyv elejére a dinami-
kus rendszerek alapjait bemutatd részhez,
kiilonben menthetetleniil elvesziink az
attraktorok, vonzastartomanyok és pertur-
baciodk terminus technicusai kdzott.

Dornyei szerint az egyes tanulok jellem-
z6it kizarolag kornyezetiikkel valo allando-
an valtozo6 dinamikus kapcsolatuk tiikrében
szabad vizsgalnunk, és erre a legmegfele-
16bb elméleti keretrendszert a dinamikus
rendszerek vizsgdlata adja. Véleményem
szerint a szerzé itt igazsagtalanul kemény
onmagaval szemben, hiszen a korabbi mod-
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szerek is szamos jelentdés eredményhez
vezettek. Masrészt, ahogy maga is beisme-
ri, nem teljesen vilagos, hogy a dinamikus
rendszerek elmélete nem csak egy szép 1j
metafora-e, hiszen altalaban eddig sem alli-
totta senki, hogy a tanuldk kozti kiilonbsé-
gek (illetve hasonlosagok) teljesen
immunisak a valtozasra, valamint hogy tel-
jesen fliggetlenek lennének egymastol és a
kornyezeti hatasoktol. Bar a dinamikus
rendszerek elmélete valdszintileg kozelebb
all a valoésaghoz, mint az eddigi linearis
modellek, jelenleg nem teljesen vilagos,
hogy pontosan milyen elénydkhoz jutnak a
kutatok ¢s a nyelvtanarok, ha ezentul diffe-
rencidlegyenleteken keresztiil probaljak
megérteni a nyelvtanulokat mozgatod erd-
ket. Ezzel szemben tidvdzlendd az a felve-
tés, amely szerint Ujra kell gondolnunk az
eddig méltatlanul elhanyagolt esettanulma-
nyok jelentdségét. Egy-egy nyelvtanulasi Gt
részletes vizsgalata valoban meglepd ered-
ményeket hozhat.

A dinamikus rendszerek elméletét a kor
nyelvtanuldsban betdltott szerepének
magyarazatahoz is eléveszi a szerz6 a
hatodik fejezetben. Osszességében azon-
ban itt is a ,,hagyomanyos” kutatasi ered-
ményekhez kell nyutlnia, hogy valaszt
adjon az 06rokzold ,,minél elébb, annal
jobb?” kérdésre. Amint kifejti, mig anya-
nyelvi kérnyezetben majdnem egyértelma
igennel felelhetiink a kérdésre, addig a
kutatasok tiikrében példaul egy magyaror-
szagi angolnyelv-tanuld esetében nemcsak

hogy elénnyel nem jar, de bizonyos ese-
tekben és az alkalmazott modszertdl fiig-
gben a korai kezdés kimondottan karos is
lehet a végeredmény tekintetében.

Végezetil ki kell emelnem a konyv leg-
nagyobb erényét: Dornyei Zoltan irasaiban
mindig gondosan tigyel rd, hogy az elmé-
let és a gyakorlat k6zott ne hagyjon taton-
g6 szakadékot. Ezuttal sincs ez masképp.
Az utolsod fejezetben néhany mérfoldko-
nek szamitod nyelvtanitasi modszer felidé-
z¢se utan részletesen bemutat egy pedago-
giai programot, amely 6sszhangban van a
korabbi fejezetekben targyaltakkal. Kinek
ajanlom tehat a konyvet? Minden idegen
nyelvekkel foglalkozo tanulonak, tanarje-
16ltnek, pedagdgusnak, kutatonak. Hiszen
melyikiinket ne érdekelné egy recept a
gyors ¢és hatékony nyelvtanulashoz? Ki ne
oriilne néhany kutatasi témanak? Ki ne
venné szivesen, ha érthetden elmagyaraz-
na valaki, hogy miként ,lathatunk bele”
egyre ¢élesebben az emberi elme fekete
dobozaba? Bar Doérnyei Zoltan kdnyve
nem fogja egy csapdsra megoldani az évti-
zedek oOta vitatott kérdéseket, de az el6szo-
ban beharangozott kalandos felfedezdtira
végén elégedetten tehetjiik le a konyvet,
hiszen mindenki kap valamit.

Dornyei, Z. (2009): The Psychology of Second
Language Acquisition. OUP, Oxford.
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Modszertani kézikonyv az iskolak
onértékelésehez

konyv rendszerelméletli segitséget kivan nyujtani az iskolaknak a mindségbiztosi-
tashoz kapcsolodo értékelés szamara. A pedagogiai értékelés legtobbek altal elfo-
gadott definici6jat hasznalja: Minden pedagdgiai kategoriara és jelenségre kiterje-

dod, metodikailag valtozatos értékelés, mely a visszacsatoldo mechanizmusok segitségével
lehetdséget teremt az eredményesség alapjan torténd szabalyozasra. Az értékelés lehet
kiilsé és belsd. A belso egyik fontos fajtasa az onértékelés. Célja: az intézményi helyzet-
felmérés. Résztvevoi: a teljes munkatarsi kor.

A kiadvany célja, hogy ,,az iskola mikodésének targyi és szocialis kornyezetét, a
neveld tevékenység koncepciodjat, a pedagdgiai kulturat, azaz beallitodasokat, normakat,
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