A reformpedagogiail iranyzatok
iskolaépitési torekvései

Dolgozatomban az iskolaéptiletek elhelyezését és kornyezetet,
épitészeti megolddsainak vdltozdsait, az iskolaépiiletek, valamint az
iskola berendezése, tovdbbd az ott haszndlatos eszkozok torieneti
fejlodesét igyekszem nyomon kovetni az egyes reformpedagogiai
irdnyzatok megjelenésének kronologikus sorrendjében. Ennek
aktualitdsdt az utobbi idoszak reformpedagogia irdnti felfokozott
érdeklodeése indokolja. (1)

M iként ezt Németh Andras a kiilonboz6 reformpedagdgiai iranyzatokat ismertetd

munkajaban (1996a, 5.) megfogalmazza: ,,Az 1880-as évektdl megjelend Uj

gyermekkdzpontu pedagodgiai szemlélet és az ennek nyoman a szdzadforduldt
kovetéen kibontakozé reformpedagdgia nem csupan torténeti érdekességeket €s tanulsa-
gokat hordozo mozgalom. Az elméleti szakemberek és a gyakorld pedagogusok napja-
inkban Eurdpa-szerte megujulo érdeklddéssel fordulnak az immar reneszanszukat €16 —
sOt, egyre tobb orszagban dinamikusan fejlodd — reformiskolai torekvések felé, amelyek
tradiciondlis formaikban vagy a kdzelmultban Iétrehozott alternativ iskolamodellek sza-
mos antropologiai, nevelésfilozofiai, szervezeti €s modszertani elemében ott vannak az
eurdpai €s tengeren tuli iskolatigy megujuld elméletében és gyakorlataban. E vilagmoz-
galomma valo iranyzat hatasa kezdettdl szamottevd volt hazankban is, jollehet a sajatos
tarsadalmi, politikai és gazdasagi feltételek soha nem kedveztek az 1jité szandékok in-
tézményesiilésének.”

El6zmények

Természetesen az egyes reformpedagdgiai iranyzatok képviseldi — a pedagdgiai meg-
fontolasokhoz hasonldéan —, miként ezt munkam kovetkez6 részében néhany példa alap-
jan bemutatom majd, iskolaépiileteik kiilsé és belso térkialakitasi megoldasaiban is me-
ritettek a korabbi korszakok pedagdgiai gondolkodoinak elképzeléseibdl is.

Johann Amos Comenius (1592-1670) szerint az iskola az emberiesség miihelye, az
orommel végzett munka szintere. A Didactica magndban (Comenius, 1992, 134-135.)
ezt irja: ,,Legyen az iskola kellemes hely, és hozzon a szemnek kiviilrdl-beliilrél gyonyo-
riiséget. Az iskola beliilr6l vilagos legyen, tiszta, mindeniitt képekkel diszitve, legyenek
ezek akar jeles férfiak képmasai vagy f6ldrajzi abrazolasok vagy torténelmi emlékek,
akar valamely diszitések, kiviilrél pedig tartozzék az iskolahoz nem csupan szaladgalas-
ra ¢s jatékra szolgald térség [...] hanem valamelyes kert, ahova idénként bebocsatjuk
Oket, hogy szemiik legeljen a fak, virdagok, fiivek szemléletében. Ha igy rendezziik el a
dolgokat, nem jelent kevesebb 6romet iskolaba jarni, mint ahogy a vasarba szokas, ahol
mindig azt remélik, hogy valami Gjat fognak latni és hallani.”

Friedrich Frobel (1782-1852), a reformpedagdgia egyik elofutara, nevelési gyakorla-
taban nagy jelentdséget tulajdonitott a csaladias nevelésnek. Keilbauban kialakitott neve-
16intézetéhez tagas kert €s miihely tartozott. Iskolai tantermeinek kialakitasaban arra t6-
rekedett, hogy azok inkdbb a csaladi lak6szobahoz hasonlitsanak. Azt hangsulyozta,
hogy miutan céljaik kozosek, a tanuldk, a tanitdk és a sziilok egy nagy nevel6kozosség
tagjai, akiket az iskolai élet egyenrangu szerepldinek tekintett. A sziilokkel k6zosen ren-
dezett tinnepélyek, a jatékok és a rendszeres testmozgas, valamint a kertben és a miihely-
ben végzett munka az iskolai oktatdmunka egyenrangli kiegészitdinek szamitottak. Az
intézetében létrehozott, kiilonb6zé nemi ¢€s életkoru gyermekek csaladias egytittélését
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biztositd iskolak6zosség, az ott megvaldsuld életkozeli nevelés nagy hatassal volt a ké-
s6bbi munka- és termeldiskola térekvéseire, valamint a bentlakasos neveldotthonok bel-
s6 tereinek kialakitasara és pedagdgiai gyakorlatara.

Pedagoégiai torekvéseinek hatasa nyomon kovethetd Montessori €s Decroly eszkozei-
ben, de koncepcidjanak szamos didaktikai-metodikai eleme (példaul a csaladszer(i isko-
lai kozosség, iskolai lakdszoba, a kozosségi nevelés és csoportmunka) megtalalhato Peter
Petersen Jenaplan-iskolajaban is (Heiland, 1996, 56., idézi: Németh és Skiera, 1999). A
korabban egysiktan — szinte kizarélag — a frontalis oktatomunkara berendezett zart tan-
termek (a tandr altal irdnyitott oktatas helyett) ,,multifunkcionalisan” berendezve, sokol-
dalu feladatvégzésre alkalmassa téve valnak nyitott tanuldsi térré. A belsé tér ilyen kiala-
kitasa biztositja a gyermekek szdmara az 6nall6 munka, jaték, a tapasztalatszerzés felté-
teleit. Ez a nyitottsag, gyermeki szabadsag €s otthonossag mar akkor érzékelhet6vé va-
lik, amikor belépiink egy Montessori-, Freinet- vagy Jenaplan-iskola eldterébe vagy fo-
lyosojara. Példaul a Jenaplan-csoport termeinek ajtoi egész nap nyitva vannak. A tanulok
a foglalkozasok alatt is szabadon ki-be jarhatnak.

Mivel a kiilonboz6 reformpedagdgiai koncepciok altalanosan jellemzd torekvése a
gyermeki fejlodés testi €s lelki sajatossagaira a lehetd legteljesebben odafigyeld optima-
lis pedagdgiai kornyezet kialakitasa, az alabbiakban tekintsiik at — megjelenésiik idérend-
jében haladva — az egyes reformpedagogiai iranyzatok képviseldinek a pedagogiai tér ki-
alakitasara vonatkozé nézeteit.

Térelrendezés a Montessori-iskolaban

A gyermek szellemi fejlédésének megfeleld kornyezet kialakitdsa
lélektani feladat [ ... ] a nevelés nagy kérdése pedig az, hogy miként
tartsuk tiszteletben a gyermeki egyéniség megnyilvanuldsait, és
miképpen biztositsuk cselekvési szabadsagdt... (Montessori,
1930a, 16.)

Maria Montessori (1870—-1952) az els6 ,,casa dei bambini”’-t, gyermekhazat (vagy
ahogy Burchard Bélavary Erzsébet 1930-ban Montessori Az ember nevelése cimii mun-
kajaban forditotta: a ,,Kisdedek Haza”-t) Romaban, egy kiilvarosi bérhaz foldszintjén
nyitotta meg. Antropoldgiai és pszicholdgiai alapozast pedagogiajanak lényege ,,az elo-
készitett kornyezet”. Nala az architektira ,,csak” a belsd tér kialakitasara korlatozodik,
az viszont magas szintii, organikus egységben biztositja a Montessori-mddszer sikerét.

Montessori gyermekszemlélete és ebbdl kibontakozé pedagédgiai koncepcidja rous-
seau-i ihletettségii. Ugy nevelhetjiik legeredményesebben a gyermekeket — vallja —, ha
engedjiik 6ket szabadon cselekedni.

,»Az életnek nem akkor vagyunk a segitségére — mondja —, ha elnyomjuk megnyilva-
nulésait, hanem akkor, ha kénnyitiink kifejlodésén, és megoltalmazzuk a fenyegetd ve-
szélyektol. Ezért kell elharitanunk a gyermek utjabol a fejlédése elé gordiild akadalyo-
kat, ezért kell tekintettel lenniink a sziikségleteire és biztositanunk szellemi élete termé-
szetes spontan kibontakozasat. Vagyis arra kell térekedniink, hogy a gyermek mindent,
amire képes, 6nalloan is elvégezhessen.” (Montessori, 1930a, 10.)

Modszerem kézikonyve cim 6sszefoglaldo munkajanak egyik fejezete részletesen fog-
lalkozik a pedagogiai kornyezet kialakitasaval. Térelrendezésében gyokeresen szakitott a
hagyomanyos iskolaval. Megsziintette a tanterem centralis elrendezését. Termeiben nin-
csenek padok és katedra. Az osztdly egyszerre tanitasa, tehat a frontalis munka ismeret-
len. Mivel pedagogidja a gyermeki Ontevékenységre épit, berendezési targyai a gyermek
méretéhez igazitottak. Butorzata egyszer( és konny(, hogy a gyermekek maguk tudjak
igényeik szerint be- és atrendezni, valamint rendben tartani. Alacsony asztalok, székek,
mosdok stb., arra is igyelve, hogy konnytek is legyenek, hogy a kisgyermek is konnyi-
szerrel emelgethesse Oket, és példaul az asztalokat akar egymaga is kivihesse a teraszra
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vagy a kertbe. S6t, nem csak a gyermek fizikai erejét veszi tekintetbe, hanem egyszer{ibb
lelkivilagahoz is igyekszik alkalmazkodni. Sulyos, nagy ajtok helyett konnyti fliggonyo-
ket alkalmaz, nagy, fidkos szekrények helyett alacsony szabadpolcokat, aminek kovet-
keztében ,,az iskola megsziinik a kinszenvedések helye lenni” (Montessori, 1930a, 14.).
Mindez kettds elénnyel jar. Egyrészrél kedvessé €s kellemessé valik a kornyezet, méas-
részt joval olcsdbban is berendezhet6 egy-egy terem, mint ha stlyos keményfabol, vas-
bol késziilt ,,szabadalmaztatott” padok, katedra stb. keriilnének oda.

Ilyen kornyezetben mdd nyilik ,,a gyermeket Ggy iranyitani, hogy maga hasznaljon és
rendezzen el mindent, hogy maga mosson, t6r61jon, rakosgasson, fényesitsen; s ezzel egy
olyan munkakorbe avatjuk be, amely kivaltképp megfelel neki. [...] A gyermekek mind-
ezt Oridsi orommel teszik, és rovid id6 alatt olyan ligyességre tesznek szert, hogy min-
denkit bamulatba ejtenek ligyességiik €s intelligencigjuk csodalatos megnyilatkozasaival.
Nagy felfedezés volt ez még nekiink is, akik éppen csak az alkalmat nyujtottuk erre.” —
irja Az ember nevelése cimii munkajaban (Montessori, 19300, 15.).

Modszere gyors elterjedésének egyik okat éppen abban latta, hogy a gyermekek nagyon
szeretnek abba az iskoldba jarni, ahol aktivitasuk a sajat kdrnyezetiik rendben tartdsara ira-
nyul. A gyermek ugyanis nem csak allanddan tesz-vesz, hanem kdzben folyamatosan tanul
is. Montessori, sajat bevallasa szerint, kinyilatkoztatasként élte meg azt a felismerést, hogy
a gyermek szellemi aktivitasa legalabb olyan erds, mint a cselekvési Gsztone.

A Montessori pedagogia térelrendezésének jellemz6 vonasait 6sszegezve megallapithat-
juk, hogy az altala kialakitott 01j tanulasi kdrnyezet nagyon jol motival, és a kellemes ma-
nudlis tevékenységek mellett rendkiviil élénk szellemi aktivitasra sarkall. Ez biztositja
modszerének maig tartd, toretlen sikerét.

A Waldorf-iskolak térszerkezeti elemei

., Mindenfajta nevelés onnevelés, és mi mint tanitok, nevelék csak
a sajat magat neveld gyermek kornyezetét alkotjuk. A legkedve-
z0bb kornyezetet kell megteremteniink, hogy a gyermek gy nevel-
Je dltalunk 6nmagdt, ahogy belsé sorsdt kdvetve nevelddnie kell.”
(R. Steiner)

Rudolf Steiner (1861-1924) nevelési elveit és abbol kibontakozo térkoncepciojat tel-
jesen athatjak sajat kora szellemi aramlatai. A Waldorf-pedagégia térelrendezésének
részletes vizsgalata eltt vazlatosan érintem a korabeli életreform-torekvések és a teozo-
fiaval, antropozofiaval kapcsolatban all6 személyek hatasat.

Steiner 1902—1921 koz6tt a Teozofiai Egyesiilet német szekcidjanak elndke volt. A te-
ozo6fia a monizmus egyik valfaja, egyrészrol a tudomany és a vallas szintézisére tett ki-
sérlete révén, masrészrél a gyokerei miatt, amelyekre utal. ,,A monizmus, panteizmus,
evolucionizmus és a karma-térvények” képezik a teozofia 1ényegi alapjait.” — irja Rup-
pert (1993, 22. 0.). Bar a teozofia a materialista darwinizmus ellen fordult, hatasat tekint-
ve mégis egyfajta spiritudlis darwinizmust képvisel. Evolucionizmusa pedig dontéen be-
folyasolta Steiner pedagogiajat. A teozdfia tanitasa szerint fejlodése folyaman az embe-
riség eltavolodott az isteni eredettdl, €s az evollcid Gtja ismét ehhez a szellemiként értel-
mezett istenihez vezet vissza. (Ezt a visszatérést az isteni-szellemihez tematizalja az élet-
reform-mozgalom emblematikus személyisége, a teozofus Hugo Hoppener [miivészne-
vén: Fidus] ,,Fényiméja”.) A fejlodés célja tehat az isteni egységhez valo visszatérés,
mely a régi gnosztikus hagyomanyokhoz kapcsolddik: gondolati alapja, hogy az ,,én”
alapvetden annak kdszonheti 1étét, hogy az isteni fénybdl, a logoszbdl vagy a gndzis ese-
tében a pleromabol egy szikra az anyagba hullott. Ez az ,,én” most arra torekszik, hogy
visszatérjen az igazi, ,,magasabb onmagaba”, az eredeti isteni egységbe. Ha az ember
igazi, ,,magasabb énjét” isteniként ismeri fel, akkor maga valtja meg 6nmagat. Az igazi,
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magasabb én felismerésével egybekapcsolddik az onmegvaltas és a visszatérés az isten-
emberhez — ez all a teozofia pedagogiai evolucionizmusanak kozéppontjaban. Hivei ko-
z06tt szamos értelmiségi és tudos talalhato, akik elfordultak a természettudomanyos pozi-
tivizmustol, és mas orientaciokat kerestek.

Steiner 1921-ben kilépett a Teozofiai Tarsasagbdl, és megalapitotta az Antropozéfiai
Tarsasagot, melynek alapeszméje szerint: ,,Az antropozoéfia az egyetlen modern és krisz-
tusi alapon all6 szellemi tudomany”. Eszmerendszere szamos ponton kapcsolddik a teo-
zo6fidhoz, § is szinkretisztikusan jar el, kifejleszt egy sajatos kozmologikus tanitast, tudo-
manyként értelmezi magat, és gnosztikus tanokat mutat fel.

Ellentétben a teozéfiaval, Steiner megkisérli az antropozofiat ismét erdsebben kozeli-
teni a kereszténységhez. Az & Krisztus-tanaban Jézus személyében nem csak Buddha
inkarnalodik, hanem az 6irani vallasalapit6 Zarathusztra is (Steiner Krisztus-tanat boveb-
ben lasd: Brumik, 1992, 347-356. 0.). Ez a latasmod Steiner évekig tartd Nietzsche-ta-
nulmanyainak eredménye. A teozofusok azon elképzelése, miszerint minden ember az is-
tenihez vald visszatérésre torekszik, konnyen dsszehozhat6 gondolatilag Nietzsche Uber-
mensch-eszméjével (bdvebben lasd: Baader,
2005, 66-85.).

Luckmann értelmezésében a teozéfiaésaz ~ Steiner Waldorfiskoldja nem
antropozofia egyardnt a modern kori valla-  hétkGznapi profdan tér, hanem
sossag egy-egy formdja. Ez a ,kvazivalla- antropozofia valldsi rendje-

sos” vilag- és emberszemlélet tiikkrozodik a ~ , p
Waldorf-iskoldk épiileteinek és bels6 terei- nek megfelelden kialakitott

nek szakralis jellegében: (kvdzi)szakrdlis tér, ahol a tani-
1. Az archaikus ,,szent” tér elemeinek to- (5 &s g tantestiilet mint laikus

Yabbelese, peldzilul a tantFremt?eS elhelyezett papi” testiilet celebrdlja a laikus
évszakasztal, mint ,,osztalyoltar”.

2. Ezek sajatos atszinezbdése az »llevelesiistentiszteletel”. Ezt a
antropozofia vilagfelfogasa altal, mert tuda-  Szdmos szertartdsszerii elemet
tosan megtervezettek az €piilet belsd terének 1 ralmazé nevelési programot

kiilonleges szinhatasai is. A vilagos, pasztell ) P L ) P
ténusok hasznalata; az almazold, az okker, a Steiner atfogo és minden apro

kék, a barackvirag és a piros szinek alig ész-  7észletre Riterjedd gondossdggal
revehet6 atmenetekben, illetve arnyalatok- alakitotta ki.

ban torténd alkalmazasa. Ez a differencialt
szinhasznalat nem csupan a mivészi igényu
megjelenités egyik esztétikai megnyilvanulasa, hanem a valdsag atélését eldsegitd saja-
tos eszk6z. A szinélmény segitségével — mint a képzémiivészetben altalaban — a valdsag
lényegének, a lelkinek és a szelleminek, az érzékelhetonek és az érzékek felettinek kell
megragadhatdva valnia.

3. Ezen jegyek megjelenése az iskola ,,kvaziszakralis” téri elemeiben, példaul a Wal-
dorf-iskola termeinek falait — bibliai torténeteket vagy a szentek csodatévo cselekedeteit
abrazolo képek helyett — a gyermekek alkotasai diszitik, melyeken az alapszinek és azok
atmenetei a hangsulyosak. Kiilongsen az alsobb osztalyokban még az alakabrazolasok
esetén is elmosddnak az éles kontirok (Németh és Skiera, 1999, 133. 0.).

A fentiek alapjan hipotézisként fogalmazhaté meg, hogy Steiner Waldorf-iskolaja nem
hétk6znapi profan tér, hanem az antropozéfia vallasi rendjének megfelel6en kialakitott
(kvazi)szakralis tér, ahol a tanit6 €s a tantestiilet mint laikus ,,papi” testiilet celebralja a
laikus ,,nevelési istentiszteletet”. Ezt a szamos szertartasszer(i elemet tartalmazé nevelé-
si programot Steiner atfogo6 és minden apro részletre kiterjedd gondossaggal alakitotta ki.

Koncepciodjanak vezérelve a ,,miivészi igényl megjelenités”, mely az épiilet homlok-
zati kialakitasatol a kiilsé kornyezeten at a bels6 tér megkomponalasaig a szinek, formak,
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a hang és a sz6 egymasba és egymassal valo dsszefonddasan at organikus egységet alkot.
Az Eurodpa-szerte és hamarosan a tengeren tulra is elterjedd Waldorf-pedagogia ujszerti
kialakitasu épiileteinek eloképe a Steiner kbzremiikddésével és itmutatasai alapjan a Ba-
seltdl 10 kilométerre fekvé Dornach kézpontjaban, a Jura hegység festéi kdrnyezetében,
1913-ban épiilt elsé Goetheanum, melyet 1925-ben a vasbeton tartdszerkezetli masodik
Goetheanum megépitése kovetett.

1913. szeptember 20-an raktak le a Johannesbau, az antropozofia leendd kézpontjanak
alapkovét, egy pentagon-dodekaédert, egy platoni testet, olyan helyszinen, amely vala-
mikor druida szentély, 6skeresztény misztérium-hely €s misztikusok zarandokhelye volt.
Ezt a forméjaban egyediilallo épiiletet is Rudolf Steiner tervezte. A kivitelezést iranyitod
épitész Carl Schmid-Curtius volt. Az épitkezés alatt dult az elsé vilaghaboru, de az egy-
massal habortban allé nemzetek fiai Svajcban békés egyetértésben dolgoztak kdzos szel-
lemi otthonuk felépitésén. A kétkupolas épiilet alapja beton volt, a felépitmény és a ku-
polak fabol késziiltek. Az épiilet szimmetriatengelye kelet-nyugati irany, akarcsak a ré-
gi katedralisoké. 1914. aprilis 1-jén, még az épitkezés alatt tartottak az épiilet felszente-
1ését, mely 1918-ban kapta mai nevét, a Goetheanumot. 1920. szeptember 26-an volt az
tinnepélyes megnyito.

A belsd teret a szivarvany szineiben jatszo freskok és csodalatosan megmunkalt, spe-
cialisan csiszolt tivegablakok diszitették. A Nagyteremben allo faragott oszlopok — két-
szer 7, kiilonbozo fabol, melyek az dsbolygokat jelképezték — mind magukon viselték
Steiner miivészkezének nyomait.

Maga az épiilet az Allgemeine Anthroposophische Gesellschaft (Altalanos Antropozo-
fiai Tarsasag) kozpontja is lett, titkarsaggal, kiszolgald helyiségekkel, konyvtarral. A
konyvkiado kiilon épiiletben kapott helyet.

Itt mikodik a Freie Hochschule fiir Geisteswissenschaft, (a Szellemtudomany
[antropozofia] Szabad Foiskolaja) is.

A 12 hektaros kert, mely biodinamikusan gondozott, nem 6ncélu; az itt termett gyii-
molcesoket, zoldségeket frissen, helyben arusitjak, a gydgynovényekbdl a kozeli Arle-
sheimben homeopatikus elven készitett orvossagok késziilnek, a festonovények anyagat
pedig példaul a Nagyterem freskoihoz hasznaltak fel. A kertben tobb melléképiilet funk-
cional kiaddként, miiteremként stb.

A kétkupolas els6 Goetheanum fabol késziilt éptiletét 1922. december 31-én éjszaka
tlizvész pusztitotta el.

1928 hasvétjan avattak fel az uj épiiletet. Itt talalhato Kozép-Eurdpa egyik legnagyobb
szinhazterme, 1000 nézdvel. Akarcsak elddjénél, itt is 7-7, immar betonbol késziilt osz-
lop tartja a mennyezetet, melynek 12 motivuma az emberiség szellemi fejloddését abra-
zolja. A szinpad 23 méter széles, ugyanolyan magas, ¢s 20 méter mély, Eurdpaban a leg-
nagyobb. A nagyteremben rendszeresen jatsszak Steiner misztériumdramait, Goethe Fa-
ustjat, valamint euritmia-bemutatokat, koncerteket tartanak. Az éptiletben van még egy
kisebb szinhdz- és két kisebb eldadoterem is, 450, illetve 200 és 180 férdhellyel, vala-
mint kényvtar és archivum is.

Az épitészeti megoldasok kozill talan a legszembedtlobb az iskolaépiiletek falain a
vizszintes és fliggbleges élek, illetve derékszogl falsarkok talalkozasanak hianya. Ahol
ez elkeriilhetetlen — példaul az ablakok kavainal —, ott, amennyire a tartészerkezet meg-
engedi, lekerekitik ezeket az éleket. A tudatos tervezéssel kialakitott épitészeti megolda-
sok kapcsan megfigyelhetok az organikus rendre, a fokozatokban megnyilvanulé nove-
kedés, valtozas kifejezésére iranyuld formaalkoto torekvések. Az ujonnan kialakitott
épiiletek koriiltekint6 adaptacidja a taj és az épiilet kozvetlen kérnyezetéhez harméniat
araszt, és a vilag rendezettségét sugallja a latogatd szamara.

Belépve az iskolaba meglepetéssel tapasztaljuk, hogy a termekben a padok elhelyezé-
se megegyezik a hagyomanyos iskolaéval; szabalyos rendben, frontalisan, a tanarral

133




Iskolakultura 2008/9-10

szemben, annak tekintélyét hangsulyozva allnak. A kiilonbség az, hogy a tekintély itt
nem ,hivatali”, hanem az antropozofidra alapozddo ,,igazi emberismeretbdl” fakad —
mondja Steiner.

Az epochalis oktatasban szinte teljesen hianyzo tankonyvek helyett a gyermekek esz-
tétikai szempontbdl is igényes kivitelli epocha-flizeteket készitenek. Taneszkozeiket le-
hetdség szerint természetes, illetve Gjrahasznositott anyagokbol készitik, ezaltal is dko-
tudatos szemléletre nevelve.

A legfrissebb magyarorszagi példa a debreceni Napraforgé utcai iskola épitése, mely-
ben a Waldorf-pedagdgia és az organikus épitészet vilagviszonylatban is kiemelkedden
magas szellemi egysége valosul meg Makovecz Imre tervei szerint (1., 2. és 3. dbra).
(Ennek az épiiletnek a homlokzati kialakitasa is kisértetiesen hasonlit Fidus épiiletterve-
inek formavilagara.)

2. dbra. Helyszinrajz az 1j iskolaépiilet tervével (3)

Osszegezve: A Waldorf-pedagdgia Steiner antropozofidjara épitve egy sajatos organi-
kus rend és harmonia kialakitasaval az élet egészét, annak minden Iényeges teriiletét ira-
nyitasa ala kivanja vonni. Ennek a teljességre térekvo vilag- és életszemléletnek szerves
része és tulajdonképpeni fo célja a gyermeki személyiség komplex nevelése. Ahogy
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3. dbra. Az zskolaepulet északi homlokzatdanak részlete (4)

Steiner (1992, 21.) mondja: egészen a ,,magas fejlettségii” emberig. Ehhez nyujt haté-
kony segitséget a fentiekben ismertetett iskolai tér- és kornyezetkialakitas.

A Dalton-plan iskolai terei

,, ... a nevelésnek olyan élG folyamatnak kell lennie, amely felkelti
és ébren tartia a tanuldk sajdt munkdjuk iranti érdeklédését.”[5]
(Parkhurst, 1982, 19. 0.)

Helen Parkhurst (1886—1973) amerikai tanitond palyajat osztatlan vidéki iskolaban
kezdte, ahol sajat munkdjanak megkonnyitése céljabdl ,tanuldsarkokat” 1étesitett. Ké-
sObb tanari diplomat szerzett, és 1915-1918 kozott Montessori tanitvanya, majd képvi-
seldje volt. Programja, a Dalton-plan nevét a Dalton varosdban 1920-ban 1étrehozott ko-
zépiskolajarol kapta. Parkhurst koncepciojanak alapvetd jellemzdéje az a torekvés, hogy
az iskolai tér belsé differencialédasa a gyermeki individuum tanulasi itemének megfele-
16en torténjen. Ennek érdekében felszamolta a hagyomanyos osztalymunkat, és a tanter-
meket atrendezte szaktanteremmé. Egyszerre igyekszik biztositani a szabadsagot és az is-
kolai munka k6z6sségi nevelésben rejlo értékeit.

»---A Dalton-terv legfontosabb célja mindenfajta kényszer megsziintetése. Céljanak
mind a tanar, mind pedig a tanulé felszabaditasat tekinti” (Parkhurst, 1982, 82.).

Modszerének kialakitasahoz a nevelésfilozofiai alapot az amerikai pragmatizmus John
Dewey altal megfogalmazott iskolakoncepcidja szolgaltatta: ,,A demokratikus nevelés-
nek nem csupan az a célja, hogy az egyén az 6t koriilvevo csoport életének értelmes ré-
sze legyen, hanem az is, hogy kiilonféle csoportok k6zott olyan allandd kdlesonhatas ala-
kuljon ki, amelynek nyoméan egyetlen egyén, egyetlen gazdasagi csoport sem tud masok-
tél fuggetleniil 1étezni.” (Dewey, 1899, 61.)

Iskolaépiiletének szerkezete — az USA-ban kialakult épitési gyakorlatot kbvetve — az
ugynevezett konnyUlszerkezetes technoldgiaval késziilt. Az egyszintes, pavilonrendszeri
alaprajzi kialakitas el6nye a termek tobbiranyu természetes megvilagitasa. Tovabba ez az
alaprajzi elrendezés — melyet a ma is miikodo holland Dalton-plan iskolaknal is megfi-
gyelhetiink — kinalja az egyes tantermek szaktanteremként — ahogy Parkhurst nevezte:
,laboratories” — tortén6 berendezését. Ezekben az itthon leginkabb ,,(szak)kabineteknek”
nevezett tantermekben all6 falitablakon, szekrényekben és polcokon az egyéni munkahoz
szitkséges gazdag eszkozvalaszték: kisérleti és szemléltetdeszk6zok, szakkonyvek, fel-
adatlapok, terepasztalok stb. nyernek elhelyezést.
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A masik lehetséges, illetve elterjedt alaprajzi megoldas az aulés rendszer, melyben az
egyes csoportszobak egy nagyobb belsé tér koriil felfiizve helyezkednek el. Elonye ket-
tds: egyrészrol kikiiszobolhetok a hosszl folyosok, masrészt az iskolaépiilet centruma-
ban helyezhetd el a ,,dokumentécios kozpont”. Itt taroljak a pedagdgiai munkat eldsegi-
t6, minden tanuld szdmara egyarant hozzaférhetd, az egyéni €s csoportmunkat megkony-
nyit6 taneszkozoket. Az egyes taneszk6zok mellett asztal és néhany szék is talalhato,
amelyek az 6nall6 tanulasi idészakban a gyermekek munkahelyéiil szolgalnak. Ezek alatt
a ,,Dalton-6rak” alatt, tehat az 6nallo, szabad tanulasi idében a didkok megkotottség nél-
kil atmehetnek az egyik kabinetbdl a masikba, ahol a tanacsokkal szolgald tanar mellett
a munkajukhoz sziikséges taneszkozoket is
megtalalhatjak.

Az iskolai gyakorlatban — angliai kézveti- A lerem berendezésél a tandr
téssel — Parkhurst koncepcidjanak kiilonbo- koncepcioja alapjdn, de a gyer-

76 valtozatai alakultak ki a kontinensen is. . . ..
Ko6z6s elem a tananyag feladatterv és telje- mekekkel és a sziilokkel egyutt

sitménylap altal régzitett modon torténé fel- celszerti kialakitani, helyet biz-
osztasa. O eredetileg a feladatlap helyettata-  tositva az otthonrol hozott jdte-
nuld és a tanar kozotti irdsos szerzédés meg-  Lokna k, gytijteményeknek, dlla-

kotését javasolta, de ez a gyakorlat az euro- i
pai iskoldkban nem honosodott meg. A ta- toknalk, konyveknek stb. Csak

nulmanyi ,,penzum” dtvételével a tanulé bi- ~ ezeknek a szeméelyes és kedves
zonyos szerzOdés-szerii kotelezettséget is  dolgaiknak a megfelelo elhelye-
magara vallal, aminek a betartasat és a telje- > 550/ viilik az osztdlyterem va-

sitését a szaktanarral kell igazoltatnia a ma- 16di -iskolai lakd bavd”
génal tartott ellendrzd lapon (Németh és 'O »ISROMALIAROSZODAVA , dime-

Skiera, 1999, 170.). lyet a gyermekek azutdan sajdt-
Osszegezve elmondhaté, hogy a Dalton- Jjuknak tekintenek. Az igy kiala-

plan erénye az eltérd gyermeki sajatossagok- kitott pedagogiai 1ér mdr nem
ra torténd odafigyelés, tovabba a demokrati-

kus tarsadalom érdekében végzett, egyéni csupdn a tanulds helye, hanem
feleldsségvéllalason alapulé tanulds meg-  funkciondlisan megtervezett,

szervezése, amely az Onallosagra nevelés sokféle észténzo tapasztalatot is
mellett segit az egylittmlikodési készség ki- biztosito kornyezet, amely a

alakitdsaban is. TR
komplex gyermeki miivelodeési

A Winnetka-plan differencialt Jolyamatok szinhelyéve
belsé terei avatodik.

Carleton W. Washburne (1898—1968) pe-
dagoégiai reformkoncepcidja €s annak megvalositasara kialakitott pedagogiai térelrende-
zése szamos k6z0s vonast mutat honfitarsa, Parkhurst Dalton-planjével. Washburne elsé
iskolajat 1922-ben Chicago egyik kiilvarosaban, Winnetkaban nyitotta meg. Gyakorlati-
as szeml¢lettel a tananyagot két jol elhatarolt egységre osztotta:

1. Altalanos és sziikséges ismeretek (’common essentials’, academic subjects’). Itt az
osztalyonként elérendd tudasszintet meghataroztak, s az egyes tantargyak alapkovetel-
ményei mindenkivel szemben azonosak, de az elsajatitas titeme kiillonb6zo.

2. Alkoto- és csoportmunkdk (’group and creative activities’). A tevékenységformak
kivalasztasa az érdeklddésen alapul: azonos idétartamban foglalkoznak miivészeti alko-
totevékenységgel, Gjsagszerkesztéssel, onkormanyzati ligyek megbeszélésével. Intézmé-
nye belsé tereinek kialakitasa (’subject rooms’) az 0 ismeretek elsajatitasanak nagyfokt
individualizacidjat biztositja, a taneszkdzok minden tanul6 szamara mindenkor egyarant

136




Szemle

elérhetd elhelyezése pedig eldsegiti a tanuldk szdmara az egyes feladatok egyéni halada-
si litemben torténd elvégzését (Németh, 1996a, 93.).

Ezzel szemben a csoportmunka tereinek kialakitasa olyan kiemelt fontossagu kdzos te-
vékenységekre ad lehetdséget, mint példaul a szinjatszas, iskolai ujsag szerkesztése, ké-
zimunka, egyiittes muzsikalas, rajzszakkor vagy a testnevelés-foglalkozasok.

A Winnetka-plan deklaralt céljat: egyrészrdl az egyén személyes fejlodésének segité-
sét, masrészrdl a csoportos tevékenységekben rejlo kozosségi értékek kiaknazasa kozot-
ti egyensuly megteremtését jol biztositja a Washburne elgondolasai alapjan kialakitott
pedagogiai tér.

A Jenaplan-iskola térkialakitasa: az iskolai lakészoba

,, Csak ott valosul meg a nevelés, ahol az olyan valédi emberi ko-
zosség is megtaldalhato, amelyben a tanulok egymds érdekében on-
zetleniil tevékenykedve vannak jelen, miként az taldn legszebb for-
maban az anya és gyermekének kozosségében — a minden neveld
szamdra megadott legtisztabb Gsi képben — megfigyelhetd.”

(Petersen, 1971, 25..)

Peter Petersen (1884—1952) a jenai egyetem pedagogia professzoraként 1924-ben alapi-
totta meg gyakorldiskolgjat, melyet a rendkiviil nehéz politikai, gazdasagi és haboras ko-
riilmények ellenére 1950-ig mtikodtetett. A jenai egyetemen folyo iskolakisérlet el6zmé-
nyei hamburgi egyetemi magantanari miikodésének idejére nyulnak vissza. Ekkor kertilt
szoros kapcsolatba a nemzetkozi reformtorekvésekkel, melyeket megismerve a Lichtwark-
iskolaban folyd munkéja soran 6tvozott sajat, akkortajt kidolgozott neveléselméleti kon-
cepcidjaval. A Jenaplan-iskola elnevezést csak késobb, a New Education Fellowship (5)
1927. évi, Locarndban megrendezett nemzetkozi konferencidjanak résztvevoitdl kapta. (6)

Petersen intézménye antropoldgiai, valamint didaktikai-metodikai alapelveit tekintve
neveldiskola, melynek kézéppontjaban a kdzosségi nevelés all. A nevelés a kozosségben
és a kozosség altal torténik. A valodi kozosségben az egyén szandék nélkiil jelenik meg,
és életének értelmét tapasztalja meg. Az egyén kdzosségi keretek kozott valik személyi-
séggé (Németh, 1996b, 5.).

Felfogasaban a nevelés lényegét tekintve ,.kozmikus funkcio”, olyan torténés, amely
alapjaiban fliggetlen az emberi akarattdl. A nevelés szolgalataban all6 pedagogiai cselek-
vés pedig olyan, nem tudatos szolgélat, amely eldsegiti a gyermekben az emberlétbdl fa-
kadé nemes humanitas legkedvezobb kibontakozasat. Az altala képviselt ,,kvaziszak-
ralis” nevelésfilozofiai allaspont egy sajatos térkoncepcid kialakitasat eredményezte. Azt
vallotta, hogy valddi nevelés csak a személyesen atélt megismerés eredményeként valo-
sulhat meg, és az iskolai életnek, a neveld oktatas tereinek a sziikséges élettapasztalat
megszerzéséhez kell megfeleld terepet biztositaniuk (Pefersen, 1998, 15.).

A jenai egyetemi gyakorldiskola helyének kivalasztasa nagy gondossaggal tortént. Az
épiilet Jena varos nyugati hegyoldalan, fest6i szépségli kornyezetben all. Az ablakokon ki-
tekintve nyugat felé a thiiringiai erdok, kelet felé pedig a varos latképe tarul elénk.
Petersen iskolaépiilete épitészeti kialakitasaban egy ,,hagyomanyos” oldalfolyosoés, egy-
traktusos, négyszintes, ,,Z” alaprajzu épiilet, melyet északnyugati oldalan a tornacsarnok
zar le. Tagas udvaran sportpalya és — a gyakran csapadékos id6jaras miatt — részben fedett
jatszotér is talalhatd, ahol minden korosztaly megtalélja a neki megfeleld jatékokat. E16-
terét és folyosdinak falait a tanulék munkai diszitik, melyek szinte kivétel nélkiil kozos al-
kotasok: példaul a tanév eleji kéthetes kozos taborozasrdl dsszeallitott fotdmontazsok.

Petersen (1971, 56.) erdteljesen kritizalta a hagyomanyos iskolai tanterem frontalisan
elrendezett padsorait, mely merev bels6 rendjével, évek hosszu soran at valtozatlanul to-
vabbélo formajaval ,,az elvesztegetett szellemi erd siralmas latvanyat nyujtja”.
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A Jenaplan-iskola egyik specialitasa, hogy — méas reformpedagdgiai koncepcioktdl el-
térden — az individualizalt tanul6i munka helyett foként a csoportmunka szerepét hang-
sulyozza, és ennek szellemében torténik az egyes termek belsd terének kialakitasa is.
Petersen a tanterem helyett olyan ,,iskolai lakdszoba” kialakitasara torekedett, amelyben
természetes modon valdsulhat meg a killonbozd életkori gyermekek feleldsségteljes
egylittmlikodése, kozos munkaja és kolesonds segitségnyujtasa.

A Jenaplan egyik legszembet{indbb sajatossaga, hogy megsziinnek benne a hagyoma-
nyos évfolyamosztalyok, illetve azokat olyan ,,alcsoportok” valtjak fel, melyekben kozel
azonos ¢letkort (altalaban 2-3 évfolyamhoz tartoz6) gyermekek nyernek elhelyezést. Je-
naban ez a kovetkezd csoportelosztasban valdsul meg:

— alsésok csoportja: 1-3. iskolaév,

— fels6sok csoportja: 7-8. iskolaév,

— k6zEps6 csoport: 4—6 iskoladv,

— ifjusagi csoport: 9-10. iskolaév.

A belso tér kialakitasanak 6nmagdaban is jelentds neveléfunkcidja van. Az 6nallo és 6n-
tevékeny munkat €s tanulést, ,,a bels6 erdk osszegylijtését” kell eldsegitenie. ,,Az osz-
talyteremnek nem csak az a funkcidja, hogy meghatarozott szamu gyermek szamaéra hi-
giénikus elhelyezést biztositson, hanem ennél nagyobb jelent6sége is van. Hozza kell se-
gitenie a benne Osszegyilt tanuldkat a koncentracidhoz, az erdgyiijtéshez, és egyfajta
bels6 rendezettség kialakitasahoz. Az iskolai lakoszoba kialakitasa nagy segitség az ered-
ményes munkahoz, de még fontosabb szerepe van a tanuld jellemfejlodésének alakitasa-
ban. Az ugynevezett hagyomanyos iskoldban minden arra alapozédik, hogy a tanulé ,,fi-
gyelmes” legyen, méghozza egy egészen meghatarozott mdédon: az osztilyterem egy
maghatarozott pontjatol, a katedratdl, a tablatdl vagy éppen a térképtol kiinduld hatasok-
ra figyeljen. Ezek a hatdsok tobbnyire szobeli megnyilvanuldsok. Ilyen meggondolasbol
helyezték el az ablakokat és a dekoraciot szolgalo képeket is. A szinek kivalasztasat is az
hatarozza meg, hogy a gyermek figyelmét semmi se terelje el” — irja Petersen (1971, 57.).

Ezért hangstlyozza az osztalytermek lakdszoba jellegét, melyeket nem a megszokott
iskolai butorokkal, hanem egyszer(i és természetes szinii asztalokkal és az iskola higiéni-
ai eldirasainak megfeleld tamlas, dsszecsukhatd székekkel kell berendezni. Az asztalok
és székek is tobbfunkciosak. Az asztalok téglalap vagy parhuzamos trapéz alaktiak, és két
asztal hosszabb oldalaval 6sszetolva szabalyos hatszog alakt feliiletet ad, melyen hat
gyermek tud csoportban egyiittdolgozni vagy akar egylitt étkezni. A kénnyen mozgatha-
t6 székek akkor is jol hasznalhatok, ha példaul csoportos beszélgetéshez kort kell kiala-
kitani vagy a takaritas ideje alatt egymasra kell dket pakolni.

A kiilonbdz6 munkaeszkdzok és egyéb oktatasi segédeszkozok elhelyezése szekré-
nyekben torténik, ahonnan a tanuldk sziikség szerint barmikor barmit eldévehetnek.
Petersen pedagdgiai koncepcidja szerint a gyermekeknek gyakorolniuk kell a taneszko-
z0k kivalasztasat, hogy tervezni tudjak munkajukat, mérlegelve azt is, hogy mi minden-
re lesz sziikségiik egy-egy feladat elvégzéséhez. A foglalkozasok alatti szabad mozgas
soran azt is megtanuljék, ,,hogy az oda- és visszaut soran értelmetlen dolgok ne zokkent-
sék ki ket a munkabdl. Emellett biztositja annak lehetdségét [...], hogy bepillantsanak
tarsaik munkdjaba is. Ez tehat tobbé mar nem mindsiil tiltott cselekedetnek, ’puskazas-
nak’, [...] mert minden eszkozzel biztositani kell a természetes érdeklddés kialakulasa-
hoz és az emberi kapcsolatokhoz sziikséges mozgas- és véleményszabadsagot.”
(Petersen, 1971, 58., idézi Németh és Skiera, 1999, 194.)

Egyes eszkozok tarolasa és hasznalata a ,,munkasarkokban” torténik. A munkasarkok
fontos segitséget nyujtanak a terem belsé rendjének kialakitasdhoz és az ott elhelyezett
munkaeszk6z6k funkcionalis hasznalatahoz. (Itt jol megfigyelhetd Helen Parkhurst hatasa.)

A munkasarkok koziil didaktikailag talan a legfontosabb a ,,bemutato sarok”, amely-
ben a gyermekek mesélhetnek és/vagy bemutathatjak az altaluk készitett munkakat. Eb-
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be masok is bekapcsolodhatnak, elmondhatjak sajat élményeiket, illetve megfogalmaz-
hatjak javaslataikat. Ez a kor abbdl a szempontbdl is jelent6s, hogy — a tapasztalatcserén
talmenden — természetessé teszi a munkasarkokban folyo tevékenységet. Az elvégzett
munka eredményei, kilépve a névtelenség homalyabol, ebben a sarokban kapnak nyilva-
nossagot. A tobbi ,,sarok”: jatszosarok a tarsasjatékok €s nehézségi fokuk szerint elren-
dezett fejlesztéeszk6zok szamara. Barkacssarok: itt helyezik el a szerelédobozokat a kii-
16nb6z6 barkacseszk6zokhoz, a hozzajuk tartozé hasznalati utasitassal, valamint a kiilon-
boz6 ,,hulladékanyagokat” tartalmazé dobozokat a szabad munkahoz. Kényvtarsarok: Az
alsosok csoportjaban képeskonyvek és kifestokonyvek, koztiik olyanok is, amelyeket ko-
zosen készitettek. A kozépso ¢és fels6s csoportban a képeskonyvek mellett gyermek- és
ifjasagi konyvek, szakkonyvek is talalhatok katalogizalt rendben. Mérdsarok: itt mérési
feladatokat végeznek kiilonb6z6 természetes anyagokkal, mint példaul bab, palcika,
kagylo stb., meghatarozva az ott tarolt mértani testek méreteit, felszinét és térfogatat. A
fels6sok az eredményeket grafikonok segitségével is abrazoljak. Zenesarok: Kottakat és
feladatlapokat tartalmaz a kiilonb6z6 (harangjaték, xilophon, cintanyér és egyéb ritmikai
eszk6zok) hangszerek hasznalatdhoz. Magnetofon, CD-lejatszo szolgal a kozos zenehall-
gatas céljara. Az év soran az egyes munkasarkok tartalma folyamatosan valtozik €s egy-
re gazdagabba valik, sot Uj munkasarkokkal is boviilhet (Wilma de Jonge, Peter Pels és
Goverien de Visser alapjan idézi Ehrenhard Skiera).

A terem berendezését a tanar koncepcidja alapjan, de a gyermekekkel és a sziilokkel
egylitt célszeri kialakitani, helyet biztositva az otthonrol hozott jatékoknak, gylijtemények-
nek, allatoknak, konyveknek stb. Csak ezeknek a személyes és kedves dolgaiknak a meg-
feleld elhelyezésével valik az osztalyterem valddi ,,iskolai lakoszobava”, amelyet a gyer-
mekek azutan sajatjuknak tekintenek. Az igy kialakitott pedagdgiai tér mar nem csupan a
tanulas helye, hanem funkcionalisan megtervezett, sokféle 6sztonzd tapasztalatot is bizto-
sitoé kornyezet, amely a komplex gyermeki miivelddési folyamatok szinhelyévé avatodik.

Véleményem szerint ez a gyakorlatias és rugalmas koncepcio a Jenaplan elterjedésé-
nek f6 oka. Példaértékii iskolamodellé pedig a Petersen szandéka szerinti folyamatos fej-
leszthetdség tette.

A Freinet-iskola funkcionalis kornyezete

. Mi a valésdagbdl kiindulva akarjuk a nevelés alapvetd és tartos
feltételeit kialakitani. Ehhez olyan munkaeszkozoket, olyan oktatd-
si technikdkat és szervezeti formdkat keresiink, amelyek a tandrok
emberi mértékii, elviselhetd terhelése mellett a leheté legmaga-
sabb nevelési hatdsfok elérését teszik lehetévé.” (Freinet, 1979)

Célestin Freinet (1896—1966) francia reformpedagdgus haborus élményei és a szarma-
zéasa miatt is megtapasztalt tarsadalmi igazsagtalansagok hatasara kezdett sajatos peda-
gbgiai koncepcidjanak kidolgozasadhoz. Nala az iskolaépiilet architektiirajanak kialakita-
sa soran minden a bels6 térre iranyul. Mig Montessori és Petersen a hagyomanyos osz-
talyszerkezet atrendezésével a kiilonb6z6 életkori gyermekek egyiitt tanuldsat biztosito
csoportszobak kialakitasara torekedtek, addig Freinet a hagyomanyos osztalyterem re-
formjat valositotta meg. Amint az modszere kialakulasanak folyamatat leir6 munkajabol
(1982, 14.) egyértelmien kideriil, célja az iskolai élet természetes gyermeki életfolya-
matta alakitasa.

Freinet iskolajaban a nyomdaval végzett 6nallé munka bevezetése nem csupan a ha-
gyomanyos tankonyvek megsziinését, hanem az osztalyterem bels6 terének 01 elrendezé-
sét és berendezését is magaval hozta (4. dbra). Ehhez az (j szellemben végzett munka-
hoz ugyanis nem csak az j munkaeszkozok kellettek, hanem egy funkciondlisan meg-
tervezett és felépitett kornyezet kialakitasara is sziikség volt. Felesége, Elise Freinet 4
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népi pedagogia sziiletése cimii irasaban érzékletesen mutatja be azt a folyamatot, ahogy
egy-egy Uj eszkoz bevezetése természetes modon hozta magaval az osztalyterem belsd
képének atalakulasat:

,...Frienet mozgathatd asztalokrol, dsszehajthatd székekrol, gyermekkonyvtarakrol, vitrinekrol, ak-
variumokrol, sz6vdszékekrol, a kozos teremhez ajto nélkiil csatlakozd kis mithelyekrdl almodik, melyek-
ben a tanulék kedviik szerint helyezkedhetnek el. Almodozni nem keriil semmibe, de a valésag messze
elmarad az almoktdl [....]. Es akkor csupén azért, hogy a gyermekekkel egy szintre keriiljon, kozelebb ke-
riljon gondolataikhoz és érzelmeikhez, Freinet olyan 1épést tesz, amely szimbolikussa valik: eltolja a
sziikségtelen tekintélyt parancsold dobogot, és asztalat a gyermekek asztalaval egy szintre helyezi. Mi
lesz a dobogoval? Kap négy er6s labat, és azon helyezik el a nyomdagépet. Ala egy polcot rogzitenek a
papirok és nyomtatvanyok szamara: és mar készen is van a nyomda! A régi iskolapadokat tigyesen atren-
dezi, a legrosszabbakbdl kiallitdasztalt készit, régi 10cakat szerez, polcokat tesz fel a falra, feldjitja a ré-
gi szekrényt [...]. Az osztalynak most mar 0ij arca van: jobb a levegdje, kdnnyebben és nagyobb kedvvel
lehet benne dolgozni.”
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4. abra. Freinet berendezett tanterme. Forrds: Freinet, 1982, 60. o.

Pedagogiai koncepcidjanak kialakitasa soran Freinet az iskolai tantermeken beliil, il-
letve azok mellett fokozatosan megfelelden berendezett munkatermeket hozott 1étre a
gyermekek kiilonb6z6 6nalld és csoportos manualis, szellemi €s miivészeti foglalkozasai
szamara:

OO\ LN K~ Wi —

rajz,

. munkaterem: mezei munka és allatgondozas;

. munkaterem: kovacs- és szabémiihely;

. munkaterem: fonas, sz6vés, szabas, konyhai és haztartasi munka;

. munkaterem: épitkezés, mechanika, kereskedelem;

. munkaterem: tajékozodas, tudomanyteriiletek dokumentacioja;

. munkaterem: kisérletezés és bioldgiai, fizikai, kémiai és meteoroldgiai megfigyelések;
. munkaterem: alkotdmunka, grafika és grafikai kommunikacio;

. munkaterem: alkotdomunka, m{ivészeti munka és kommunikacio (ének, zene, tanc,

festés, gravirozas, modellezés, szinhaz, babjaték és babfigurak készitése).

Ezekhez a munkatermekhez néhany fontos munkaeszkoz €s technika, tovabba tanula-
si és ellendrzési modszer, valamint cél is kapcsolodik:
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Szemle

— ,,biblithéque de travail” (munkakonyvtar), tovabbi kutatasra 6szt6nzo, jelentds sza-
mu és informativ tartalmu, kiilonb6z6 témakori fiizettel, részben az ezekhez kapcsolodo
audiovizualis anyaggal;

— feladatlap-gylijtemény (hasznalati utasitasokkal elldtva) a természettudomanyos és a
technikai jellegli kisérletek végrehajtasahoz;

— betiirend szerint kataldgus alapjan kialakitott feladatlap-rendszer (gyermekeknek
szant, tovabb bovithetd enciklopédia);

— torzsanyagot feloszto tovabbi feladatlap-rendszer, amely informacids, feladatk6z10,
a megoldasokat és teszteket tartalmazé lapokbdl all;

— hanganyagokat tartalmazé tanulési programok, els6sorban a nyelvi és szaktargyi ok-
tatashoz;

— széles korl alkalmazasi lehet6ségeket biztositd iskolai nyomda (sajat szerkesztésii
szovegek, osztalyujsag stb.);

— rasvetitd, hangszalagok, filmek felhasznalasaval végzett munka;

— levelezés mas osztalyokkal és iskolakkal;

— ,,szabad onkifejezés” a nyelvtanulas keretében (egyben oktatasi alapelvként is);

— az elsajatitott készségekrdl €s jartassagokrdl szolo tantsitvanyok, példaul ,,ird”, ,,ro-
vargy(jt6”, ,tlizoltd”, ,,vésnok”, ,szakacs” stb. (Freinet 30-nal is tobb teriiletet nevez
meg, amelyek koziil néhanyat mindenkinek el kell végeznie); a tantsitvanyokat valamely
»mestermunka” bemutatasa alapjan adjak ki (Freinet, 1982, 214.).

A fentiekben vazolt eszkozigényes tanitasi-tanulasi folyamatoknak, illetve azok prak-
tikus elrendezésének elofeltétele egy magas szinten kialakitott €s berendezett, funkciona-
lis kornyezet biztositasa.

A Freinet-iskola belsé térkialakitasanak jellemzdit 6sszegezve bizonyosan allithatjuk,
hogy a Freinet-pedagogia a ,,funkcionalis munka” jatékos mozzanatokkal t6rténd érvény-
re juttatdsaval a gyermeki személyiség harmonikus fejlesztésének hatékony eszkoze.

Osszefoglalas

A fentiekben kronologikus sorrendben mutattam be azokat a reformiskolai torekvése-
ket, melyekben az egyes iranyzatok képviseldjének 0j gondolatai és gyakorlati megvald-
sitasai a pedagogiai kornyezet jelentds valtozasait eredményezték.

A 19. szazad masodik felében a nyugat-eurépai orszagokban és Eszak-Amerikaban
felgyorsulod gazdasagi-tarsadalmi atalakulasok — a modern joléti allamok megsziiletése,
iparosodés, kozegészségiigy, az egyre szélesebb korlivé valo altalanos tankotelezettség
bevezetése, gyors urbanizacio —, a nagyvarosi életforma megjelenése és ezekkel parhu-
zamosan a szekularizacios folyamatok gyokeresen atrendezték a csaladi és maganéletet,
az egyes tarsadalmi csoportok, illetve a korabeli tarsadalmak szerkezetét. A modern kor
Uj kihivasaira és a tokés tarsadalmi rend ellentmondasaira valaszt keres6 szellemi aram-
latokbol néttek ki az életreform-mozgalmak és az elsd reformpedagogiai torekvések.

Az 1jité szandékok hatterében a fentiekben emlitett tarsadalmi valtozasok, az j filozo-
fiai gondolkodasmddok, valamint a szazadforduld koriil kezd6dé gyermeklélektani kuta-
tasok eredményeként megjelend Uj felismerések alltak. Ezek egyiittes hatasara vette kez-
detét a gyermekkel és a neveléssel kapcsolatos altalanos szemléletvaltas, mely a gyermek
szamara is kijaré emberi méltosag fontossagat hangsulyozza (Németh és Skiera, 1999,
329.). E folyamat részeként atalakult a tanulérdl alkotott kép. A tanulé gyermeket egyre
inkabb individuumként tekintik, ezért nem csupan a tanulas passziv targyanak, hanem mii-
vel6désre alkalmas €s sajat onmivelddésében aktiv szerepet is jatszani képes személyi-
ségnek értékelik. Az iskola belsé és a kiils6 tereinek differencialoédasa segiti a csoportos
és az egyéni, személyre szabott tanulasi tevékenységek megvaldsitasat. Az elokészitett
kornyezet pedig a valodi fejlesztohatast biztositd oktatds és nevelés targyi feltétele.
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Ebben az 0j kornyezetben 1ij teret nyer a tanar kreativitasanak, alkotoerejének és sza-
badsaganak megélése. A hagyomanyostol eltéro térelrendezés lehetéséget nyujt — a mar
emlitett csoportmunka kiilonboz6 formainak megszervezése mellett — a korbeszélgeté-
sekre, a tanuldi érdekl6dés fokozottabb figyelembevételére, az 6nallo élmény- és tapasz-
talatszerzés motivalo hatasanak kiaknazasara, életszer(i tanulasi helyzetek megteremtésé-
re, tovabba az olyan valtozatos iskolai élet kialakitasara, melynek soran kiemelt szerep
jut az egyéni és kozos alkotdtevékenységeknek egyarant.

A tanitasi-tanulasi folyamatok metodikai egyoldalusaganak megsziintetését célzo, a
pedagogiai-modszertani gazdagodast eldsegitd iskolai térkialakitasok és folyamatos kor-
szerUsitések a tudas dthagyomanyozasanak hatékonysagat és eredményességét biztosit-
jak. A zart tantermek vilaga fokozatosan atalakulva valik sokoldalu feladatvégzésre al-
kalmas, életszer(ibb, nyitott tanulasi térré.

£z megadhatja annak lehetdségét, hogy az iskola az élettel kapcsolodjék és a gyermek
igazi otthonava valjék, melyben a helyesen iranyitott élet altal tanul.” (Dewey, 1912, 23.)

Jegyzet

(1) Kosz6nom témavezetém, prof. dr. Németh And-
ras egyetemi tanar dolgozatomhoz nyujtott tanacsait
és segitségét.

(2) A debreceni Napraforgé utcai Waldorf-iskola
tervdokumentaciojabol. http://www.napraforgoisko-
la.hu/images/stories/epitkezes. 2008. junius 2-i meg-
tekintés.

(3) A debreceni Napraforgé utcai Waldorf-iskola
tervdokumentaciojabol. http://www.napraforgoisko-
la.hu/images/stories/epitkezes. 2008. junius 2-i meg-
tekintés.

(4) A debreceni Napraforgé utcai Waldorf-iskola
tervdokumentaciojabol. http://www.napraforgoisko-
la.hu/images/stories/epitkezes. 2008. junius 2-i meg-
tekintés.

(5) Az Uj Nevelés Ligéja elnevezésii reformpedagd-
giai vilagszervezetet Beatrice Ensor alapitotta 1921-
ben az angliai Letchworthban. Nagyszabas(i nemzet-
kozi kongresszusaikat kezdetben kétévente, kiilonbo-
z6 eurdpai nagyvarosokban rendezték meg: Calais:
1921; Montreux: 1923; Heidelberg: 1925; Locarno:
1927; Helsingir: 1929.

(6) A foleg angol nyelvteriileten hasznalatos ,,Plan”
elnevezés nem oktatasi tervek, hanem a korszak na-
gyon is konkrét iskolakisérleteinek elnevezésére
szolgalt, melyek azokrol a varosokrdl kaptak a nevii-
ket, ahol kidolgoztak oket, mint példaul Helen
Parkhurst Dalton-Planja vagy Carleton Washburne
Winettka-Plan koncepcidja.
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