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14. Mikor szokta elmondani a véleményét a tanoran?

1. Altalaban nem mondom el.
2. Csak akkor, ha a tanar lehetdséget biztosit ra.
3. Barmikor, amikor sziikségesnek érzem.

15. Mennyire tartja fontosnak a hallgatéi hozzaszoélasokat?

1. Egyaltalan nem
2. Kdzepes mértékben
3. Rendkiviil fontosak

Miért? Indokolja a valaszat!

K6szonom a valaszadast!
Hdhn Judit
PTE, KTK, Gazdasagmddszertani Intézet

Iskolakezdés és a tarsas motivumok

A szakemberek kozoOtt és a koztudatban is az ,iskoldba menés
korabban vagy késobb” dilemmcdbol az utobbi idokben egyértelmiien
a késobbre tolt iskolakezdeés koncepcioja erdsddott meg. Tanulmd-
nyomban amellett kivdanok érvelni, hogy léteznek a kognitiv, illetve
fizikai érettségen til a tdrsas alkalmazkodds specidlis esetein alapulo
szempontok, melyek figyelembeuvételével e problema tij
meguildagitdsba kertilhet.

ciometriai modszert, illetve az ebbdl eredd fobb kategoriakat, melyek a tarsas alkal-

mazkodas érzelmi, kognitiv és viselkedéses Osszetevdinek kiilonbozé modozatait
képviselik. Az irodalmi attekintés utan megfogalmazok néhany olyan szempontot, illet-
ve kovetkeztetést, amelyek alapjan az 6vodai tarsas kapcsolatok bizonyos problematika-
inak esetén a korabbi iskolakezdés tlinik eldnydsebbnek és javasolhatonak.

Amikor ,,a gyerekkel valami nem stimmel”, szoktdk mondani, ,,a biztonsag kedvéért
maradjon még” egy évet az dvodaban. Az 6vondk igy gyakran taldlkoznak az iskolaba
még nem, dvodaba mar nem vald tipusu gyermeki Iéthelyzet paradoxonaval. Ennek ter-
he az 6évodara harul.

Az iskola mint befogadé intézmény részérol egyértelmiinek tiinnek a gyerekek iskola-
ba Iépésének késleltetésére iranyulo késztetések, ugyanis tapasztalati alapon tudjak, ,,egy
hétévessel mégiscsak konnyebb dolgozni, mint egy hatévessel”. Ha a sziil6i oldalra te-
kintiink, ott is tobbféle motivacio jelenik meg, amellyel az iskolakezdés kitolasat hivatot-
tak magyarazni. Egyrészt késleltetni akarjak az el6bb-utobb elkeriilhetetlent, vagyis a be-
iratkozast és az azzal jard Osszes nyligos kotelezettséget, illetve az 6vodanal sokkal fe-
szesebb élettempd felvételét. Masrészt abban a reményben tartjak magukat, hogy ha még
egy évet varnak, a gyerek majd nyugodtabb, érettebb és okosabb lesz, igy az akadalyo-
kat is konnyebben veszi, s a j6 kezdet maga utan hozza a j6 folytatast is.

Tanulmanyomban, elsdsorban a gyerek tarsas helyzetébdl kiindulva, amellett kivanok ér-
velni, hogy vannak olyan esetek, amikor egy gyereknek sziiletési datuma szerint lehetdsé-
ge lenne még egy évet ovodaban tolteni (azaz a sziilok valaszthatnak, hogy hat- vagy
hétévesen megy iskolaba), mégis — a bevett gyakorlattal ellentétben — pszichologiai szem-

Réviden bemutatom a tarsas helyzet megitéléséhez kapcsolhatd tobbszempontos szo-
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pontbol az iskolaba menetel lenne javasolt. Ezeknek a helyzeteknek a mérlegelése a cso-
portéletb6l adddo specialis érzelmi és tarsas vonatkozasok figyelembevételével torténhet,
természetesen a fizikai és kognitiv szempontu kiértékelést kovetden. Kozelebbrdl kivanom
szemiigyre venni az érzelmi és tarsas alkalmazkodas olyan jellegii nehézségeit, amelyek
nem kontraindikaljak, hanem kifejezetten indukaljak az iskolaba menést, és ennek megfe-
leléen ezekben az esetekben az iskolakezdés idejének kitolasa nem feltétleniil javasolt.

A tanulmany els6 felében a gyerekek 6vodai és iskolai csoportlétének és csoporton be-
luli viselkedésének attekintésére vallalkozom a tarsas alkalmazkodas kiilonb6z6 maédo-
zatainak bemutatasaval, kiilon kitérve a szociometriai status stabilitasanak kérdésére. Ezt
kovetden a kiillonbozo tarsas helyzetekkel 6sszefliggésbe hozhaté iskolaba 1€pési proble-
matikat jeleniteném meg.

Szociometria és tarsas alkalmazkodas

Az utdbbi évtizedekben a legtobb figyelem a tarsas népszertiséget dvezte. Kezdetben
a népszerliség egydimenzids kontinuum volt, melynek egyik végét jelentették az elfoga-
dott, népszeri gyerekek, a masik végét pedig a csoportjukban népszeritlen gyerekek. Ké-
sObb sziikségszerlivé valt a gyerekek még differencialtabb besorolasa (Newcomb,
Bukowski és Pattee, 1993). Ma mar a nemzetk6zi szakirodalomban altalanosan elfoga-
dottnak tekinthetd a kétdimenzids szociometriai skalazas. E mddszer segitségével jelleg-
zetes szociometriai statusokat kiilonithetiink el, mely 6t kiilonb6zd szociometriai pozici-
ot jelent:

1. Népszerli (popular) gyerek: sok ,,szeretett” és kevés nem ,,szeretett” jelolés a tarsak
részErol.

2. Visszautasitott/elutasitott (rejected) gyerek: sok ,,nem szeretett” és kevés ,,szeretett”
jelolés a tarsak részerdl.

3. Ellentmondasos (controversial) gyerek: mindkét tipust jelolésbol sokat kapnak.

4. Mellozott (neglected) gyerek: mindkét tipust jelolésbdl keveset kapnak; ugyneve-
zett alacsony szocialis lathatosag (impact).

5. Atlagos gyerek.

Ennek megfelelden példaul a korabban homogén *népszeriitlenség’ mint az egyén tar-
sas helyzetének jellemzoje két elkiiloniilé kategdriaban jelenitheté meg: az elutasitott
vagy a mell6zott kategdriaban. E pozicidk szazalékos megoszlasa a tipikus csoportokban
tobbnyire a kovetkezd értékeket koveti: népszert 11 szazalék; elutasitott 13 szazalék;
mell6zo6tt 9 szazalék ; ellentmondasos 7 szazalék ; és a maradék koriilbeliil 60 szazalék
atlagos (attekintésiil: Newcomb és mtsai, 1993). A legintenzivebben a népszeri, az eluta-
sitott és a mell6zott kategdriakba keriilo gyerekeket vizsgaljak, az 6 karakteriik leirasa-
hoz gyiilt 6ssze a legtobb megfigyeléses és kisérleti adat. E tanulmany keretében én is
ezeknek a karaktereknek a leirdsara fogok szoritkozni. Elsdsorban a személyiség érzelmi
és tarsas vonatkozasait érintd jellegzetességeket veszem szemiigyre.

Népszerii gyerekek

A népszerli gyerekek az atlagos gyerekekhez képest szociabilisabbak, tobb pozitiv szo-
cialis vonas és viselkedés jellemzi Oket, egyuttal a negativ jegyek, példaul agresszio, a
tarsaktol vald visszahtuzodas alacsonyabb mértékével jellemezhetdek, tovabba magasabb
szinten allnak a kognitiv képességek terén és jobbak a szocialis problémamegoldasi kész-
ségeik is. Barati kapcsolataik erdsebbek €s komplexebbek, emellett a maganyossag mér-
téke (mint fliggetlen mutatd), illetve a rombold viselkedések szama alacsonyabb, mint az
atlagos gyerekeknél (Newcomb és mtsai, 1993). A népszerii gyerekek baratsagosak, ked-
velik a tarsasagot, a diadikus €s a csoportos interakciokban is szivesen vallalnak vezetd
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szerepet (Schaffer, 1996). Proszocialisak és kooperativak a mas szociometriai kategori-
akhoz tartozé gyerekekhez viszonyitva (Rubin, Bukowski és Parker, 1998). Sroufe és
munkatarsai (Schork, Motti, Lawroski, LaFreniere, 1984) ltalaban is pozitiv szemléleti-
nek és boldogabbnak talaltak 6ket. Emellett az interakcidk elinditasdban és fenntartasa-
ban is tigyesebbeknek bizonyulnak kevésbé népszeri tarsaikndl (Putallaz és Gottman,
1981). A népszerii gyerekekre vonatkozd kozkeletl szakirodalmi megallapitas szerint az
ilyen gyerekek masokkal szembeni vagy masok elkeriilésére hajld iranyultsag helyett a
masok felé val6 elmozdulassal jellemezhetdek. Az onérvényesités egy sajatos motivuma
jellemzd rajuk: az agresszio helyett inkabb az onérvényesités asszertiv mddjait valaszt-
jak, azaz gy érik el sajat céljaikat, hogy k6zben masokat nem bantanak (Newcomb és
mitsai, 1993). Osszefoglalva elmondhatd, hogy a népszerii gyerekek viselkedése, érzel-
mei s kognitiv miikédése is a tarsakkal vald
kapcsolat fenntartasara iranyul.

Azt a kiilénds jelenséget, hogy a
szociometriai itéletek, még a vi-
selkedés megudltozdsdnak elle-
néere is, sok esetben stabilak ma-
radnak, Denham és Holt (1993)
vizsgdlata illusztrdlta. Ovodds-
korit gyerekek szocidlis pozicio-
jat probdiltdk bejosolni a kezdeti
agressziv és proszocidlis meg-
nyilvanuldsok alapjdan. Megfi-

Visszautasitott gyerekek

A visszautasitott gyerekek viselkedése a
népszerll gyerekek viselkedésének ellentéte-
ként jellemezhetd. Sokkal kevésbé szociabi-
lisak, és a masok felé valé elmozdulas 1énye-
gesen alacsonyabb szintje jellemzi oket.
Sokkal inkabb jellemezhet6ek a méasokkal
szembeni vagy masok elkeriilésére mutatott
iranyultsaggal. Az atlagos gyerekek csoport-
jahoz képest tobb agressziv akcidt produkal-

nak, példaul fizikai agresszié vagy rombold
viselkedés, emellett gyakoribb a masoktdl
valé visszahtizodés, a szorongds €s a dep-
ressziv iranyultsag is (Newcomb és mtsai,
1993). A visszautasitott gyerekek altalaban
jaratlanok a kortarsakkal vald interakcidban:
bar elmondhatd, hogy hajlamosak kapcso-
l6dni a csoportos aktivitashoz, de averziv vi-
selkedésiik miatt altaldban visszautasitast
kapnak (Schaffer, 1996). Az érzelemkifeje-
zés és érzelemmegértés teriiletén is alulma-
radnak elfogadottabb tarsaiknal: hajlanak ra,
hogy az orom kifejezéseit Osszekeverjék a
szomorusag, illetve a banat kifejezéseivel

gyeléseik szerint a vizsgdlt visel-
kedeések egy év elteltével is jol jo-
soltdk a tdarsas elfogadottsdgot. A
proszocidlis viselkedések az ag-
resszio hidnyduval pdrosulva a
népszerti kategoridba kertilést
prediktdltdk egyéves taviatban,
mig a kezdetben megfigyelt ag-
ressziv megnyilvanuldsok a cso-
portbéli elutasitottsag kovetkez-
meényével jartak.

(Denham, McKinley, Couchoud és Holt,
1990; Sroufe és mtsai, 1984). A visszautasi-
tott gyerekek viselkedésrepertoarjanak e sokfélesége és az abban rejld ellentmondasok
arra utaltak, hogy a visszautasitottak csoportja sokkal heterogénebb, mint a népszer
gyerekek csoportja. Igy alcsoportok szerint kiilonboztették meg a kiilonbozd viselkedés-
mintazattal jellemezhetd gyerekeket. Agressziv viselkedéssel jellemezhetd a visszautasi-
tott gyerekek megkozelitdleg fele, mig 10-20 szdzalék extrém visszahuzddéssal. A mara-
dék 30-40 szazalék az agressziv €s visszahtizddd viselkedések kombindciojat mutatja,
vagy nincs tisztan leirhatd viselkedésmintazata (Rubin és mtsai, 1998).

Az agressziv karakter(i visszautasitott gyerekek az agresszio fizikalis és verbalis esz-
kozeit is hasznaljak, tarsas interakciokban egocentrizmus (sajat magukra valo fokusza-
las) jellemzi Oket, és gyakran torekednek masok céljainak meghiusitasara. Kétértelmi,
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hipotetikus szituacidoban hajlanak arra, hogy a tars részérdl rosszindulatot, ellenséges
szandékot feltételezzenek (Dodge és Price, 1994). Hipotetikus problémamegoldasi hely-
zetben kevesebb és agresszivabb javaslatuk van a probléma megoldasara, mint a népsze-
i gyerekeknek, és ugy is hiszik, hogy a rosszindulatu, agresszioval jaré stratégiak hata-
sosabbak (Pettit, Dodge és Brown, 1988). A gyerekeknek ez a csoportja a szocialis sike-
rességet ugy itéli meg mint kiils6 tényezok és koriilmények altal meghatarozott, valtozé-
kony ,,konstruktumot”, mig a szocialis értelemben vett sikertelenség egyfajta valtoztat-
hatatlan adottsag, melyet az egyén sajat maganak kdszonhet (Rubin és mtsai, 1998). Fel-
tételezhetGen ezek az agressziv visszautasitott gyerekek egy, az agresszio és rosszindulat
altal fenntartott rossz ’kornek’ az dldozatai. Mivel ezek a gyerekek hajlanak az ellensé-
ges szandék feltételezésére, igy ehhez kapcsoldddan valdszinlileg agresszivan reagalhat-
nak szamos kétértelmii helyzetben. Az agresszi6 gyakori hasznalata viszont ahhoz vezet,
hogy a gyermeket tarsai negativan, esetleg rosszindulattal itéljék meg, ami altal elképze-
lései masok rosszindulatarol megerdsitést nyernek (Asher, Erdley és Gabriel, 1995;
Dodge és Price, 1994). Az agressziv visszautasitott gyerekek esetében problémat jelent
még az, hogy az énképben tobb nem realisztikus elképzelés is helyet kap, példaul nem
itélik magukat agresszivabbnak, mint mas csoport tagjai, pedig az 6ket megitélok szerint
agresszivabbak (Newcomb és mtsai, 1993). Tovabba a sajat csoportbéli elfogadottsaguk-
rol is a valosaghoz képest torzitott az elképzelésiik. Patterson és munkatarsai (1990) sze-
rint ezek a gyerekek hajlanak arra, hogy tulbecsiiljék sajat népszertiségiiket.

A tarsaktol valo visszahtizodassal jellemezhetd visszautasitott gyerekek szocialis inter-
akcioikban mutatott viselkedését gatoltsag s alacsonyfokt dntudatossag jellemzi. Annak
kovetkezményeként, hogy képtelenek tarsaikhoz kapcsolddni, csatlakozni, izolaldédnak
csoportjukban, és masok visszautasitasat valtjak ki. Ezek a gyerekek hipotetikus szitua-
ciokra szocialisan kompetens megoldasokat javasolnak, igy valoszinilileg a szocialis tu-
das valos viselkedéssé formalasaval lehetnek a problémaik (Rubin és mtsai, 1998).
Hymel és munkatarsai (1990) harom éven keresztiil kovettek nyomon a csoportjukban
visszautasitott kategdriaba es6 gyerekeket. Az agressziv karakter(i visszautasitott gyere-
kek esetében azt allapitottak meg, hogy externalizaltak problémadikat, ami ugy nyilvanult
meg mint ellenségesség, impulzuskontroll hianya, nyugtalansag. A szocialis visszahuzo-
dassal jellemezhet6 gyerekeknél ezzel szemben internalizaciés tendencia volt tetten ér-
het6: félénkség, szorongas, visszahuzodas.

Mellozott gyerekek

A csoportjukban mellézott gyerekek az atlagos csoporthoz viszonyitva kevésbé agresszi-
vek, de kevésbé szociabilisak is. Kevesebb szocialis interakcid és pozitiv megnyilvanulas
jellemzi dket (Newcomb és mtsai, 1993). Szégyenldsségiik miatt hajlamosak a diadikus,
személyes interakcidkat elkeriilni, inkabb a k6zosségi aktivitasokhoz csatlakoznak. Jorészt
egyediil jatszanak, ritkdn mutatnak 6nérvényesitd tendenciakat (Schaffer, 1996). Val6szini-
sithetd, hogy a mellézott gyerekek csoportjaba valo tartozasnak a jelenkori €s a késdbbi al-
kalmazkodasra vonatkozoan nincsen olyan kockazata, mint az elutasitott gyerekek mindkét
alcsoportja esetében (Rubin és mtsai, 1993). Newcomb és munkatarsai (1993) 41, a fenteb-
bi szociometriai kategdriakra vonatkozé vizsgalat metaanalizise soran t6bb vizsgalt faktor
esetében nem talaltak szignifikansnak, azaz jelentdsnek mondhato eltérést a mellozott gye-
rekek és az atlagos gyerekek csoportja kozott. A szerzok értelmezése szerint az atlagos és
a mell6zott gyerekek csoportja kozotti kiillonbség pusztan a szocialis interakciok szinvona-
laban és a szocialisan pozitiv megnyilvanulasok szamaban volt tetten érhetd, ami arra utal-
hat, hogy a mellézott gyerekeket kevésbé ismerik tarsaik, kevesebb a tudas réluk, és ennek
a kdvetkezménye az, hogy kevesebb jelolést kapnak tarsaiktol. Ezek a gyerekek nem szen-
vednek a csoportbéli izolacié altal kialakulé depressziv hatasoktol, tovabba az elutasitott
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gyerekekkel ellentétben, ha mas csoportba kerlilnek, kénnyen valtozik elfogadottsaguk
mértéke (Newcomb és mtsai, 1993).

A szociometriai status stabilitasanak kérdése

A szociometriai status, bar nem tekinthetd individualis karakterisztikumnak, mégis
szignifikans jelentdséggel bir a gyermekek szamara, foleg, ha allandé marad. Egy év tav-
lataban vizsgalva, még egészen kisgyerekeknél is (3—6 év), a népszer(i és az elutasitott
gyerekek fele ,,megdrzi” szociometriai helyzetét (Parke, O’Neil, Spitzer, Isley, Welsh,
Wang, Lee, Strand és Cupp, 1997; Rubin és mtsai, 1998). A szociometriai ratingek meg-
kozelitéleg 0,5-es korrelaciot mutatnak harom- és négy-, illetve 6t- és hatéves korban
végzett vizsgalatokban (Parke és mtsai, 1997), mig a pozitiv és a negativ itéletek a gye-
rekre vonatkozoan relative stabilak maradnak. Azt a kiilonos jelenséget, hogy a szocio-
metriai itéletek, még a viselkedés megvaltozasanak ellenére is, sok esetben stabilak ma-
radnak, Denham és Holt (1993) vizsgalata illusztralta. Ovodaskoru gyerekek szocialis
jan. Megfigyeléseik szerint a vizsgalt viselkedések egy év elteltével is jol josoltak a tar-
sas elfogadottsagot. A proszocialis viselkedések az agresszid hianyaval parosulva a nép-
szerll kategoriaba keriilést prediktaltak egyéves tavlatban, mig a kezdetben megfigyelt
agressziv megnyilvanulasok a csoportbéli elutasitottsag kovetkezményével jartak. Ha a
gyermek agressziv viselkedése valtozott az év soran, és nem mutatta a tovabbiakban a
megfigyelés kezdetén regisztralt agressziv tendenciakat, akkor is valoszin{i volt, hogy a
visszautasitott gyerekek kategoridjaba kertil.

Az egyik legfontosabb megvalaszolandé probléma a kortarskapcsolatok vizsgalataban
a gyermek karakterisztikuma, illetve a tarsas elfogadottsaga k6zotti ok-okozati dsszefiig-
gés megfejtése. A kérdés igy hangzik: vajon a gyermek személyiségének jellemzoi vezet-
nek ahhoz, hogy népszeritlen legyen tarsai korében, vagy pedig a csoportbdl torténd ki-
rekesztés és elutasitas vezet a tarsas kapcsolatok kialakitasa és fenntartdsa szempontjabol
nemkivanatos személyiségvonasok ¢€s viselkedés kialakuldsdhoz. Dodge és munkatarsai
(1983, 1990) e kérdés vizsgalatahoz olyan kisérletet terveztek, melyben mar a csoport ki-
alakulasanak kezdete elott megvizsgaltak a gyerekek karakterisztikumat, és ezek ismere-
tében kovették az egyes gyerekek csoportos helyzetének alakulasat. Eredményeik szerint
egyértelmiien a ,,hozott” tulajdonsagok befolyasoljak a gyermek szocidlis pozicidjanak
kialakulésat, és ez leginkabb a visszautasitott gyermekek esetében van igy. Ezek a gye-
rekek szamos olyan tulajdonsagot ,,cipelnek magukkal”, amelyek valésziniitlen, hogy
tarsaikbdl pozitiv valaszokat valtanak ki. Ilyen példaul az agresszidra vald hajlam, a ko-
operaciora vald hajlanddsag hianya, megosztasra vald képtelenség stb., raadasul ezek a
tulajdonsagok leginkabb a masokkal vald érintkezés kezdeti szakaszaban dominalnak.
Ezzel ellentétben azok a gyerekek, akik népszertiek lettek csoportjukban, mar a csoport-
ba belépés kezdetekor segitdkész, kooperativ és készséges viselkedést mutattak szocialis
interakcidikban. Ez okozta altalanos elfogadottsagukat a csoportban, igy révid id6 alatt
népszeriiek lettek tarsaik korében. Az eredmények alapjan valoszin{i, hogy az elutasitott
gyerekek esetében hianyoznak bizonyos szocidlis interakcids készségek, és a készségek
hianyat a csoportba vald belépéskor olyan figyelemfelkelt6 viselkedésekkel igyekeznek
kompenzalni, mint a tulzott beszédesség, hiperaktivitas stb., amelyek miatt viselkedésiik
fokozottan alkalmatlannak bizonyul. Nem vethetjiik azonban el a masodik magyarazatot
sem, mert a kortarscsoportban szerzett szocialis tapasztalatok megerdsitd hatastiak lehet-
nek, stabilizaljak, fenntartjak a hozott diszpozicidkat, igy a késobbi alkalmazkodasra vo-
natkozdan is dontd jelentdségiinek tekinthetd a kortarscsoportban szerzett tapasztalatok
mindsége (Dodge és mtsai, 1990; Schaffer, 1996). Valoszinlileg ez lehet az oka a szoci-
ometriai pozicié mar kisgyerekeknél kimutathato relative erds stabilitdsanak is.
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Szemle

Az iskolaba 1épés tarsas vonatkozasai

A korabban ismertetett kutatasi eredményekbdl kiindulva a tarsas alkalmazkodas és is-
koladba 1épés problematikdjabol a kovetkezé gondolatokat ajanlom megfontolésra.

Szembet{ing valtas az iskoldban az 6vodahoz képest, hogy a teljesitményhelyzetben el-
toltott id6 markansan megnovekszik, a jatékkal, illetve a tarsakkal toltott id6 pedig rela-
tive lecsokken. Az a gyermek, akinek a tarsaival elt6ltott idé komoly szorongast és ne-
hézségeket jelent, esetlegesen ,,jobban jar”, ha olyan helyzetbe keriil, amelyben lecsok-
ken a szabad id6toltés a tarsakkal, és a teljesitmény jellegli feladatok sikeres megoldasa
altal tobb lehetdsége nyilik 6rom és sikerélmény atélésére.

A tanulasban vald eredményesség folytonos tapasztalat €s élmény, mely a tarsak je-
lenlétében zajlik, s akar még kapaszkodot és esélyeket is hordozhat a tarsas alkalmazko-
das egyéb vonatkozasait illetéen. Ezaltal az iskolaba lépés komoly lehetoségeket rejt az
ovodaban szenvedd gyerekek szamara.

A népszerl gyerekek tarsas problematikaja lényegesen egyszeriibb, az elobb ismerte-
tett kutatasok szerint szdmukra a csoportvaltas utdni prognozis nagyon kedvezd. Ennek
a csoportnak a bemutatdsa e tanulmanyban az 6sszehasonlithatdsag €s a kontraszt célja-
bél volt fontos.

A mell6zott gyerekek, ahogy ezt a fent ismertetett vizsgalatokbol lattuk, ,,tiszta lappal”
indulnak az iskolaban, a csoportvaltas esélyt kinalhat arra, hogy baratot vagy baratokat
talaljanak. Tovabba a teljesitmény probléméja mint megoldando 1ij életfeladat magasodik
eléjiik, mely kevésbé sikeres tarsas alkalmazkodas esetén is ,,témat” és célt ad életiiknek.

Az elutasitott gyerekek lehetdséget kapnak arra, hogy énképiik boviiljon olyan teljesit-
ményiranyu megerdsitésekkel, amelyek elemei a magatartastol sokkal fliggetlenebbek,
mint az évodaban. Az dvoda a fantaziajatékok és a szimbolikus tevékenységek révén el-
varazsolt birodalomnak tekinthet6 az iskolahoz képest, melyben a tarsakkal kapcsolatos
magatartas, a hozzajuk valo viszonyulas az ,.én” értékelésének egyik fo szempontja. Az
iskola realisztikus vilagaban a sokféle Uj tantargy €s ismeret révén a figyelem konnyeb-
ben elterelddik az interperszonalis magatartasrdl és a szocialis kapcsolatok problémairdl.
A t6bb szempont szerint miikodo iskolai értékelés révén a gyerek 6nmagarol kialakult ké-
pe és a masokban drdla kialakult kép is Gsszetettebb és arnyaltabb lesz.

A tarsas kapcsolatok szempontjabdl specialis helyzetben vannak a vegyes életkoru
csoportokba jard iddsebb gyerekek. Elgondolkodtat6 a kérdés, hogy érdemes-e ott tarta-
ni még egy évre tobbségében kisebb gyerekek kozott egy olyan gyereket, akiben buzog
a tudasvagy, értelmes, minden szempontbol alkalmas, hogy iskolaba menjen. Sok vizs-
galat meger0sitette azt a koézismert tényt, hogy az életkor és a biologiai nem alapvetd
szervezbje a barati kapcsolatok alakuldsanak. Ha ezt a vegyes csoportok esetében mérle-
geljiik, konnyen belathato, hogy a baratvalasztas esélyei Iényegesen csokkenek. Igy ko-
rliltekintéen kell értelmezni, amikor egy ilyen csoportszerkezetben nevelkedd nagycso-
portos gyerek maganyossagrol szamol be, hiszen 11-12 lehetséges tars helyett kettd, eset-
leg harom vele azonos életkoru és nemi gyerek koziil tud csupan valasztani. Kozel sem
biztos, hogy a gyerek interperszonalis kézségeivel van a probléma. Féleg az utolso dvo-
dai évben tudnak az elmaganyosodastol szenvedni a gyerekek, amikor is a folfelé barat-
kozas és figyelés jotékony hatasai is megsziinnek. Persze a baratsagon kiviil sokféle ér-
zelmi kapcsolat alakulhat ki gyerekek kozott, mely a vegyes csoportok érzelmi tobbletét
hordozhatja. A fentebbi megfontolasok alapjan, ha minden egyéb feltétel adott az iskola-
ba menetelre, vegyes csoportok esetében kiilondsen meggondoland6 az egy rdadas év az
6vodaban.

A tanulmany célja a gyermeki csoportlét érzelmi és tarsas vonatkozasinak megvilagi-
tasa volt. E szempontok figyelembevétele segitséget nytjt annak belatdsdban, hogy az
egyébként minden mas szempontbdl iskolaérettnek tekinthetd gyerekek esetében lehet-
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ségesek olyan tarsas alkalmazkodasi problémak, amelyek mellett mégis a hamarabbi, az-
az nem késleltetett iskolakezdés megkisérlése javasolhato.
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Inantsy-Pap Judit

Debreceni Egyetem, Pszicholdgia Intézet

Humaneroforras és kiadvany-
szerkesztés a 16—17. szazadi kelet-
europai héber nyomdaszattorténetben

16-17. szazadi kelet-eurdpai héber nyomdaszat szemléletének genezise — a zsido-
sag kollektiv historikus emlékezete kapcsan — leginkabb Azarja de’Rossi torténe-
ti munkdjéhoz kothetd (de’Rossi, 1864, 1866). A kdzeg vizsgalt irodalmi hagyo-

manya pedig mar a kezdetektdl fogva ,,szent”, illetve ,,isteni” jelzdvel illette a nyomdai
miivészetet. Torténeti perspektivaban szemlélve a mindenkori piaci sziikségleteket meg-
mutatkozik, hogy az elsé héber nyomdai termékek felhasznaldi célcsoportja a zsinagd-
gak latogatdi, illetve a specifikusan zsido iskolai képzésben részesiilé nebuldk tombje
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