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életképesség egyik bizonyitéka. A helytor-
ténetirés jelentdségét ezért nem lehet elég-
g€ tilbecsitlni. Szinvonalas helytériénet-
irds azonban elképzelhetetlen levéltari ku-
tatas nélkiil. A helytorténetirdk sok esetben
jO értelemben vett ,,amatdrok”, akik nem
rendelkeznek szakirdnynl végzettséggel, ¢s
utoljara a gimnaziumi torténelemoran fog-
lalkoztak behatébban e targgyal. Taldn egy-
egy levéltari litogatassal, forraselemzé
ordval a hatuk mogétt kdnnyebben fogjak
megtalalni az utat a levéltar kutatotermébe,
¢és nem rémiilnek meg az elsd, latszdlag ér-
telmetlennek tlind kriksz-krakszok lattan.

A helytorténeti kutatds megerdsitésé-
ben, dsszehangoldsdban egyébként jelen-
tos szerepet jatszhatndnak a levéltarak.
Mindenekel6tt az Ausziria egyes tartomé-
nyaiban (Salzburg, Tirol) szokdsos hely-
torténeti szeminariumokra gondolunk itt,

amelyek célja részint az egyes forrdstipu-
sok bemutatdsa, masrész azonban remek
lehetéséget kindlnak arra, hogy a helytor-
ténészek megismerkedjenek egymassal.
Tisztdban vagyunk azonban azzal is, hogy
ilyen helytdrténeti szemindriumok szerve-
zéséhez nyugodtabb, gazdasagilag ki-
egyensilyozottabb koriilmények sziiksé-
gesek. Amikor ugyanis az egyénnek — akit
érdekelne ugyan lakohelye miiltja — meg-
élhetése biztositasahoz szabadidejét is fel
kell dldoznia, hogyan jutna ideje a gyakor-
latban haszontalannak tiin6é elfoglaltsa-
gokra? A valosagot szem ¢létt tartva, talan
tényleg tllzas ilyen tervekkel foglalkozni,
de ha a levéliar adta lehetdségeket eleve
elvetjilk, a kbzvéleménynek levéltarrdl al-
kotott ¢lképzeléseiben a jov8ben sem tor-
ténik valtozas.

Toma Katalin

Torténelmi tévképzetek a tanulok
gondolkodasaban

Marc Bloch szerint ,a torténelem, még ha minden egyébre alkalmatlan
volna is, érvként hozhaind fel maga mellett azt, hogy szérakoztats” (1)
Az ezredforduls felé kozeledve azonban nem mindegy, hogy a torténelem
mint iskolai tantdrgy szorakoztatva gondolkodtat vagy gondolkodva
szérakoztal. Jogosan vetddik fel az a kérdés, mire alkalmas a torténelem
napjainkban? A vdlasz elsé megkozelitéshen kézenfekvs: a miilt minél
teljesebb megismerdsére. Az ordinkon haszndlt 6si mondds értelmében
(-historia est magistra vitae”) a t6rténelem lezdratlannak tekinthetd,
igy a jelenkor problémdira valé vdlaszadds, a tanulé mindennapi
tapasztalataira vald reagdlds, a jovs trendjeinek bemuiatdsa is fontos
Jeladata tanidrgyunknak. E. H. Carr szerint ,amikor azt a kérdést tessziik fel
magunknak: Mi d idrienelem?, vdlaszunk akarva-akaratlanul sajdt, idében
elfoglalt helyzetiinket tiikrozi vissza, és részben arra a még dtfogobb
kérddsre felel, hogyamn tekintiink a idrsadalomra, melyben éliink”. (2)

cgjelenik-¢ ez a fajta komplexitds
tanterveinkben, tankonyveinkben
¢és tanitasi modszereinkben? Ta-
nuldink egy-egy adott korszakrol nyujtott
ismeretei mar-mdr azt sejtetik, hogy a fent
emlitett tobbrétlség minden eleme tokéle-
tesen illeszkedik egymdashoz. Am mielétt
valamilyen idealisztikus kép alakulna ki
benntink, mely szerint a tudomanyhoz és a

tanuléhoz egyarant hozzaigazitottuk a tor-
ténelemtanitds kiillonbozé szintereit, ezek
az olajozottnak hitt fogaskerekek abban a
pillanatban furcsa hangot adnak, mihelyt
nagyobb torténelmi korszakok elemzése
keriil sorra (pl. varosfejlédés a kozépkor-
ban), vagy didkjainknak alkalmazhat6, a
gyakorlatban is hasznalhato képességekrol
kell szamot adniuk (pl. viszonyitas, itélet-
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alkotas, 6nallo elemzés). Ennek megfelels-
en a tények, események, ¢vszamok &s fo-
galmak elemzése mellett érdemes vizsgald-
dasunkat a tanuldk gondolkodasi folyama-
taira is kiterjeszteni. A tanulas folyamata
igy a tanitott tartalom kiilonboéz6 szintii fel-
dolgozasanak ¢s a képességek fejlesztésé-
nek egységében nyilvanul meg,

J. Dewey gy véli, a térténelem a tarsa-
dalom tudoménya, nem kizarélagosan az tj
kutatasi eredmények felhalmozédasa, ha-
nem erdteljes, miikodd rendszer. (3) Igy a
tdrténelem tanulméanyozésa nem pusztan az
informaciok osszegyiijiését jelenti, hanem
azok hasznalatét is. Modemsége akkor va-
lik nyilvanvaléva, ha ,,az dsszefiiggéstelen,
mintegy korlatian egyszerd felsorolas he-
lyett a dolgok raciondlis osztalyozasit és
fokozatos megértését igéri nekiink”. ¢4) Ez
a folyamat elvalaszthatatlan attél a kérdés-
kértdl, hogy kiilénbdzo értelmi korokban a
tanulok hogyan gondolkodnak a tarsadalmi
és rténelmi problémakrol, milyen kogni-
tiv folyamatokat tartalmaz a térténelmi
megismerés, milyen gondolkodasi képessé-
gek fejlédnek a tanuldban a tantargy tanu-
lasa sordn. A tudasrol mint az ismeretek és
képességek egyensulyardl a kognitiv pszi-
chologusok és mas tudomanyok képviselti
mér sokat irtak. A torténelmi tudas termeé-
szete ¢és tartalma azonban gyanithatoan
Osszetettebb probléma a kiilonbozé gon-
dolkodéasi folyamatok sordban. Ezt a fajta
komplexitast erdsiti az a tény, hogy napja-
inkban a torténelem mint a malt tudoménya
kiilonbozd diszciplindkbdl tevidik 6ssze
(pl. szocioldgia, mas tarsadalomtudoma-
nyok). A torténelmi szovegértés, forrasfel-
dolgozas és fogalommagyardzat nehézsé-
geit ez a tény még nem indokolna sziikség-
szeriien. R. G Collingwood igen helyesen
vilagitott ra, hogy a torténelem nem egy-
szerien idérendben felsorolt események
halmaza, hanem egy logikai kévetkezteté-
sek soraba beagyazott kognitiv tevékeny-
ség. (5) Komplex torténeti magyardzatokat
csak tobb faktor kélesénhatasinak elemzé-
sével tehetiink. Kétségtelen, hogy a torté-
neti gondolkodds specidlis sajatsagokkal
rendelkezik. az ok-okozati tényezdk, a
problémamegoldd és logikai gondolkoddst

vizsgalé empirikus kutatasi eredmények
bebizonyitottdk, hogy a kitlonbdzé kort és
feikésziiltségii csoportok eltérd tipusu tor-
ténelmi értelmezést adnak. fgy a komplex
folyamatok vizsgélata elvilaszthatatlan a
szemdlyes tényezoladl és az ideologiai-fi-
lozofiai attitlidoktol egyarant.

E tobbrétegli gondolkodasi folyamatrdl,
az erre hato tényezok fontossagi sorrendjé-
6l szdzadunkban killonboz6 clképzelések
szlilettek. Leepyszeriisitve ezen vitdk [é-
nyegét, a torténeti gondolkodas vizsgilata-
kor érdemes két fo folyamatot megkillén-
biztetni. A strukturalis megkdzelités ese-
tében a személyes tényezdk nem jitszanak
fontos szerepet, a politikai, gazdasagi, tar-
sadalmi és kulturélis faktorok a meghata-
rozoak. (Ldsd a feudalizmus kialakulasé-
0l sz616 tankodnyvi fejezeteket!) A para-
digmatikus megkdzelités esetében a torté-
nelem egy elbeszEld véllalkozasnak tinik
(pl. a varhaborik térténete), amely a tanu-
16i gondolkodas kiilonbozo szintjeit felté-
telezi. Egyértelmii, hogy a teljes torténel-
mi folyamat megértéséhez mind a struktu-
ralis, mind a narrativ megkdzelités szilksé-
ges, igy tanitasi szempontbdl a két megko-
zelités egymasra épiil. (6)

A tanulok naiv elméleteinek, tévképzete-
inek kialakulaséra eldszor a természettudo-
méanyok oktatoi figyeltek fel. (7) Hasonlé
jelenségpel a tarsadalomtudomanyok, a
torténelem oktatoi is taldlkozhatnak. A ta-
nuldk torténeti gondolkodasanak vizsgala-
tat azonban nem zérhatjuk le ezzel a meg-
allapitassal. Hiszen a kritikai gondolkodas-
mad fejlesztése és az ok-okozati viszonyok
jobb megértésének szandéka ennél tdbbet
kivan meg. A torténeti gondolkodds ¢s a fo-
galmi valtozdsok kozti dsszefliggések
elemzése éppen ezért elvilaszthatatlan a
tirténeti tévképzetek vizsgalatatol. M. Car-
retero €s M. Limén szerint maga a tévkép-
zet a gondolkodisi folyamat része, amely
elsbsorban a mar meglévd tapasztalatokra
és nézetekre épiilve alkotdeleme egy olyan
un. korabbi vagy megeldzd tudasnak (prior
knowledge), amely egyszemre trékeny és
ellenalld a tovabbi fogalmi valtozdsok ira-
nyiban. (8) Eger szerint a tévképzetek
problémakdre jelzésszerlien Gsszekapcso-




1skolakultira 1997/10

Szemle

16dik az oktatdsi rendszer kudarcaival, bal-
sikereivel, esetleges tévedéseivel. (9)
Masok a tévképzetek fogalomkorét egy
alternativ koncepcioba helyezték, melynek
kulcseleme a tanulasi folyamat modellezé-
se volt. Ennek soran elétérbe keriilt a valos
¢let tapasztalatainak (lifeworld) és a tudo-
many leghjabb eredményeinek (science
world) kapcsolatrendszere. Amennyiben
elfogadjuk ezt a magyarézatot, akkor a
tévképzeteknek a torténeti gondolkodas-
ban is szerepilk van. A fent emlitett komp-
lex folyamatok, a torténelmi fogalmak kii-
16nbbz6 koroktdl fiigegd jelentésvaltozasai
és az azonos események egymasnak ellent-
mondd értelmezései egyarant el6segitik a
tévképzetek kialakulasat. Az iin. el6zetes
tudas feltérképezése a diagnosztikus maod-
szerekkel valik lehetdvé. (1. dbra)

értelmezés €s magyarazat. (11) A tudomény
czért egyszerre életkozeli és specifikus, igy
€ hdrom clem hidat képezhet a tanuléi ta-
pasztalat és a tanitasi eszkozok és modsze-
rek kozétt. Am a torténelemtanitasban meg-
Iév leegyszerisitések, moralizalasok, szte-
reotipidk és identitasproblémdk meger6sitik
azt a tényt, hogy a tanuldi gondolkodasban
léteznek torténelmi tévképzetek, amelyek
elsé megkozelitésben szubjektivek, hiszen
foként érzelmi alapon keletkeznek. Minden
bizonnyal az ismeretek megszerzésének fo-
lyamatéaban is szerepet jatszanak, fgy szoro-
san illeszkednek a torténettudomany hagyo-
manyathoz, Gn. ,mélystruktirdjahoz” is.

Mik az okai a torténeti tévképzetek ki-
alakuldsanak? Az a kézenfekvé vilasz,
mely szerint a tévképzetek az ismeretek
felliletességébdl jonnek létre, leegyszeri-

TAPASZTALAT ——— =~ ————_ TUDOMANY
TEVKEPZETEK
ELOZETES TUDAS ———————_ __ TANKONYVEK, TANTERVEK, MODSZEREK

1. dbra
A tévképzetek kialakuldsdra haté tényezik szerkezete

Bevilacqua és Giannetto idézett munkaja
szerint a tévképzetek kialakuldsanak oka a
valés élet és a tudoményos vildg kozotti 16-
nyeges eliérésben keresendd. (710) Hiszen a
tudomany interpretacioja, nyelvezete maga-
ban fogialja a tanuldi tapasztalatok beépité-
s¢t is a tanulasi folyamatba. Képesek va-
gyunk-¢ a fent emlitett két teriilet kozti kii-
lonbségek feltarasara, a széban forgo teriile-
tek egymashoz valo kézelitésére? A kérdés
megvalaszoldsahoz a tovabbi vizsgalodas
céljdbdl a tévképzetek jelenlétének, a tanu-
161 gondolkodasban betoltott szerepének, a
lehetséges kutatdsi mdodszerek meghatdro-
zasanak feladata elkeriilhetetlen. Eger tigy
v€ll, hogy a tudoményos vilagnak harom
nélkiilozhetetlen épitdkove van: a kutatas és
a felfedezés, a bizonyitas és igazolas és az

sitve kezeli e kérdést. Erdemesebb eche-
lyett a tévkeépzetek kialakulasanak forrasa-
it szambavenni az aldbbiak szerint:

a) Egyszert; tapasztalatok naiv ditald-
rositdsai

A Carretero €s Limdn altal feltételezett
»kordbbi vagy megelézé” tudds ramutat
arra a tényre, hogy a tanuld az egyéni ta-
pasztalatait altalanositja. (72) Ez rendsze-
rint érzelmi alapon térténik, ezért befolya-
solja a fogalmi gondolkodast, igy a tévkép-
zetek kialakulasat eredményezi. Ezt a fo-
lyamatot mar magyar kutatok is vizsgaltak.
{13) A torténettudomany altalanosan elfo-
gadott fogalomrendszer és a tanul6i foga-
lomhasznélat kozott ,,hidverés” ehben az
esetben még varat magara. Fontos kiindu-
lépont lehet, hogy a két rendszer nem all
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ellentétben egymassal, hanem a tanuldi ta-
pasztalat és tevékenység koré szervezheto.

Ugyanakkor a narrativ megkdzelités
egyenesen feltételezi a tapasztalati tév-
képzet meglétét, hiszen a kiildnbdzd tor-
ténelmi eseményekben meghatdrozott
szerepet jatszott kivételes személyek be-
folydsoljak a tanulék konkrét gondolko-
dasi folyamatat is. Az egyre boviild isme-
retek révén a tapasztalati tévkepzet dtala-
kul, fejlodik. A torténelmi tények sza-
bélyszerii rendszerbe, fogalmi haldkba
rendezédnek, amennyiben a tanulé tuda-
tosan dsszekapcsolja az 0j ismereteket a
mar meglévo tapasztalataival. (14) Az igy
kialakult fogalmi halék azonban tjabb
problémat vetnek fel.

b) Tévedeéseket tartalmazd vagy hid-
nyos, egyoldaii ismeretek

A mar meglévd fogalmi haldk kapesold-
désa az tjonnan megszerzett ismeretekhez
tobb vesz&llyel is jar. Az ismereteken ala-
puld tévkeépzetek kialakuldsanak a hatteré-
ben elsdsorban az egyoldald tanitdsi mod-
szer talalhaté: | Eloszor gyljtsd dssze a té-
nyeket, mondtdk a pozitivistdk, s azutan
vond le belbliik a kivetkeztetéseidet™. (75)
Igy a kognitiv jelentéssel biré tudas kiala-
kulasat rossz tanitasi-tanulasi beidegzddé-
sek nehezitik, hiszen a befogadas folyama-
ta passziv. A feliletesseg, a torténeti té-
nyek pontatlan kdzvetitése, ,,a tudatlansag
dntudata” mind-mind tiptalaja, erdsitd
cleme az ilyen fajtajt tévkeépzeteknek. A
tananyag-elrendezés mikéntje, logikaja,
valamint a tanitott tartalom alakitja, modo-
sitja ezt a folyamatot. A kérdés az, hogy
milyen irdanyban.

A differencialds és a mddszerbeli sok-
sziniiség sokat javithat a helyzeten. Eny-
hitheti az ismereteken alapuld tévkeépzetek
erfspdését az a tény is, hogy a torténeti
tévképzetek egy erdicljes, un. heurisztikus
gszkdzként batorithatjak a tanuldkat arra,
hogy a problémamegoldas folyamataban
sajat maguk is felfedezzék fogalmi gyen-
geségiiket.

¢) Pontatlan, bizonytalan kommunikdcic

Az informacio szerepének, jelentdségé-
nek forradalmi megndvekedésével a meé-
dia, a zene, a szinhaz és a képzdmiivészet

teriiletén egyarant kialakulhatnak Gn.
kommunikécids tévképzetek. Ezek termeé-
szetlikné] fogva szorosan kapcsolédnak az
iskoldban tanitott tantargyak ismeretanya-
gihoz és a tantervi é&ltalanos fejlesziési
kovetelményekhez egyarant, s ezek aldl a
torténelemtanitds sem vonhatja ki magat.
Réadasul tantdrgyunk egyik fontos jellem-
zOje a tarsadalmi volta, igy benne a felelts
allampolgari képzést biztosito jelleg 6tvo-
z6dik a tanuldk egymastdl eltérd kommu-
nikacios szintjével. A strukturalis megko-
zelités elmélete a komplex tényezdk (tars-
dalom, politika, gazdasag, kultiira) szere-
pét hangsulyozta a torténelmi megismerés
folyamataban. Ennek megfelelden a tiil ke-
vés vagy a til sok informicid egyarant
okozhatja az ilyenfajta tévképzetek kiala-
kuldsat, hiszen az egyensilyhiany miatt az
informacié sziirése nem valosulhat meg,
ami a tanulé részErdl kiros egyszeriisité-
sekhez, egyszdval a tévképzetek kialaku-
lasdhoz vezethet. Ennck oka egyrészt a
személyes torténelmi tapasztalatukhoz
nem kapcsolédd ismeretanyag disszonan-
cidja, amely akadalyozza a gondolkodasi
és megértési folyamatot.

Masrészrél a kommunikaciés hianyok
nem vilagitjdk meg a teljes torténelmi
megismerési folyamatot sem. (76} Az in-
formacidk felvételének, megorzésének
és felidézésének komplex rendszerében
fontos rendezdelv ,az elsajdtitandd in-
formacio, valamint a tanuld egyén tuda-
sanak strukturalis sajatossagai és e két
struktira egymdashoz vald viszonya”.
Ennek megfeleléen a szbveges informé-
ciok Osszefiiggésszer(, strukturalt elsa-
jatitasa: a szdvegmegértés (text compre-
hension), a szovegfeldolgozas (text pro-
cessing) és a diskurzusfeldolgozas (dis-
course processing} alapvetd a megértés
elhtizodo folyamatédban. Az elsajétitan-
d6 ismeretek megfogalmazasa, a kom-
munikacios stratégiak strukturdlasa, a
meglévd tudas rendszerének figyelem-
bevétele megakadalyozhatja a pontatlan,
bizonytalan kommunikacion alapuld
tévképzetek kialakulasat. Az osszefiig-
gés és esetlegesség kérdéskore erdsen
kontextusfiiggd. (17) Ez elvezet benniin-
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ket a tévképzetek kialakulasanak ajabb
forrasihoz.

d) Nyelvi differencidlisdg

Az egymastdl eltérd kommunikacids
szinteken megjelend tanuloi vilagképek il-
leszkedése a tantdrgy belsd struktarajahoz
és a kiils¢ tarsadalomhoz olyan feliéte],

e) Feliiletesség, felszinesség

A nem kelié alapossaggal végiggondolt
torténelmi folyamatok, a torténeti pondol-
kodas ¢és a fogalmi dsszefliggések mellzé-
se az ismeretek felliletes voltdhoz, a tév-
képzetek kialakulasahoz vezethet. Egan a
torténelmi gondolkodas fejlodésének négy

amely egyszerre szol-
gélja a teljes szemé-
lyiség fejlodését és a
problémamegoldé
gondolkodasi képes-
sé€g kialakuldsat. A
tanulasi = folyamat
targyi-cselekvéses,
szemléletes-képi és
elvont-verbdlis sza-
kaszai differencialjak
a tudas megszerzésé-
nek lehetdségét. En-
nek csak egyik szin-
tere az iskola altal
biztositott nyelvi kir-
nyezet. A rejtett tan-
terv vizsgalata soran
Ferran egyik serdii-
16koru interjialanya
nyilatkozta a kovet-
kezbket: Az utca
szinte észrevétleniil,
automatikusan olyan
dolgokra tanitja meg
az embert, amirél az
orakon egyéltalan
nem esik sz6.” (18)
Ebbdl kiindulva van
valamiféle nyelvi dif-
ferencialtsag egyrészt
a tanulo, a tanar és a
tananyag, mésrészt a
tanuld iskolai és is-
kolan kivitli kommu-

kézuvetitése, ,

A mdr meglévd fogalmi hdlok
kapcsoléddsa az vijonnan
megszerzett ismeretekhez

16bb veszéllyel is jdr
Az ismereteken alapulo
tévképzetek kialakuldsdnak
a hdtterében elsGsorban
az egyoldalii taniidsi
modszer laldlhatd. ,Eloszér
gyiijtsd Ossze a tényeket,
mondtdk a pozitivisidk,
s azutdn vond le beldliik
a kévetkeztetéseidet” (15)
18y a kogwitiv jelentéssel
biro tudds kialakuldsdt
rossz tanitdsi-tanuldsi
beidegzddések nehezitik,
hiszen a befogadds folyamata
passziv. A feliiletesség,
a torténeti tények pontatlan
a tudatlansdg
ontudata” mind-mind
idptalaja, erdsiié eleme
az ilyen fajidji tév-
képzeteknek. A tananyag-
elrendezés mikéntje, logikdja,
valamint a tanitott tartalom
alakitja, modositja ezt
a folyamatot. A kérdés az,
hogy milyen irdnyban.

rétegét  hatarozta
meg. Ezek: a miti-
kussdg, a romantika,
a teoretikussig és a
részletezettség. A mi-
tikus rétegben a tér-
ténelmi folyamatok
megértésének mult-
beli dimenzioi keve-
rednek a jelen tapasz-
talataival, valamint a
biztonsag és az iden-
titas érzésével. A ro-
mantikus réteg tartal-
mazza mindazokat a
szines elbeszélése-
ket, amelyek gazdag
tarhazat nydjtjak az
izgalmas eseményck-
nek, a természet{o-
lotti képességekkel
rendelkezd térténel-
mi hdsoknek és a
részletekben gazdag
torténeteknek, ertsit-
ve ezzel a fent emli-
tett szemléletes-képi
tanulési folyamatot.
A teoretikus réteghen
hangsulyt kap a jog-
torténetiség, a megfe-
lel6 és helyes mintak
kovetése. A negyedik
réteg a torténelmi fo-
lyamatok gazdag és

nikacidja kdzott. Ez

visszavezethetd a mar emlitett tapasztalati
hianyokra is, 4m a kép ennél dsszetettebb.
Bar a gyakorlatban a megismerési folyama-
tok a tapasztalati €s az ismereti elemek lo-
gikai egyensilyat feltételezik, a valésiagban
ezek a struktirdk mint részegységek olvad-
nak dssze egy szovegkdrmyezetileg tobbré-
tegli, téredékes informaciohalmazban. (79)

mély részletezését
nyujtja. (20) Barmelyik réteg hianya, elna-
gyoldsa a feliiletességi, felszinességi tév-
képzet kialakulasat eredményezheti.
) Rossz beidegzddés: a tirténelmi de-
termindcid
A szorosabb értelemben vett tériénelmi
tévképzetek, melyek a hagyomany és a
koztudat révén nehezen alakithatok (pl. a
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rabszolgak helyzete Egyiptomban, a nan-
dorfehérvari déli harangszé stb.) specialis
tanitasi figyelmet érdemelnek. Ezek
ugyanis egyszerre mutatnak ré a tudomany
folyamatosan valtozo és fejlodo jellegére,
valamint a tanitdsi-tanulisi modszerek
megtjitdsanak szikségességére. Feltérké-
pezésiik rogziilt voltuk miatt igen nehéz.
Hiszen a torténelmi gondolkodas folyama-
iaa torténelemszemlélet vizsgalatat, elem-
zését is magaban foglalja. Ennek néhany
meghatarozo eleme: a torténelmi determi-
néici6, az egyének és csoportok szabadsa-
ga, felelBssége és szerepe a torténelmi fo-
lyamatokban. ,Szembe kell fordulnunk
azzal a 19. szazadi 6rokséggel, miszerint a
torténetiras a lehetd legnagyobb szami ca-
folhatatlan és objektiv tény felhalmozasa-
bol alI” — irja £. H. Carr. (21) A torténe-
lem valdjdban nem maés, mint értelmezés,
a dilemmak feltarasa és vizsgalata a tanu-
lok gondolkodasi és érvelési képessége-
nek fejlesztésén keresztiil. Hiszen a komp-
lexitds (politikai, gazdaséagi, kulturalis)
elemzése nem mas, mint a determiniszti-
kus, maithoz kapcsolodé elemek vizsgala-
ta a jelen egyéni és tarsadalmi kapcsolat-
rendszerében.

Kiilon figyelmet igényel a tévképzetek
kutatdsanak szempontjabdl azok kialaku-
lasanak iddpontja is. A tanuldsi folyamat
és a torténelmi gondolkodas szakaszainak
megvildgitasa csak igy véalhat kelléen meg-
alapozottd. Az adatok birtokaban egyenes
it vezet a tévképzetek felderitéséhez és
elemzéséhez, hiszen kelld szellemi és
szakmai municiéval rendelkeziink. Fontos
a kiilonbéz6 forrasok teljes feltérképezése
egy €letkor-tapasztalat-tananyag-kovetel-
meény szerkezet szerint. A tévképzetek tar-
tos volta ugyanis osszefilgg azzal az élet-
korral, amelyben a tanuld ,,megszerezte”
ezeket, Minél korabban tortént ez a folya-
mat, annal mélyebben rogziilt, és egyre ne-
hezebben atalakithaté tévképzetekkel van
dolpunk. Raadasul a tanuld tapasztalatai
szalonképessé tchetik és szilard meggyo-
z6déssé formalhaijak ezeket. A torténelmi
gondolkodasra &s a fogalmi dsszefiiggé-
sekre épiild torténelemtanitis sokat segit-
het ezen a helyzeten. A térténelmi tévkép-

zetek kialakulasanak iddpontja nem va-
laszthato el sem a tanulé személyiségének
fejlbdésétdl, sem érzelmeitdl és tapasztala-
taitol. A torténelmi tévképzetek kialakuli-
sanak fent emlitett forrasai vilagosan jelzik
azt a tényt, hogy a tévképzetek erdteljesen
hatnak a személyiségre, gyakran téves asz-
szociacidkon keresztiil elbitéletekhez, a
kizard vagy befogad6é nemzettudat kiala-
kulasdhoz vezethetnek. Mivel ennek a fo-
lyamatmak szocidlpszicholdgiai, politikai
és tarsadalomtudomanyi vetiiletei is van-
nak, a tévképzetkutatds erfforrasait a tir-
ténelemtanitas tudatos fejlesztésére kell
psszpontositani. A tévképzetek kialakula-
sanak vizsgdlatahoz feltétlentl] sziikséges
a megallapitott forrasokon alapulé tipusal-
kotas az aldbbiak szerint:

1. tapasztalati (filozéfiai-vilagnézeti);

2. ismereti (a tudomany korabbi allas-
pontjai);

3. kommunik4cios;

4. nyelvi differencidltsagra épulo (felu-
letességi);

5. rossz beidegzddésen alapuld;

6. kronologiai-topografiai.

A tarsadalomtudomdnyi tévképzetku-
tatas modszerei egyszerre mutatnak ha-
sonlosagot a természettudomany terilletén
végzett kutatasokkal €s ugyanakkor el is
térnek tolik. J. Brophy és B. A. VanSled-
right vizsgélatai a tanulok szemléletes-ké-
pi gondolkodasinak feltérképezését cé-
loztdk meg. Kutatasuk médszeréil a sz6-
beli interjit valasztottak, amelynek kere-
tén belil tiz killonbdzd képességil dtodik
osztalyos tanulénak tettek fel huszonha-
rom kérdést a torténelemrdl és jelentosebb
eseményeirdl. Bizonyitdst nyert, hogy a
tanulok bar érdeklédnek a milt eseményei
irant, de tudasuk széttdredezett, a fogalmi
rendszeriik haloja gyakran lyukas, ami
sziikségszerlien parosul a tévképzetek ki-
alakulasaval. (22)

M Carretero és M. Limon 1994-ben ha-
sonld modszerekkel igyekeztek a torténel-
mi megismerés ok-okozati viszonyait bele-
helyezni a tévképzetek €s az egyes gondol-
kodasi rétegek dsszefliggésrendszerébe. A
kapott adatok és a killonboz6 oksagi fakto-
rok segitségével sikertilt strukturalniuk ezt
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a folyamatot. A spontan, személyes, narra-
tiv tényezok €s a bonyolultabb, absztrakt,
politikai-gazdaségi-tarsadalmi osszetevok
megerdsitették azokat a nézeteket, melyek
a tanuldk torténelmi ismereteinek életkor-
figgd komplexitdsat hangoztattak. (23)

M. Carretero M. Liménnal késziteit ta-
nulmdnya frasakor 1j vizsgalodasi mod-
szer alapjan dolgozott. A szerzépar egy-
masnak ellentmondé adatokat tartalmazé
forrdsok és feleletvalasztos tesztek segit-
ségével a problémamegoldas folyamatat és
a mar meglévd tapasztalati tényezdék erds-
ségének hatasat probalta meg elemezni.
Megillapitottak, hogy melyek a problé-
mak a mar meglévé tévképzetek mozditha-
tésagdval, kijelolve ezzel az egyes hipoté-
zisek és ismeretek fenntartasanak mozdu-
latlansagat is. (24)

J. H Wandersee a tévképzetkutatas 4]
utjat vilagitotta meg, mikor a mar létezé
tanuléi kognitiv struktirak és az eléren-
dé ismeretek és kovetelmények 8ssze-
fiiggéseit mutatta be. Vizsgal6d4sat a fe-
leletvalasztés tesztek mellett a tanuloi
indokldsokra és kiegészitésekre alapoz-
ta, amelyek lehetove tették a mar meglé-
vo tapasztalatok figyelembevételét is. A
tudomanytorténeti kontextus a fogalmi
struktirdk bemutatdsat ¢s elemzését is
eldsegitette. (25) A fent emlitett kutatasi
modszerek bebizonyitottik, hogy a tor-
ténelmi gondolkodas tébbrétegl folya-
mata feltérképezhetd, a tévképzetek ki-
alakulisa elemezhetd.

Osszefoglalva megéllapithato, hogy
vannak olyan hivoszavak, amelyek téves
képzeteket idéznek eld. A tévképzetek ki-
alakulasdt a kommunikalé emberek vilag-
rol alkotott nézetei is befolyasoljak. A tév-
képzetek torvényszerti jelenségei a tudas-
nak, a torténelmi gondolkoddsnak. Nem
elitélhetd, de vizsgalhato kategoria. Az is-
meretek €s képességek megszerzése koz-
ben alakulnak ki, szdmos hasznos vonassal
gazdagitva e folyamatot. Megkezdddhet a
hazai kutatds és elemzés, segitve a torté-
nelmi megismerés és megeértés feltérképe-
Zgset, a tantargyi és tanuléi fogalomrend-
szer strukturdldsit és az eldzetes tudas
erisségének mérését, hozzdjarulva ezzel a

torténelemtanitas modszertani megijuld-
sanak folyamatihoz.
Vass Vilmos
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