szabadsagban”. Az Onallosag angyala nem engedékeny és elvtelen, hanem egyszerre
képviseli a térvényt, a szabalyt és a rendet, valamint a szabadsagot, ugyanakkor kifeje-
zetten tiltja a szeretet megvonasaval valo biintetést. A Kiabrandulas démona biztonsagos
tizemmenetiinket védi, s jelszava visszafogni, nem miivelni az érzelmeket, kizarélag az
értelmet. Hatékony mikodésének eredményeképpen kihalt a szarnyas fogatbdl az indu-
lat lelke, s csupan a szex meg a racié marad meg.

Az 6nmegvetést ellensiilyozo Dolyf (g6g) démonaval az Onbecsiilés angyala veszi fel
a sok esetben reménytelennek latszo harcot. E fejezetben is a nevelés, valamint a Nyiri
altal ezuttal is kritizalt hamis istenképre (a megszolgalando istenszeretet hamis képzeté-
re) alapozott helytelen keresztény nevelés kerlil a kbzéppontba. A Bibliat csak feliilete-
sen ismerokkel és az dszovetségi Istennel szemben tudvalevéleg kifejezetten el6itéletes
Frommal szemben is ,,megvédi” az ég06 csipkebokorban megjelend Atyaistent, ramutatva
anyai vonasaira is. A démonok fejedelmének a Félelmet tartja Nyiri, s ugy véli, hogy ez
a démon ma is elemében van, ugyanis minél felvilagosultabbnak tlinik egy tarsadalom,
annal inkabb retteg €s fél, annal inkabb fordul horoszkdphoz és asztrolégushoz, a horror-
filmhez és az 6rdoglizéshez. A Remény erénye kockazatvallalast is jelent, amit manap-
sag Nyiri kifejezetten erkodlesosnek itél, mert e nélkiil nem lehet nagylelktien, adakozo-
an, pazarldan €lni. Ne zavarja a nem hivo olvasét, ha Nyiri a Remény angyalat egyene-
sen Isten Szentlelkével azonositja, ugyanis 6 ,,kacag, tancol, jatékos Iélek. Irtdztatd nagy
kopé, aki az a tréfat Gizi veliink, amit életnek neveziink”.

E lelkigyakorlatnak a szellemisége az a keresztény gondolkodas, melynek szellemi kon-
textusat a ,Ne félhetek’-et hirdetd Jézuson kiviill egy meglehetésen tarka szottes: Aquindi
Szent Tamads, Arisztotelész, Babits Mihaly, Balassi Bdlint, S. Beauvoire, M. Buber, A. Ca-
mus, Dosztojevszkij, U. Eco, E.H. Ericson, A. Freud, S. Freud, E. Fromm, Goethe, Hcindel,
Heidegger, XXIII. Janos pdpa, Jozsef Attila, Kant, Leibniz, Loyolai Szent Igndc, Mozart,
Orwell, Rahner, Rousseau, J-P. Sartre, G.B. Shaw, Szent Agoston, Szent Ferenc, Szokratész
és Teilhard de Chardin képezi. Ugy vélem, ez a konyv nem csupan az ember- és erkdlcsis-
meret tanitasanak, valamint altalaban az iskolai és sziiloi neveldémunkanak valhat eredmé-
nyesen hasznalhaté segédkonyvévé, hanem a neveldi személyiség éptilését is szolgalhatja,
ugy is, mint felekezeteken és vilagnézeteken feliil emelkedd ,,lelkigyakorlatos” konyv.

Nyiri Tamas (2004): Lelkiink démonai és angyalai.
Egyhdzforum Alapitvany, Budapest. Kamaras Istvan
Iskolakultura — Antropoldgia és Etika Tanszék,
Veszprémi Egyetem

Tampontok a tehetséges gyerekek
pedagogiajahoz

Balogh Laszlo: Iskolai tehetséggondozas

tek pedagdgiailag vagy pszicholdgiailag jelentékenyebb elméleti alapozasuak, fi-
nomabban kidolgozott vagy tavlatosabb vizsgalatokat bemutatok, mint Balogh
Laszl6 konyve (,Az iskolai tehetséggondozas’), de az alap- és részlettudnivalokat Gssze-
foglalobbak semmi esetre sem voltak. A tehetségesek azonositasanak, fejlesztésének, ké-
pességeik egyéni €s tarsadalmi hasznokkal jaro kibontakoztatasanak kérdése mar a peda-

ﬁ tehetséggel foglalkozd korabbi munkak — folyoirat-tanulmanyok, kotetek — lehet-
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gbgia mint tudomanyos diszciplina kidolgozasa el6tt is sokak altal taglalt téma volt; elég
csak Platonra, Arisztotelészre vagy Konfiiciuszra gondolnunk. A kimagaslo képességiiek
iskolai képzésének kérdése — talan meglepé modon — csak a tomegoktatasi rendszerek ki-
alakulasa idején kertilt a tarsadalmi és pedagogiai figyelem kdzéppontjaba. Ekkortdl kez-
dett ugyanis valoban kérdés az, hogy miképpen lehet megtalalni a sokak kozott e keve-
seket, illetve hogy miképpen lehet a leghatékonyabban fejleszteni 6ket. Egyébként is: a
19. szazad kozepe el6tt, vagyis az angol Francis Galton munkassagat megel6zoen a te-
hetségesek témajaban nemigen lehetett vallalkozni szisztematikus koncepcidalkotasra,
modernebb értelemben vett tudomanyos munkara €s ezen alapuld gyakorlati tevékeny-
ségre. Galtonnak az intelligencia természetérdl kidolgozott elmélete s ehhez kapcsolédd
kutatdsai elvalaszthatatlanul 6sszefonodtak a tehetség mibenlétérdl alkotott tudomanyos
elgondolasokkal, illetve gyakorlati pedagogiai modszerekkel.

A Galton 6ta eltelt idoben nagyon sokat fejlodtek a pedagogiai €s pszichologiai szem-
ponta tehetségelméletek, s ,,a tehetséggondozasnak a gyakorlatban sokféle értékes for-
maja alakult ki”, ahogy azt Balogh Laszl6 lesz6gezi konyvének elészavaban. ,,Az elmult
) évtizedekben sokféle elméletet és gyakorla-

Balogh bemutatja, hogy a ti eljarast dolgoztak ki a kutatok, melyek
szegregdlt oktatdst ellenzok dl-  felhasznalasaval az eddiginél is hatékonyab-
laspontjdval szemben a tehetsé- ba lehet tenni iskolainkban a tehetségfej-

gesek szegregdciojdnak csak — lesztd munkat.” Azt azonban mar mi tessziik
igen kevés hdtulﬂtéj’e van, ellen- hozza, hogy az elmélet €s gyakorlat sok €v-
ben anndl t6bb motivdcios és  tizedes eredményeinek ennyire széles rend-
egyéb elénye lehet, ugyanakkor szerez0 6s§;e€0glaléséra r,nég egyetlen ma-
viszont azt is meguvildgitja, hogy igyagkn’y elvi k](().r.lyv Sffn Vzllilkozlngaz dlta-
ha az iskola, az oktatdstigy in- ize . eStZIIt.ett ,Oitet,r?noni ineﬁa ? . ;rsl nerﬁ
kdbb a tehetségesek integrdlt ok- azza. 8 TCJCSSCEIELTHIYCL, ame ye” O mesa

g i ' s kotta a maga munkajat. A szerz6 a mai ma-
lalasa metletl teszi ie a VORSAL, gyar tehetségkutatas egyik vezetd személyi-

az normedl esef‘b,e” egy&ilmlfl’n sége: a tehetség témajaval foglalkozo speci-
nem lehetetleniti el a tehelséges alistak korében nemzetkézileg is jol ismert,

gyerek megfelelo fejlodését, hi-  magyar és nemzetkozi forumokon egyaréant
szen ehhez mind a tanordn, publikalo szakember, aki a Magyar Tehetség
mind pedig azon kiviil szamos  Tarsasag elndke, egyben a Debreceni Egye-

modszer dll a pedagogusok ren-  temen egy olyan, tudoményos iskolat terem-
delkezésere. té pedagogiai-pszicholdgiai tanszék vezeto-

je, amely a hazai felsdoktatasi intézmények

szoba johet6 tanszékei koziil egyediiliként — lassan immar masodik évtizede — fokuszal a
tehetségkérdésre mind a kutatasban, mind a nappali és tovabbképzos hallgatok oktatasa-
ban, mind pedig a doktori programjaban. E konyvével Balogh Laszl6 arra vallalkozott,
hogy olyan 6sszefoglaldt alkosson meg, amely mind a téméaval foglalkozé pszichologu-
soknak, mind pedig a pedagodgiai munkdara késziild egyetemistaknak, illetve a mar gya-
korlatban dolgozo, de ismereteiket tovabbképzések vagy mas képzési formak keretei ko-
z0tt e téren boviteni szandékozd szakembereknek korszerii ismereteket nyujt. E cél meg-
valdsitasa érdekében a teriilet kialakuldsanak és valtozasainak torténeti aspektusait épp-
ugy szamba veszi, mint a legfobb fejleszté programok elméleti és gyakorlati vonatkoza-
sait a hazai dimenzidkat annak torvényi szabalyozasaval egyiitt ugyantigy megismerteti
az olvasoval, mint a tehetséggondozas nemzetko6zi tendencidit. A maga nemében tehat hi-
anypd6tld magyar nyelvii dsszefoglalas megalkotasara vallalkozott a szerzd.

A kotet 6t nagy részre oszlik. A bevezetdt kovetden a tehetség fogalmahoz sziikséges
alapismereteket részletezi Balogh Laszlo: elészor az intelligencia és a tehetség fogalma-
nak torténetét mutatja be igen alaposan, majd a tehetségmodelleket csoportositja, végiil
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a tehetség kognitiv és affektiv jellemzdit mutatja be. A masodik részben az iskolai tehet-
séggondozas kritikus pontjait ismerteti a szerzd, kiilon kitérve a tehetségazonositas és a
képességfejlesztés korszerli elméletére és gyakorlati mdodszereire, a gazdagito, valamint
dusito tehetséggondozo programok jellemzoire, a gyorsitason alapul6 tehetséggondozasi
stratégidkra, a differencidlas kérdéseire, a tehetségesek személyiségének és kornyezeté-
nek fejlesztésére, s mindezeken keresztiil a tehetséggondozasban hatékony iskola felépi-
tésére, funkcidira, valamint az iskola és a csalad egyiittmiikodésének kérdéseire a tehet-
séges gyerekek képességeinek megfeleld kibontakoztatasaban. A harmadik rész a komp-
lex tehetséggondozo programok gyakorlati tudnivaloit targyalja, jorészt Balogh Laszl6 és
munkatarsai utdbbi évtizedbeli gyakorlati iskolai tehetséggondoz6 munkajara 6sszponto-
sitva. A negyedik részben a szerzd a komplex tehetségfejleszté programok hatasvizsga-
latanak elméleti tudnivaldit, illetve az Arany Janos Tehetséggondozé Program gyakorla-
ti eredményeit targyalja. A kotet 6todik fejezete nemzetkozi kitekintés: eurdpai korkép a
tehetséggondozasrol.

A konyv jorészt vilagos és logikus felépitésii, bar éppen a rovid bevezeto fejezet elhe-
lyezése kérdéses. A bevezetd — pontosabban, ahogy a szerzé maga mondja, a ,,bevezetés
helyett” all6 — részben ugyanis Balogh Laszl6 sajat vizsgalatanak eredményeit mutatja be
mint hazai helyzetrdl sz616 gyorsjelentést. De vizsgalatanak egyébként igen érdekes ered-
ményei, példaul az, hogy a hazai iskolék a tehetséggondozas kiilonféle formai koziil me-
lyeket ismerik és részesitik elényben, itt még igen kevéssé érthetdk, ha az olvasd valdban
nem ismeri még a kdnyvben kidogozott téma, marmint a tehetségesek pedagdgiajanak
alapfogalmait, illetve részletkérdéseit. Ha viszont ezek kozismertnek tekinthetd alapok,
akkor részletez6en tagolt ismertetésiik nem teljesen indokolhaté a konyv kovetkez6 feje-
zeteiben, noha a konyv egyik legfontosabb célkitiizése a témaban még jaratlan olvasdk be-
vezetése a szakteriilet fogalmi rendszerébe.

A konyv els6 fejezete mintegy husz jol kivalasztott, mert valoban alapvetd intelligen-
cia-, illetve tehetségelméletet mutat be rovid, Iényegre tor6 €s szakszerli osszefoglalok-
ban, az olvaso6 szdmara jol kovethetd, konnyen értheté modon. Az egyes elméletek Iénye-
gének attekintését és megértését nagy mértékben segitik az 6sszefoglald abrak, amelyek-
nek egy része az eredeti szerzoktol szarmazik, egy masik része Balogh Laszl6 altal ké-
szitette, vagy tovabbfejlesztett valtozat. Az e fejezetben ismertetett elméletek szerzéinek
mar pusztan a névsora is igen impressziv — Galton, Binet, Spearman, Thurstone, Catell,
Terman, Guilford, DeHaan, Havighurst, Renzulli, Clark, Gardner, Tannenbaum, Monks,
Gagné, Sternberg, Piirto, Heller, Czeizel és masok —, s jol ravilagit, hogy a tehetség kér-
dése, illetve a tehetség mogott meghuzddé intelligencia-, kreativitds- és személyiségbeli
faktorok tisztazasadnak szdndéka a 20. szdzadi pedagodgidnak €s pszicholdégidnak mennyi-
re eminens modon fontos és érdekes témaja volt, s a mai napig is az.

A masodik fejezet az iskolai tehetséggondozas kritikus pontjait mutatja be: a tehetség
azonositasanak és a tehetséges gyerekek képességfejlesztésének legfontosabb kérdéseit.
A fejezetnek nemcsak az az erénye, hogy nagy bdségben és tobbféle szempontot, illetve
allaspontot ismertetve foglalkozik az egyes résztémakkal, valamint hogy a szerzd tobb
olyan, fontos tudnivalét is kozzétesz ezekben a részekben, amelyek a csak magyar nyel-
ven olvasé érdeklodok szamara eddig nem voltak hozzaférhetk, hanem az is, hogy az itt
ismertetett tudnivalok elméleti jellegiik ellenére vagy azzal egytitt igen jol hasznalhatok
a gyakorlati munkaban is akar az iskolavezetdk, akar a tehetségfejlesztésben kozvetlentil
résztvevo pedagogusok, pszicholdogusok vagy mas szakemberek altal. Fontos és elisme-
résre mélto, hogy a szerzd tobb helytitt viligosan megfogalmazza sajat allaspontjat az ép-
pen taglalt témakra vonatkozdan, s hogy ezek az allasfoglalasok egyszerre tiikr6znek
korszer(i elméleti, s ugyanakkor valoban kiegyensulyozott gyakorlatk6zeli szemléletet. E
pontokon vilagosan kitetszik, hogy a kotet szerzéje nemcsak a tehetségpedagogia téma-
jaban alaposan elmélyiilt elméleti szakember és kutatd, hanem nalunk azon nagyon ke-
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vesek egyike, akik évtizedek ota igen fontos tehetségfejleszté pedagdgiai munkat végez-
nek a gyakorlatban is: helyi és orszagos hatokorii tehetségfejleszté programok kidolgo-
zasat, gyakorlati lefolytatasat és hatékonysag-ellendrzését végezte az elmult évtizedek-
ben, s méghozza tobbnyire egyaltalan nem konnyl pedagdgiai kornyezetekben. Bizonya-
ra ennek is — s ugyanakkor nyilvan mégsem csak ennek — koszonhetd, hogy személyes
allasfoglalasai nemcsak szakszertiek, hanem boélcsek is, mint példaul a tehetségazonosi-
tas rendszerszemléletli modszerei mellett valo kiallas (altalaban is a rendszerszerii szem-
Iélet képviselése a tehetségpedagogiaban), vagy példaul annak megvilagitidsa, hogy
mennyire hamis dilemmakon nyugszik a tehetséges tanulok szegregalt vagy integralt ok-
tatasarol folytatott tobb évtizedes szakértdi, pedagdgusi és sziildi vita. Balogh bemutat-
ja, hogy a szegregalt oktatast ellenzdk allaspontjaval szemben a tehetségesek szegrega-
ciojanak csak igen kevés hatuliitdje van, ellenben anndl tobb motivacios és egyéb elonye
lehet, ugyanakkor viszont azt is megvilagitja, hogy ha az iskola, az oktatasiigy inkabb a
tehetségesek integralt oktatasa mellett teszi le a voksat, az normal esetben egyaltalan nem
lehetetleniti el a tehetséges gyerek megfeleld fejlodését, hiszen ehhez mind a tanoran,
mind pedig azon kiviil szamos modszer all a pedagogusok rendelkezésére.

Egyébként is: a jovo s részben mar a jelen is a tehetségesek pedagogidjaban az dssze-
tett, komplex képzési formaké, amelyekben nem kizarjak, hanem folyamatosan kiegészi-
tik egymast a gyerekek képzésének kiilonféle integraciora és szegregaciora épiilo elemei.

A szerzd e fejezetben igen részletezden ismerteti a gazdagitas, gyorsitas, dusitas, dif-
ferencialas legfigyelemreméltobb modszereit, ezzel egylitt szamos olyan modszerét is,
amely — fajdalmas mddon — krénikusan hidnyzik a magyar pedagdgia, illetve azon beliil
a tehetségpedagogia kelléktarabol. Ugyanakkor némelyik tehetségpedagdgiai modszer
nem egészen indokolt mdédon csak vézlatosan keriil bemutatasra, illetve a szerz6 nem
mutatja be, hogy e modszerek mennyiben s milyen eredményekkel valosultak meg hazai
kornyezetben vagy mennyire hidnyoznak a magyar tehetségpedagdgiabdl. Ilyen példaul
a tudomanyokban tehetséges gyerekek mentoralasanak kérdése, amelyre t6bb, nemzetko-
zileg is figyelemre méltd hazai kezdeményezés szervezddott az utdbbi masfél-két évti-
zedben Magyarorszagon (Kutatdé Didkok mozgalma, Tehetségpartolok Barati Kore).
Igaz, hogy ezek a mentoralas olyan verziojat valdsitjak meg, amelyek inkabb az iskolan
kivili vilagba vezetnek — marpedig Balogh Laszl6 konyve annak cime szerint foképp az
iskolai tehetséggondozasra fokuszal —, alaposabb bemutatasuk elmaradasa mégis hianyt
jelent, hiszen pedagogiai konzekvencidaik megkérddjelezhetetlenck, s megismerésiik
nyilvanvaldan igen hasznos lett volna a kotet altal megcélzott olvasok6zonség szamara.

A harmadik fejezet mar kifejezetten a gyakorlati tehetségfejleszté munkéra 6sszpontosit,
méghozza annak is egy valtozatara, a komplex tehetséggondozo programokra. A szerzo vi-
lagossa teszi, hogy bar a tehetséggondozo munkanak nagyon sok fajtaja lehetséges az egyes
gyerekek alkalmi segitésétol kezdve a tehetségesek szamara inditott osztalyokig, valojaban
csak ,,azok a hatékony programok, amelyek tobb szempontbdl is komplex formaban és
hosszabb tavra tlizik ki céljukat”. Komplexek az ilyen programok abbodl a szempontbdl,
hogy a tehetséges gyerekek gyengébb €s erdsebb képességteriileteit egyarant megprobaljak
fejleszteni, s akar személyiségiik olyan szféraiban is igyekeznek dket tamogatni, amelyek
nem feltétleniil érintkeznek kozvetleniil a tehetséges teriilettel. De komplexek abbdl a
szempontbol is, hogy hosszi tavra, rendszerszer(ien kidolgozottak, tehat ténylegesen figye-
lembe veszik azt, hogy a tehetség kibontakoztatasa végeredményben nem mas, mint a gye-
rekek fejlodésének s ezzel egyiitt 6naktualizaciojanak folyamata, amelynek kiilonbozo al-
lomasai kiilonb6zd érzelmi-intellektudlis fejlesztéseket és tehetségkibontakoztatasi lehetd-
ségek biztositasat igényelik az iskolatol és a pedagogustdl: az integralt képzés lehetdségétol
kezdve a meritokratikusabb alapokra helyezett fejlesztésig, a helyi vagy orszagos verse-
nyek biztositasatol az elmélyiilt, lassu, egyéni munkaig, a révidebb és hosszabb tavon 1ét-
rehozandé produktumok igénylésétdl az érzelmi és szocialiskészség-fejlesztésig.
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A komplex tehetséggondozd programok kidolgozasahoz sziikséges elvi alapok — kiilo-
nosen Van Tassel-Baska tehetségtanterv-készitési koncepcidjanak — részletez6 ismerteté-
se utan Balogh Laszl6 az els6 magyar komplex tehetségfejlesztd programot mutatja be,
amelynek elméleti megalapozasa és gyakorlatban valé bevezetése nem kis részben az 6
nevéhez fiizédik. Az eredetileg 12—14 éves kort didkoknak kidolgozott — de kés6bb mas
€letkoru tehetségesek fejlesztésére is adaptalt — programot Torokszentmikloson, a Beth-
len uti Altalanos Iskolaban vezették be 1987-ben, az ottani igazgatd, Nagy Kdlmdn és
tantestiileti kollégai eréfeszitéseinek koszonhetden. A program célja az volt, hogy a gye-
rekek képességeit feltarjak és intenziven fejlesszék. A megvalositas soran a tehetséges di-
akok altalanos intellektualis képességeit parhuzamosan fejlesztették a gyerekek specialis
képességeivel és személyiségvonasaival, igy példdul motivacidjukkal, dnismeretiikkel,
moralitasukkal, viselkedéskultarajukkal.

A torokszentmiklosi kezdetek, majd a tovabbfejleszté munkalatok bemutatasat kove-
tden a szerz6 a programot atvevo, s persze azt minden esetben sajat arculatukra és célja-
ikra némiképp atformal¢ iskolak komplex tehetséggondozo gyakorlatat ismerteti. Mikoz-
ben szamtalan elismerésre méltd erdfeszitésrol tanuskodnak e részfejezetek, és a tehet-
séggondozas mindennapjainak sok hasznos gyakorlati mozzanatat ismerheti meg bel6liik
az olvaso, némiképp zavarba ejtd, hogy e leirdsokon keresztiil megsziretlen aprésagok
sokasaga is bekeriilt a kézikonyvméreti s jellegli kotetbe, és kozottiik nem ritkan olya-
nok is, amelyek nemigen latszanak a tehetségfejlesztés kizarolagos specifikumainak
(mint példaul a vizitirazas és a sielés beemelésének haszna az iskola 4ltal biztositott te-
vékenységek soraba, vagy a szE€p iranti fogékonysag fejlesztésének fontossaga). Ugyan-
akkor impresszivek a programban résztvevo iskolak orszagos versenyeredményeit bemu-
tatd tablazatok — noha kevés pontos adatot ismeriink meg az intézmények korabbi ered-
ményeirdl e téren —, s fontos, hogy valamennyi tehetségfejleszté programot azonos alap-
elveken nyugvo s azonos vagy hasonld eszkdzokkel és modokon kivitelezett eredmé-
nyességmérések kisérték. Mivel a tehetséggondozo programok egyik legnagyobb prob-
Iéméja vilagszerte az, hogy csak ritkan kapcsolodnak hozzajuk hatasmérések, Balogh
Laszlé és munkatarsai nyilvanvald eréfeszitéseit e téren még akkor is csak tidvozolhet-
jik, ha az itt bemutatott hatasmérések kutatdi szempontbdl amugy sok szempontbol meg-
kérdojelezhetdk.

A konyv negyedik részében a komplex fejlesztoprogramok, a konyv korabbi részében
mar bemutatott iskolai tehetségprogramok, illetve az orszagos méretli Arany Janos Tehet-
séggondozd Program hatasvizsgalatardl szél Balogh Laszl6. Akarcsak a korabbi részek-
ben, itt is b6 elméleti attekintéssel és az ide tartozé nemzetk6zi gyakorlat gazdag bemu-
tatasaval alapozza meg a szerz6 azt, hogy 6 maga €s munkatarsai mit, miért és miképpen
mértek az iskolai és az orszagos tehetségfejleszto programokban. Nagy értéke ennek a fe-
jezetnek, hogy a legkorszeriibb longitudinalis tehetségkutatasok elméleti alapjaival, gya-
korlataval, illetve hatdsmérési modszereivel ismerkedhet meg bel6le az olvaso, s ezek al-
tal egy — pontosabban tobb — olyan szemlélettel, amely alapjan ma mar egyértelmtien el-
mondhato: a tehetség természetérdl valé gondolkodas, a tehetségfejlesztés gyakorlata
maga és a fejlesztOprogramok hatasmérése egyarant és végérvényesen meghaladta azt,
amit a 20. szazad legnagyobb szabasu tehetségvizsgalata nehezen mozdithat6 6rokségiil
hagyott az utokorra: az amerikai Terman tehetségvizsgalatat. (1)

Balogh Laszl6 és munkatarsai egész kutatdbmunkajanak alapveto értéke, hogy munka-
jukban messze tulléptek a tehetségfejlesztd programokhoz szokasosan kapcsolddo leg-
egyszeribb hatdsméréseken, s az egyszer iskolai eredményességvizsgalatnal — értsd az
adott tehetségfejlesztd programban részt vett tanulok késdbbi iskolai osztalyzatainak
vizsgalatanal — joval tobb és rétegzettebb valtozot igyekeztek megragadni. Mérték példa-
ul az intelligencia alakulasat, a tanulasi stilus valtozasait, a személyiség fejlodését, de
mas paramétereket is. A hatasmérések adatai szinte mindeniitt meggy6z6 eredményeket
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mutatnak, de a szerz6 nem probal elsiklani azon adatok felett sem, ahol ez mégsincs igy.
Fontos értéke e fejezetnek az is, hogy a szerz6 minden fontosabb adathoz értelmez6 ma-
gyarazatot fiiz, s ezek a magyarazatok mindig vonzoéan kiegyensulyozottak pedagogiai-
lag és pszicholdgiailag egyarant. Ismét vilagosan kitetszik, hogy Balogh L4szl6 nemcsak
a tehetségfejlesztés pszicholdgidjanak és pedagogidjanak elméletében van otthon, hanem
az egyszerl nehézségek sokasagat is naprol napra a tehetségfejleszt szakember és peda-
gbguscsapata elé allitd mindennapi fejlesztomunka vilagaban, a tehetséges gyerekeket
fejlesztd iskolak ,,kozmetikazatlan” hétkdznapi vilagaban is. Mindazonaltal ezzel egyitt
az is elismerésre méltod, ahogy ezeket a jelenségeket a nemzetkozi szakirodalom igen szé-
leskorii, naprakész ismeretével €s adekvat atgondolasaval képes a szerzo a partikularitas
szintjein messze talmenden, egészen mas horizontu kontextusokban is értelmezni.

Ennek fényében azonban kiilonosen fajlalhato, hogy a hazai koriilmények kozt jelen-
tésnek mondhatd apparatussal végrehajtott hatdsmérések sok helyiitt itt is hianyérzetet
keltenek, s talan még tobb szakmai kérdést tamasztanak, mint amennyit igazab6l megva-
laszolnak. Szamos ok miatt nehéz megitélni
a programok valddi eredményességét. Pél-
daul mert nem mindeniitt azonosak, csak
legfeljebb hasonléak a mérdbattéridk vagy
mérési mdodszerek, nem teljesen egybevet-
hetdk életkori és egyéb szempontokbol a
vizsgalati populaciok, kevés pontosat tu-
dunk meg arrdl, hogy a vizsgalatba — a te-

Az Iskolai tehetséggondozds’ ci-
mii konyv azert jelenti a tehet-
ségpedagogiaban érdekelt vala-
mennyi hazai résztvevo szamd-
ra az elorelépés zdlogdt, mert e
konyvbol valoban vildgosan

szambaveheto, mik a tehetséggel
kapcsolatos legalapvetcbb pszi-
chologiai és pedagogiai ismere-
tek, mik a tehetséggondozds je-
lenlegi elméleti és gyakorlati ten-
dencidi, vagyis hogy hol tart ma
a tehetség mibenlétének felfogd-
sa, merrefelé haladnak a fejlesz-

hetségfejlesztd programokba — bevont dia-
kok iskolatarsai miként fejlédtek ugyanaz
id6 alatt, mint tehetséges tarsaik, és mert
tobbnyire az adott mérési elem orszagos
standardjainak ismertetése elnagyolt vagy
elmarad. Nincs okunk nem elhinni és elis-
merni e fejlesztdprogramok valdban haté-
kony mivoltat, s legjobb szakmai felelds-
ségérzettel tamogatni az egész komplex te-

tés iranyvonalai, s mindezek mi-
képpen hatnak és vannak
Jelen a mai
Magyarorszdgon.

hetségfejlesztd megkozelitést, de ezzel
egylitt azt sem gondolhatjuk, hogy a konyv-
nek e fejezete maradéktalanul bizonyitotta a
megkozelitésmdd tudoményos alapjait.

Balogh Lészlé konyvének kovetkezd
nagy fejezete igen bo europai kitekintést nytjt. Egy korabbi tarsszerzos munk4ja eredmé-
nyeire tamaszkodva (2) nem kevesebb mint 19 eurdpai orszag tehetséggondozd munka-
jat ismerteti itt a szerz6. Ennél bdvebb s naprakészebb Osszefoglaldas magyar nyelven
még nem jelent meg a témardl. A fejezet valoban gazdag forrasa az ismereteknek: nem-
zeti szintli gondoknak €s terveknek, sikereknek és tovabblépési elképzeléseknek a tehet-
séggondozas terén. Kiilon 6rom, hogy a szomszédos orszagok gyakorlatarol is rengeteg
fontos konkrétumot ismerhetiink meg e lapokon, hiszen a tehetségpedagdgia éppugy all
ezen a téren, mint példaul az irodalomkritika: a meghatarozd, nagy népek eredményeir6l,
iranyvonalvaltasairdl altalaban joval tobb konkrét ismerettel rendelkeziink, mint a mi-
énkhez hasonld torténelmi-tarsadalmi helyzetli szomszédos népekérdl. Balogh Laszld
Osszeallitasa hasznos ismeretek sorat allitja elénk példaul Bulgéria, Szlovéakia, Szlovénia,
Lettorszag, Ukrajna és mas orszagok tehetségprogramjainak boséges bemutatasaval. De
éppen a boség ,,hozza meg az €tvagyat”, éppen az informaciok e gazdagsaga kelti a hi-
anyérzetet is. Kar, hogy Eszak-Eurdpa ismertetése Finnorszagot leszamitva kimaradt az
Osszefoglalasbol, pedig a maradéktalan egyenldségeszmére épitd — s éppen ezért az alta-
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lanos eurdpai tehetséggondozd gyakorlattol nem kevéssé eliitd — észak-eurdpai tehetség-
gondoz6 modell nagyon is markans, tehetségpedagogiai szempontbdl egyarant tamogat-
hat6 és komolyan vitathatd, de mindenféleképpen megfontolasra és atgondolasra mélto
jelenség. S ugyanigy sajnalhatja az olvasé azt is, hogy e kitekintd fejezet nem 1ép tul az
eurdpai kontinens hatérain, és igy példaul Kina, Japan, Szingaplr s mas kelet-azsiai or-
szagok, illetve az Amerikai Egyesiilt Allamok vagy példaul Izrael tehetségpedagdgiai
specifikumainak bemutatasaira sem keriilhetett sor az attekintésben.

De hat nem nehéz kitalalni: nyilvan terjedelmi korlatok is megkotottek a szerzo kezét,
aki ezzel egyiitt is az elmult évtizedek legnagyobb terjedelmii, koriiltekintden megszer-
kesztett, szamtalan 0j elméleti és gyakorlati ismeretet nyujto kézikonyvszer(i kotetét tet-
te le az asztalra. Az iskolai tehetséggondozasrol szol6 konyv zard fejezetében az elmult
évtizedekben vagy még jelenleg is zajlo legfontosabb hazai kutatasokrdl és az ezekhez
kapcsolddo publikaciokrdl szamol be a szerzo, az annotalt bibliografiak miifaji erényeit
felvonultatva. Ugyanis Balogh Laszl6 nemcsak listaszeriien felsorolja e kozleményeket,
hanem tartalmilag ismerteti is dket, mdédot adva ezzel arra, hogy az olvaso egyszerre ér-
zékelje, értse meg a kozelmult eredményeit és az elkdvetkezendd évtizedek lehetséges
vagy kivanatos irdnyvonalait. (Mar dnmagéaban a kotetet zaré 22 oldalas bibliografia,
amelyben a szerzo lenyligozo teljességigénnyel dleli fel az elmult évtizedek €s a jelenkor
angol és magyar nyelvii szakirodalmat, alapja lehetne az elkovetkezend6 évek, évtizedek
hazai kutato és gyakorlati fejlesztomunkajanak.)

Mi ugyanazt mondhatjuk el Balogh Laszl6 egész munkdjarol, mint amit 6 a zarofeje-
zet alcimében az altala ismertetett munkakrol sejtet; vagyis hogy ezek az er6feszitések
jelentik ,,az elérelépés zalogat”. Az ,Iskolai tehetséggondozés’ cimii konyv azért jelenti
a tehetségpedagdgiaban érdekelt valamennyi hazai résztvevo szamara az elorelépés zalo-
gat, mert e konyvbol valoban vilagosan szambavehetd, mik a tehetséggel kapcsolatos
legalapvetdbb pszicholdgiai és pedagdgiai ismeretek, mik a tehetséggondozas jelenlegi
elméleti és gyakorlati tendenciai, vagyis hogy hol tart ma a tehetség mibenlétének felfo-
gasa, merrefelé haladnak a fejlesztés iranyvonalai, s mindezek miképpen hatnak és van-
nak jelen a mai Magyarorszagon. Mint mélységesen megfontoland6 szakmai javaslat,
még egyszer kiemelendd a szerz6 e konyvben bemutatott tehetségfejlesztési alapkoncep-
cidja, a komplexivitas elve. Balogh Laszl6 konyve a tehetség megértésében, a tehetséges
tanulok fejlesztésében barmilyen szempontbdl érdekelt valamennyi hazai gyakorlati
szakember, kutato, oktatasiranyito, egyetemi hallgatd, de akar a laikus érdeklddok sza-
mara is fontos munka.
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