Szemle

Volt egyszer egy reformiskola Budan

A Magyar Pedagogiai Tdarsasdg kezdemeényezésére Domokos Ldszloné
Lollbach Emma sziiletésének 120. és az Uj Iskola alapitdsdnak 90.
évfordulojdn jelenik meg Ament Erzsébet kismonogrdfidja ,A budai
Uj Iskola pedagogidja’ cimmel, az Orszdgos Pedagogiai Kényvidr és
Muizeum kiaddsdaban.

monografia egy tervezett sorozat el-

sO kotete, amely az iskolaalapité re-

formpedagogusnak €s életmiivének,
az altala létrehozott intézménynek, annak
tantestiiletének és diakjainak allit emléket.
Habar a témaval eddig mar foglalkoztak
néhanyan (Buzads LdszIo, Pukdnszky Béla,
Musztafdné Horvdth Gyorgyi és Nagyné
Horvath Zsuzsanna), am egyikiik sem a
komplexitasnak erre a kdtetre jellemzo
igényével.

A szerz0 neve nem ismeretlen a pedag6-
giai szaklapok olvaséi szamara. Ament Er-
zsébet doktori értekezése (,Hasonldsagok
és kiilonbségek a kiilfoldi reformiskolak €s
a magyar Uj Iskola didaktikai torekvései-
ben’, 2003, PhD-disszertacio) mellett mar
egy cikket is szentelt a téménak az Uj Pe-
dagdgiai Szemlében (,Visszatekintd cso-
portelemzés B. W. Tuckman elméletének
alkalmazasaval’. 2003. junius).

Munk3gja bevezetd részében roviden ki-
fejti a szerzo, hogy miért is idoszer(i a téma
felvetése, értelmezi a reformpedagdgia fo-
galmat, néhany sorban bemutatja az 1915
és 1949 kozott fennallt iskola pedagogiai
profiljat, majd végiil megosztja az olvaso-
val, mi is a célja a kdtettel: ,,...annak be-
mutatasa, hogy a magyar reformpedagdgia
innovacios elmélete és gyakorlata szink-
ronban volt a kiilfoldi iskolak jité mozgal-
maival, s6t bizonyos didaktikai torekvé-
sekben meg is el6zte azokat”.

Az elso fejezet a reformpedagogia kora-
beli filozofiai és neveléselméleti alapveté-
seit (August Comte, William James, John
Dewey, Edouard Claparéde, Wilhelm A.
Lay, Ernst Meumann és Ovide Decroly) és
azokat a didaktikai mddszereket mutatja
be, amelyeket a magyar reformiskoléak (el-
s6sorban a Nemesné Miiller Mdrta altal

vezetett Csaladi Iskola, a Domokosné-féle
Uj Iskola, a Montessori-médszert alkalma-
70 Burchard Erzsébet 6vodaja és iskolaja
és a kissvabhegyi Waldorf-iskola, Gollner
Maria vezetésével) is atvettek (Decroly
globalizaciés modszere, Celestin Freinet
»Szabad fogalmazas” technikdja, Cla-
paréde funkcionalis mddszerei, Dalton-
modszer stb.).

A masodik tematikus egység a nyugati
és a magyar reformpedagogiai iskolak me-
todikai kiilsnbségeit mutatja be. Az Uj Is-
kola tanarai Wilhelm Dilthey és Eduard
Spranger kulturpedagogidjat és megértd
pszichologidjat alkalmaztdk az irodalom-
tanitasban, amely teljesen egyediilallé pra-
xist eredményezett: az igynevezett terem-
t6 reprodukcidt. Hasonld eredetiséggel fej-
lesztették tovabb Henri Bergson intuicios
életfilozofigjat intuitiv-beleéld modszerré,
amit mind a fogalmazasok irasanal, mind
pedig a torténelemoérakon hatékonyan
hasznaltak a gyermeki képzelet dinamiza-
lasara. Herbert Spencer tapasztalatisagot
hangsulyozd elméleti téziseit akként 0ji-
tottadk meg, hogy a tanuldk nem tankonyv,
hanem a természeti és tarsadalmi kornye-
zet élethelyzetei alapjan sajatitottak el —
intuitiv és induktiv mddon — a tananyagot.

Tovabbfejlesztették Decroly — foként el-
méleti szinten megfogalmazott — globaliza-
cios (mondat- és szdegységbdl kiindulo)
mddszerét, és didaktikai Iépésekre bontot-
tak le a ,,szO0képes” olvasastanitast. Freinet-
nek a megfigyelésen, a gondolkodason €s a
természetes kifejezésmodon alapulo ,,sza-
bad fogalmazas”-technik4jat minden targy-
ra kiterjesztették, €s a tanuldk valamennyi
élményiiket és tapasztalatukat irasba foglal-
tak. Emile Jaques-Dalcroze ritmikus gim-
nasztikai modszerét Dienes Valéria adaptal-
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ta a magyar koriilményekhez és fejlesztette
tovabb Isadora és Raymond Duncan mod-
szerével — az orkesztikaval (mozdulatmii-
vészettel) — kombinalva azt. A tanuldkrol,
azok jobb megismerése €s eredményesebb
fejlesztése érdekében, egyéni vagy szemé-
lyi lapokat (agynevezett pszichogrammo-
kat) készitettek, a csoportmunkarol és az
osztalyok fejlodésérdl pedig osztalyjellem-
zéseket irtak.

A harmadik részt, amely Domokos
Laszloné Lollbach Emma szép és kiizdel-
mes ¢életatjat hivatott bemutatni, a szerz6
kilenc szakaszra osztja. Ezekbdl az els6
hat foglalkozik a tulajdonképpeni életpa-
lya — a fellelhet6 forrasok relative csekély
szdma miatt — meglehetésen hézagos leira-
saval. A fennmaraddé harom pedig egykori
tanitvanyok leveleinek retrospektiv bio-
grafiai elemzését tartalmazza. Ezen anali-

élové is teszik az abban leirtakat. Végiil, de
nem utolsdsorban, ,Melléklet’-ként szere-
pel egy osztaly harom éven at vezetett jel-
lemzése (1938—1941), ami lehetne talan en-
nek a ,,dinamikus iskolanak” és az altala
nyujtott eurdpai szinvonalu képzésnek az
(6n)értékeld lapja is egyben. Osszegzégként
egyetértdleg idézem a szerzének az Uj Is-
kola tovabbélé modszerei kapcsan megfo-
galmazott gondolatait, melyek perspektivat
nyUjtanak a magyar pedagogia szamara is:
,Mindezek hozzajarulhatnak ahhoz, hogy
hazank, unios tagként bekapcsolddva az eu-
ropai fejlodés aramaba, ismét az innovativ
pedagogia élvonalaba keriilhessen, mint
egykor a neves gyermekkozponta hazai in-
tézmény, a budai Uj Iskola.”

Annak ellenére, hogy a kotet a magyar
neveléstorténet meglehetdsen sziik krono-
logiai keresztmetszetét vizsgalja, az a fej-

zis segitségével bon-
takozik ki az olvaso
el6tt Domokos Lész-
l6né pedagdgusi €s
emberi alakja, villan-
nak fel az Uj Iskola
maig haté6 moédszer-
tani értékei, és jelen-
nek meg azok az at-
hagyoméanyozott po-
zitiv  viselkedési

Monogrdfidjdval Ament Erzsé-
bet igen sokat térleszt abbol az
adossdgbol, amivel a magyar pe-
dagogustdrsadalom és a ,szak-
ma’ tartozik e korszak reform-
pedagogusainak és kozottiik is
taldn az egyik legkiemelkeddbb-
nek, Domokos Ldszloné Lollbach
Emmdnak.

lemény és az a telje-
sitmény, amelyre
Osszpontosit, korant-
sem partikuléris. A
lathatéan felkésziilt
szerz6 feldolgozas-
modja  egyszerre
szaktudomanyos és
interdiszciplinaris.
Elsésorban termé-
szetesen a neveléstu-

mintdk, amelyek a tanitvanyok egyéni ér-
vényesiilését segitették az életben.

Egy alapos, attekint6 jellegii 6sszefog-
lalas koveti negyedik fejezetként a fentie-
ket, amelyben az iskoladval kapcsolatos
fobb téziseit, megallapitasait és kutatasi
eredményeit summazza a szerz6. Ezt ko-
vetéen az 6todik és a hatodik szerkezeti
egység az Uj Iskola sikeres és napjainkig
haté nevelési elveinek és gyakorlatanak
hatastorténetét egyrészt az eurdpai, mas-
részt pedig a hazai pedagogia historiajanak
kontextusaba agyazza.

Az utolsé részben olyan ,,strukturalatlan
interjuk” szerepelnek, melyeket a kutat6 az
iskola volt tanaraival, Domokosné és kolle-
gai rokonaival, valamint egykori didkokkal
készitett. Az altaluk elmondottak egyébként
szervesen beéplilnek a tanulmany megfele-
16 részeibe, s mintegy hitelesitik és egyben

domany diszciplinai koré (neveléstorténet,
didaktika, iskolaztatas torténete stb.) szer-
vezi az anyagot, am ezek mellett a korszak
uralkodo¢ filozéfia- és pszicholdgiatorténe-
ti tendencidit is az anyaghoz mért alapos-
saggal ismerteti. Nagy erényének tudhatd
be az is, hogy szakmai alapossaga és ter-
minologiai kovetkezetessége mellett ol-
vasmanyos is.

Monografiajaval Ament Erzsébet igen
sokat torleszt abbdl az ad6ssagbol, amivel
a magyar pedagogustarsadalom és a ,,szak-
ma” tartozik e korszak reformpedagogusa-
inak és kozottik is talan az egyik legki-
emelkeddbbnek, Domokos Laszloné Loll-
bach Emmanak.
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