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dezi. Sajat hermeneutikai elemzésem szerint a vélasz: a hallgatoké. Milyen legyen a jo-
v6 egyeteme? Orizze meg a multbol, amit meg tud Orizni a valtozo tarsadalmi viszonyok
kozepette és maradjon ,,kontinentalis egyetem”.

Tehat oktatasi anyag, ahogyan az volt a korabbi nevelésszocioldgia is. Ez azonban ol-
vashaté monografiaként, enciklopédiaként is, és foltétlentil ugy, mint Kozma Tamasnak
a felsGoktatas teriiletén végzett kivalo kutatasi eredményeit 6sszegzé mi. Ugyanakkor
egyetemi jegyzetként is hasznalhatd, csakigy, mint a korabbi kdtet. Nemcsak az iroda-
lomjegyzék szolgal erre, hanem a mellékelt CD is. Ez éppugy tartalmaz az eléadast (el6-
adasokat) élménnyé tevd fotokat, mint vizsgafeladatokat zarthelyihez, szigorlathoz.

Hogyan valtozik (,,virtualizalodik™) az egyetem? Példaul igy.

Kozma Tamas (2004): Ki¢ az egyetem? A felsGoktatds
nevelésszocioldgidja. Uj Mandatum, Budapest. Forray R. Katalin

Neveléstudomdnyi Intézet, BTK, PTE

Sziintelen tanulas

A pedagogia gyakorlatdt és elméletét olyan pszichologiai keretben
értelmezni, amely szdmol a kultiira biologiai alapjaival és megprobdil
megfelelni ekozben a kulturdlis vdltozatossdag kihivdsainak — Jerome

Bruner kényve erre tesz nagyszabdsti kisérletet, és egyben vildgos,

hasznosithato javaslatokkal szolgdl az oktatds mindennapjait és
Jjovajet illeten.

z6k biralatan keresztiil azt vetette Piaget szemére, hogy fejlddéslélektani mo-

delljei csak az ismeret logikai természetére koncentralnak és figyelmen kiviil
hagyjak a fejlodést lehetdvé tevo Iélektani és tarsas folyamatokat. (7) Piaget ezért Bruner
akkori véleménye szerint inkabb episztemoldgus, mint pszichologus: mert bar hasznal-
hatd és sokoldaltian alkalmazhat6 formalis leirasat adja a gyermeki ismeretek alkalmaza-
sanak, ezzel egyuttal elkeriili a fejlodési folyamatok pszicholdgiai magyarazatat. Az ér-
telmi fejlodés alapvetden logikai leirasaval szembehelyezkedd allaspontjat Bruner egy
sajat kutatdcsoporttal elvégzett kisérlet értelmezésével tdmasztotta ala: a kisérlet soran
tobbek kozott 4-9 éves gyermekeknek két kiilonbozd méreti, félig megtsltott poharat
mutattak, és arra kérték dket, hogy mutassanak ra a ,telibb”, illetve ,,liresebb” edényre.
Az eredmény meglepd volt, ugyanis a nagyobb koru gyermekek egyre tobb ellentmon-
dasos valaszt adtak: a nagyobb edények egyszerre voltak telibbek és iiresebbek is. A 1at-
sz0lagos logikai ellentmondast Bruner szerint az oldja fol, hogy az idésebb gyermekek
mar két valtozoval, a folyadék és az tires térfogat mennyiségével gondolkodnak. Igy ami-
kor egy nagyobb poharrél van szo, az értelemszeriien egyszerre telibb és {iresebb, mint a
kisebb, de ugyanugy félig megtoltott pohar. A fiatalabbak pedig azért adtak tobb jo va-
laszt, mert csak a folyadék mennyiségét vették figyelembe.

Ez a kis példa, az aranyossag fogalmanak kontextualis és fejlodéselvii meghatarozott-
sagara alapozo kritika, ugy gondolom targya és modszere nyoman egyarant tipikus pél-
daja €s j6 illusztracioja annak a hozzaalldsnak, amelyet Bruner immar t6bb mint fél év-
szazados munkassaga soran kovetkezetesen képvisel.

A targy ez esetben a tag értelemben vett tudas beagyazott természetét jelenti, azt, hogy
példaul az észlelés, a nyelv, a tanulas és az oktatas olyan folyamatok, amelyekben a meg-

M integy negyven évvel ezeldtt Jerome Bruner a Piaget-t szerinte rosszul értelme-
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ismerés tarsas és kulturalis meghatarozottsaga hasonléan fontos tényez6, mint az infor-
macio6 szervezddésének lehetséges modjai. Nem kis mértékben Brunernek koszonhetd,
hogy ez ma mar — szerencsére — trivialisan hangzik.

Bruner, mint rutinos forradalmar, igen valtozatos szintereken képviselte €s fejlesztette
tovabb egyre sokoldalubb, de tovabbra is egységes felfogasat. A percepciokutatasban fel-
1ép6 Uj Szemlélet (2) és a kognitiv pszichologia kialakuldsanal egyarant jelen volt, ahogy
meghatarozo szerepe volt az amerikai oktatas elméleti és gyakorlati megreformalasaban
(3), tovabb folytatva fejlodéslélektani kutatasait, a tanulas és a nyelvelsajatitas kérdései-
re koncentralva. (4) Ekozben tovabbi kognitiv forradalmakban és szemléletvaltasokban
vett részt, a konstruktivizmus és a — szintén részben az 6 munkassaga nyoman kialakult
— narrativ pszicholédgia (5), valamint a kulturalis pszichologia feldl biralva a klasszikus
kognitivizmus és szellemi 6rokdseinek kutatasi programjait. A legutobbi idokben pedig
az eddig felsoroltakhoz képest is 0j teriiletekre érkezett el: jelenleg kulturalis antropolo-
giai, pszichologiai, nyelvészeti és irodalomelméleti kontextusban foglalkozik a joggya-
korlat elméletével a New York-i Egyetem professzoraként. (6)

Mindezen impozans tematikus sokszinliség és meggydzden széleskori tajékozottsag mel-
lett tovabbi érdekesség vagy inkabb jellegzetesség lehet — és itt ujra visszautalnék a fenti pél-
dara —, hogy Jerome Bruner mint gondolkodo, alapvetden mindvégig a megfigyelések és ki-
sérleti eredmények talajan allo és az elméleteket hangstilyozottan alkalmazd és nem fligget-
len entitasként kezeld pszichologus ,,maradt”. Ezt az eredetileg 1996-ban irédott és immar
magyarul is olvashatd szintetizal6 konyve, ,Az oktatas kultiraja’ is igazolja.

A mi Osszefoglald, egységesitd jellege abban mutatkozik meg, hogy Bruner mind-
azoknak a kutatasi teriileteknek a szemléletmddjait €s eredményeit, amelyekben eddig el-
mélyedt (vagy amelyeket éppen megreformalt), egy problémara, az oktatasra fokuszalva
tekinti at ugy, hogy kozben a pedagogia szamara is egy alternativ, holisztikus megkoze-
litést kinal. Es mindezt Ggy teszi, hogy egy pillanatra sem tavolodik el az oktatas gyakor-
lati, mindennapi kérdésfelvetéseitdl, még akkor sem, ha azt a (meta)elméleti iranyzatok
sokasdganak attekintése, interpretacioja sokszor lehetdvé is tenné. ,, Teljesen tisztaban va-
gyok azzal, hogy amit most elmondtam, leragott csont egy gyakorlé tandr szamara” (7),
kommentélja és pozicionalja egyben megnyerd szerénységgel hozzaallasat Bruner.

,Az oktatas kultaraja’ — sokszin{iségébol és valtozatossagabol eredéen — szamos in-
terpretacios megkozelitést lehetdvé tesz. Szamomra az tlinik a legcélravezetdbbnek, ha a
konyv egyes fejezetein (€s tudomanyagain) ativeld gondolatmeneteket, kdzponti kérdé-
seket probalom meg szemiigyre venni és lehetéség szerint olyan 6sszefiiggésben értel-
mezni, amely felhivhatja a figyelmet a kiilonb6z6 problémak, kutatasi hagyomanyok ko-
z06s nevezojére és Bruner megoldasi javaslatainak atfogo jellegére. Ilyen, hol szovegsze-
rlien koriilhatarolt, hol implicit médon megjelend tematikus csomopontok lehetnek a fej-
16dés és tanulés, a kulttira és oktatas, a tudomany és pszichologia, valamint az elbeszélés
és megismerés kapcsolatat targyalé gondolatmenetek.

Bruner mint gyermekpszicholdgus a fejlodést egy dinamikus, tarsas keretben értelme-
zi, ahogy ez Piaget-kritik4jaban is lathato volt: a tanulds lényege értelmezésében nem
csak egy absztrakt fogalmi rendszer kezelésének egyre Osszetettebb voltaban rejlik, ha-
nem a tudas hasznalatanak képességében és a gyakorlat szituativ sajatossagainak felis-
merésében, azaz az alkalmazasban. Ez a felismerés egyfeldl egy alternativ fogalomrend-
szert és szohasznalatot tesz sziikségessé: azok a folyamatok, amelyeket sok elmélet indi-
vidualisztikus, elvont sémaban magyarazott, immar egy tarsas, interszubjektiv mezdben
nyernek 0j értelmet. Masfeldl maguk a fogalmak is mast jelentenek ez altal — a gyerme-
ki magyardzatok példaul nem pusztan logikai, hanem diszkurziv jelentések altal konstru-
alédnak meg, és igy az értelmezésiiknek is diszkurziv alapokrdl kell kiindulniuk.

A fejlodés és tanulas dinamikus viszonya igy elvalaszthatatlan a kultira és az oktatas
szintén egymast feltételezd fogalmaitol. A kultira terminust — és ezt fontosnak tartom
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megjegyezni — Bruner sokrétiien, de egyben igen kdvetkezetes modon hasznalja. Keriil-
ve a kultiranak azt a ,,sz{ik”, hétk6znapi jelentését, amely leginkabb a ,,civilizacié”-val
valé szembeallitds nyoman vagy a nyugati miveltség elsajatitasanak egyfajta mércéje-
ként hasznalatos (8), Bruner a kultara univerzalis jelenlétére alapozza a kulturalis tanu-
las elméletét. Ez a nagyrészt az evolucids viselkedéstudomanyok (9) altal kialakitott at-
fogd kultirafogalom viszonylag kis szamu velesziiletett mechanizmus, készség altal
meghatarozott, tarsas tanulas Gtjan elsajatithatd viselkedésmintazatot jelent.

A kultura univerzalis, velesziiletett mechanizmusainak felismerése mellett — és ez ad-
ja meg szemléletének érdekességét és egyben sokoldalisagat — Bruner nem hagyja fi-
gyelmen kiviil a kultiranak mint a valtozatossag terepének a szerepét sem. Bruner kultu-
ralis pszichologusként nagy hangsulyt fektet az eltérd kulturalis hagyomanyok és szoka-
sok specialis pedagdgiai igényeire — gy, hogy kozben hisz a kulturalis valtozatossag
,mOgott” allo biologiai 1ény adottsagainak, lehetéségeinek univerzalitasaban. ,,A jovo
pszicholdgidjanak ahhoz, hogy gyiiméles6z6 maradhasson, szemmel kell tartania mind a
biologiait, mind a kulturalisat, méghozza oly mddon, hogy kell6en tekintetbe veszi azt is,
hogy ezek a hatéerok hogyan hatnak egymadsra egy adott lokalis helyzetben.” (10)

A kulturanak mint viselkedéskomplexumnak az atérokitését biztosito szocialis tanulds ha-

sonldan fontos, mint az egyes kulturalis szoka-
sok, killonbségek atadasat biztositd specidlis A kultiirdnak mint viselkedés-
tartalmak: az Osszefliggés lényege az, hogy  komplexumnak az dtérokitését
szemben a kozkedvelt ,,fej €s tolesér” metafo-  }i>r0sit6 szocidlis tanulds hason-
raval,r atanulas nem egy elsnge'tle'c 1n_f01jm,ac'10— I6an fontos, mint az egyes kultu-
egység semleges kdzegben valo interiorizalasa, rdlis szokdsok. kiilénbséoek dt-
hanem maganak a kultiranak az elsajatitasa. S e . 8
addsdt biztosito specidlis tartal-

Ezt a nem csak elméleti sikon, hanem — b - onds 16
mint Bruner munkéssaga is jol mutatja — a  /7?AR Az osszefiigges lenyege az,

gyakorlatban is példaértékiien széles latokori hogy szemben a kozkedvelt , fej
felfogast a narrativ szemlélet Kiterjesztése €S (0lcsér” metafordval, a tanulds
foglalja egy integrativ konceptualis keretbe. ~ 1em egy elszigetelt informdcio-
Bruner — hadd folytassam tovabb a felsorolast  egység semleges kézegben valo
— mint narrativ pszicholdgus az elbeszélésnek  jnteriorizdldsa, hanem mag&ina]e
mint tuddsforméanak az elsddleges szerepe a kultiirdnak az elsajdtitdsa.
mellett érvel. Szerinte a narrativ moéd egy
olyan megismeré séma, amely a logikai-paradigmatikus gondolkodasi modtdl elkiilonit-
hetden (11), egy sajatos elbeszEl6i rend szerint teszi lehetévé a vilag narrativ Gjraalkotéasat,
(12) értelmezését és az értelmezések megosztasat. Bruner ,A valosag narrativ megalkotasa’
cim{ fejezetben (amely 6nalldé tanulmanykényt mar szintén régebben is megjelent (13),
ezért mar j6 ideje hatassal lehetett a narratologusok okfejtéseire) kilenc olyan principiumat,
vagy ahogy 6 fogalmaz, altalanos igazsagat allapitja meg a narrativ val6sagnak, melyeket
— mar csak programszer(isége okan is — érdemes egyenként megvizsgalni.

Az elsd igazsag az id6 strukturdja: a narrativ id6 Bruner szerint nem az éra egységei
nyoman oszthaté fel, mint idOpillanatok egymasra kdvetkezése, hanem az események
rendje altal megszabott ritmust koveti. A masodik a miifaji partikularitas elve: az elbeszé-
lések olyan miifajcsoportokba keriilnek, ahogy azt az értelmezés eldonti — és bar a mifaj-
ok valtozatossaga szinte végtelen, mégis 1éteznek olyan univerzalis miifaji keretek, ame-
lyek példaul az érzelmek vagy az értékek mentén formaljak meg az elbeszéléseket. A har-
madik a narrativ oksag alternativ mindségére mutat ra: nem annyira ok-okozati, hanem in-
kabb személyes, intencionalis értelmezések szerint keressiik az események értelmét. (714)
A negyedik a hermeneutikai kompozicio elve, amely az egyes elbeszélések értelmezésé-
nek a tobbi narativum kontextusaba valo bedgyazottsagara (mas terminoldgiaban az inter-
textualitasra) hivja fel a figyelmet. Az 6todik, a ,,burkolt kanonizalas” igazsaga a torténe-
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ti sémak folytonossagaban rejlé Gjitd kényszer ellentmondasosnak tiing elvarasat targyal-
ja: bar a megszokott narrativ keret garantaltan bevalik, mégis mindig 1j torténetekre va-
gyunk. A referencia kétértelmiisége, a hatodik principium, a narrativ valdsag kontextualis
jelentésképzésére mutat ra. A hetedik, ,,a ziirzavar bizonyossaga” a narrativ val6sagok al-
tal megjelenithet alternativak, valtozatok, konfliktusok kavalkadjat hangsilyozza, a
nyolcadik, az ,,inherens megjegyezhetdség” igazsaga pedig az egyes — akar parhuzamosan
1étez6 — torténetvaltozatok iranti fogékonysagunkrol szol. Az utolsd narrativ igazsag pe-
dig a narrativista torténetfilozofia egyik alapproblémaja, a narrativum torténelmi kiter-
jeszthetsége: a hagyomany és a mult eseményei egyarant narrativ formaban adddnak to-
vabb, és megértésiik, tanulasuk, a tudasba vald beagyazasuk is csak igy torténhet meg.

Ha mindezen elvek szamara egy (remélhetdleg nem onkényes) k6zos nevezot kéne ke-
resni, akkor talan a jol ismert narrativ koherencia (15) elve lehetne az a kapocs, ami 6sz-
szekoti e ,,narrativ manifesztum” allitasait Bruner konstruktivista ismeretelméleti felfo-
gasaval. A narrativumok altal adott egységes értelmezd keret és séma az, amely segit el-
igazodni a vildgban és a vilag ujraalkotasa altal lehet6vé teszi a tanulast, és egyben egy
— esetiinkben narrativ — rendet biztosit az események lancolata szdmara. Az episztemolo-
gia azonban tovabbra sem a filozofiai, mint inkébb a pszicholdgiai hagyoméanyhoz koto-
dik Brunernél. A radikalis konstruktivizmus filozofiai &ramlataval szemben, amely a ,,vi-
lagrol” vald ismeretek megismerhetetlenségét vallja és magat a megismerést egy 6nma-
gaba zart rendszerként értelmezi (16), a kognitiv tudomanyok konstruktivista irdnyzatai
a megismerés ¢s tudas beagyazott, kontextualis természetére fokuszalnak. (Szemben pél-
daul a klasszikus, komputacionista hagyomannyal, amely az informaciofeldolgozas sza-
balyait vizsgalja a tarsas tanulas helyett.)

Ez a szemlélet az oktatas gyakorlatdban tehat a tudas megszerzésének, kialakuldsanak
folyamatara kell, hogy odafigyeljen, Bruner szavaival: ,,mondhatni, a tudas teriileteit
megalkotjuk, nem készen talaljuk: megalkothatjuk 6ket egyszerlien vagy komplexen,
absztraktan vagy konkrétan.” (17) A pszichologiai konstruktivizmus a pedagogiaban ér-
telemszerlien a készségek elsajatitasara alapozo tanulas koriilményeinek biztositasat je-
lenti: kiilondsen innovativ és hatékony lehet ez a mddszer a hagyomanyos iskolai tan-
anyag gerincét kitev tudoményos ismeretek atadasaban. ,A tudomany narrativumai’ ci-
met viseld fejezetben fejti ki Bruner erre vonatkozé modszertanat, amely mar az altala
tobb évtizede kifejlesztett és hasznalt ,,spiralis tanterv” (18) tapasztalataira is €pit. A spi-
ralis tanterv elnevezés ,,azt takarja, hogy egy intuitiv megkozelitéssel kezdiink, ami a di-
ak szdmara is megragadhatd, és késobb nyulunk csak a formalisabb és jobban strukturalt
megfogalmazéasokhoz, annyiszor dolgozva ujra és jra fel az anyagot, mig a didk el nem
jut az anyag vagy a téma miivelésében az alkotoerdig.” (79)

Legtobben a tudomanyos ismereteket mar kész tényként, eldirt rendszerbe illesztve
tanul(hat)juk csak meg, ami bizonyos szempontbdl ,,biztonsagos” mddja az adatok fel-
dolgozasanak, de sokkal kevesebb esélyt ad a valodi megértés és tovabbgondolas szama-
ra, ezért nem a legmegfelelobb Gt a hasznalhaté tudas elsajatitasahoz. Bruner gyakorlo
tudosként hangsulyozza a tudomanyos felismerések, 0jitasok folyamatszeriiségét, a prob-
lémamegoldas intuitiv 1épéseit, amelyekbe mintegy belehelyezkedve, a didk is rajohet ar-
ra, hogy az egyes eredmények amelyek a tudomany tényeit alkotjak, szervesen illeszked-
nek a megismerés, a felfedezés és a tanulas rendszerébe.

Végezetiil hadd jegyezzem meg — bar ez az eddig ismertetett gondolatmenetekbdl is ki-
deriilhetett — hogy tul a szakmai erényeken és elismeréseken, Bruner talan legrokonszen-
vesebb vonasa tanari megfontoltsaga és az a humanités, amely egyértelmiien atszovi el-
méleti okfejtéseit (figyeljiik meg, hogy minden didkban potencialis alkotot, nem csak ta-
nul6t 1at) és ,Az oktatas kulturaja’ egész koncepciojat. Egy olyan, még professzor emeri-
tusként is az Gjabb iranyzatok eredményeit folyamatosan kdvetd, kritizald és értelmezd
gondolkodé modszere ez, aki minden bizonnyal jol tudja: a tanulas sohasem ér véget.
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Iskolak, felekezetek, kurzusok

Karddy Viktornak Magyarorszdagon 1997-ben jelent meg az elso
konyve ,Zsidosdg, asszimildcio és polgdrosodds’ cimmel. (Nyomdban
vita alakult ki a BUKSZ folyoirat hasdbjain.) Ugyanabban az évben

kozreadott mdsik kotete 12 tanulmdnyt tartalmaz az 1867-1945
kozotti magyarorszdgi iskolarendszerrol és a felekezeti
egyenlotlenségekrol.

arady Viktor 1956-ban, 20 éves koraban kiilfoldre tavozott, bécsi egyetemi tanul-
manyai utan a parizsi Sorbonne-on angol nyelvbdl és szociologiabol diplomazott,
majd demografiabol tudomanyos fokozatot szerzett. A Sorbonne-on a 20. szazadi
europai tarsadalomtudomany egyik legnevesebb alakjanak, a szociologus, politologus,
filozofus és kozgazdasz Raymond Aronnak az asszisztense, €s mellette hatarozta el, hogy
torténeti statisztikus lesz. 1968-t6l az ugyancsak neves szociologus, a tarsadalmi egyen-
16tlenségek ujratermel6dését, a kulttra és iskolazas szociologiajat vizsgald Pierre Bour-

138




