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Lukdcs Péter
Felsdéoktatdsi Kutatdintézet

Egy tudomanyag lathatova valik:
az andragogia szerepnovekedése

Hogy hol tart a hazai felnéttképzés-tudomdny, arrol benyomedist is
csak gy szerezhetiink, ha legaldabb futo pillantdst vetiink arra, hol
tart e tudomdny vdltozékony objektuma, vagyis a felnottképzes.

z Ujkor elsé szazadaiban fokozato-

san vilagméretiivé szélesedd euro-

pai valtozasok, a termelési, keres-
kedelmi, tarsadalomszerkezeti atalakula-
sok, az ezeket 6sztonzo és kdvetd kultura-
lis mozgasok Iétrehoztak a fiatal felndttek
egy részének tovabbtanuldsi lehetdségeit,
s az erre késztetd, egyéni ¢és kollektiv
hasznot igér6 motivaciokat. Intézményi
bazisként, majd inkabb mintaként termé-
szetesen kinalkoztak a felnovekvok neveld
intézményei. A felndttképzés a 20. szazad
kozepéig alig volt mas, mint a meglévo is-
kolarendszer egyszer(i meghosszabbitasa,
mely csupan abban volt sajatos, hogy pad-
jaiban nem gyerekek vagy ifjak iiltek. Po-

tencidlisan jelentés, de nehezen kibonta-
kozd funkcidja volt kezdettdl fogva az
egyének és egyes rétegek iskolazasi hatra-
nyainak mérséklése. Sokaig minden foko-
zaton ugyanazt tanitottak a felndtteknek is,
mint a felnévekvoknek, majdnem ugyan-
ugy, hiszen a tanité személyek is altalaban
ugyanazok voltak. A csekély eltérések, a
személykozi viszonyokban és a csoport-
klimaban fellelhetd sajatos vonasok ugy-
szolvan maguktdl keletkeztek.

Csak az utols6 szaz évben meriilt fel az
a kérdés, hogy kiilonbozik-e a felndtt em-
ber tanulasa a gyermekekétdl, s ha igen,
miben. S csak ekkor kezdtek vitatkozni
azon, hogy fejleszto célu hatasok képesek-
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e eldidézni kedvezd valtozasokat felnott
emberekben. Roviden szdlva, lehetséges-e
felnéttnevelés. De ha az explicit rakérde-
z¢és ¢s vizsgalodas késobbi fejlemény is,
azzal, hogy felndtteket képezni kezdtek, az
elsd perctdl elfogadtdk azt az alapfelte-
vést, hogy az embert felndvekedettsége,
nagykoruva valasa nem teszi teljesen befe-
jezetté. Mérsékeltebb formaban: a felno-
vekvés soran szerzett tudas mindvégig
nem elegendé a munkavégzéshez és az
¢lethez.

Az implicit feltevéseket akkor kezdték
kritikusan feltilvizsgalni, amikor a felndt-
tek tovabbképzése tomegigénnyé valt. A
kutatasok beledgyazddtak pedagogiai,

részleges atfedés viszonyaban allo felnott-
nevelés mellett sz6l6 indokait. Csoma
Gyula, aki leginkabb a felnéttek iskolaival
foglalkozott, jegyzeteiben, tanulmanyai-
ban felnéttoktatasrol szokott szélni. En
magam jo ideje felndttképzésrdl beszélek,
olyan kategérianak tartva ezt, melyben kii-
16n6s hangstlyt kap a folytatédo kompe-
tenciaszerzési kinalat, s mely jol forditha-
té tobb fontos méas nyelvre is. Ez sem
problémamentes. Az oktataskutato 767
Eva a feln6ttképzés orszagos helyzetét ab-
razolo és elemz6 egyik tanulmanyaban ar-
ra mutatott ra, hogy e fogalom olyan fel-
néttet tételez fel, aki mar munkatapaszta-
lattal rendelkezik, holott a résztvevok egy-

pszicholdgiai, szoci-

re nagyobb hanyada

alpszichologiai, szo-
ciologiai, humaneto-
logiai és egyéb vizs-
galddasokba. A kuta-
tasok targya egyre
boviilt, kiterjedt az
»iskolan kiviili” mi-
velddés szférajara is,
mignem — sajatos
nézetébdl — az infor-
malis és szocialis ta-
nulds is targyava lett.
Fokozatosan kiala-
kultak egy elkiilonii-
16 tudoméany vagy
tudoméanyag megte-

A felnottkepzésben zommel peda-
gogusok vesznek részt, akik nem
kénnyen vdltanak dt a -
Knouwles-i értelemben vett -
andragogiai szemléletre. Nem ke-
vésbé alapuvetd a felnott hallgatok
domindns bedllitoddsainak nyo-
mdsa. nagyon sokan ugyaniigy
probdlnak tanulni, ahogyan gye-
rekkent tettek, ugyanolyan elvd-
rdsokat tamasztanak képzoik
irdnt, mint amilyeneket elso ta-
nulokorszakuk alakitott ki. EIS6-
rendti témduvd lépett el a felnot-
tek tanuldsdanak modszertana.

az alapiskolazasbol
kikeriilt fiatal mun-
kanélkiili.

Az emlitett kutato-
szerzok, miként én is,
fuggetleniil a targy
megnevezésében ¢Er-
vényesiilo6 hangsuly-
tol, a diszciplina ne-
veként az andragogiat
hasznalja.

Ezt a kifejezést el-
fogadta a nemzetko-
zi szakirodalom
nagy része, a koz-
nyelv ritkan él vele,

remtésének leheto-
ségei. Még folyt a vita — s bizonyos tekin-
tetben maig folyik —, hogy 1étrejott-e ez az
Uj tudomany vagy tudomanyag, amikor
mar megindultak az elnevezése koriili po-
Iémiak. Alighanem tal nagy helyet foglal-
tak el maguknak a névvitak, némiképp az
érdemi kutatasok és tudomanyos reflexiok
elégtelenségét is kompenzalva. Igaz, az el-
nevezés tobbfélesége mogott szemléleti
kiilonbségek lelhetok fel, melyek tobbé-
kevésbé Osszefliggnek az egyes névhasz-
naldk kutatdi életrajzaval. Hazai példaként
utalok arra, hogy a miivel6dés teljes elmé-
letét oktatd és kutatd Durko Mdtyds 1968
ota szamos miivében fejtette ki az altala-
nos embernevelés (antropagogia) részének
tekintett €s a kozmiivelddés elméletével a

de terjeddben van. A
szakirodalom szorvanyosan hasznalta mar
a 19. szazadban és a 20. szazad elsé felé-
ben is, de csak az 6tvenes-hatvanas évek-
ben kezdett elterjedni, kiilondsen a német
Franz Poggeler és az amerikai Malcolm
Knowles miiveinek hatasara. Knowles —
markéansan szembeallitva a pedagogiaval —
egy meghatarozott iranyzata felnottkép-
zés-tannak adta ezt a nevet. Az 4ltala alko-
tott ,,andragdgiai modell” a feln6tt tanuldt
a fliggdségtdl az Oniranyitd fliggetlenség
felé tartd személyiségnek lattatja, sokféle
tanulési forrasként szolgald tapasztalattal,
aki legszivesebben az életgyakorlatat segi-
t6 képzéseket veszi igénybe. Tovabbi mo-
dell-elemei kozul emlitést kivan a légkor-
teremtés és az egyénre szabott iranyitas
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hangsulya, valamint az 6ndiagndzis és on-
értékelés elotérbe allitasa. Knowles mo-
dellje szerint az elsajatitas sebessége fligg
a szocialis szerepek sajatossagaitol és a
veliik valé azonosulds mértékétdl is.

A magam részErdl leginkabb ezt a mo-
dellt tartva szem el6tt, az andragogiat ,,a fel-
nodttképzeés tudomanyaként” értelmezem.

A felnottképzés — leginkabb a szakkép-
z¢és — ma foleg gazdasagi belatasok folytan
— vilagszerte sosem latott mértékben felér-
tékelodott. Koltai Dénes megfogalmazésa
szerint , Kitort a szamara korabban fenntar-
tott karanténbdl”. Immar nem az oktatas-
igy egyik — ilyen vagy olyan figyelemben
¢és bandsmddban részesitett — témaja, ha-
nem egyszerre lényeges dsszetevoje a gaz-
dasag-, a tarsadalom- és a mivelddéspoli-
tikanak. A teljes tarsadalmi élet felismert
és elismert tényez6jévé lett. Az egész éle-
ten at tartd tanulas egyre érzékelhetobb
kényszere és gazdagodo lehetdségei tome-
gek életmodjat — és lassanként életfelfo-
gasat — formaljak at.

Az andragdgia olykor elétte jart, de f6-
leg csak kovette a gyakorlat gyors valtoza-
sait. Abban az andragogiaban, mely még a
bolcsészettudomanyi pedagodgia analogia-
jara épiilt ki és megmaradt az autonémia-
nak egy viszonylag alacsony fokan, rész-
ben {itkozések keletkeztek megdrzok és
megujitok kozott, részben felerésodott a
mar korabban is meglévd identitaszavar.

Feketéné Szakos Eva korkérdésére — ho-
gyan vélekednek az andragdgiaval foglal-
kozdk a legvitatottabb alapkérdésekben —
néhany éve egyebek kozt a kovetkezoket
mondtam: ,,A felnéttképzés rendkiviil tag
és egyre taguld fogalom. Elvileg polifunk-
ciondlis és sokoldalian motivalt. A tarsa-
dalmi téridében hatdrozédik meg, mikor,
kiknek a szdmara mely funkciok és 6sz-
tonzok keriilnek eldtérbe. Kulcsszavai: al-
talanos és szakmai alapképzés, tovabbkép-
z¢s és atképzeés; potlo és kiegészitd jelleg;
kényszer, poziciomegtartasi €s eldrejutasi
ambicidk, az oncélusagig terjedd onkén-
tesség; technikai, gazdasagi, politikai val-
tasok és sokféleség.” Az idézett szoveg-
részlet valamelyest utal az andragogiai ku-
tatas és képzés targykoreire is, de ma az

andragogia nem melldzheti az olyan atfo-
gébb problémaknak a sajat szempontl
vizsgalatat sem, amilyenek a felnéttképzés
funkciéi mentén rajzolddnak ki, mint a tar-
sadalmi rétegz6dés és a felnbttképzés egy-
masra tett hatasa, gazdasagi (munkaerd-pi-
aci) trendek és a felndttképzes alakulasa, a
tudasalapi gazdasag és a felndttképzés
stb. Az andragogiai kutatasok kozpontja-
ban mindamellett ma is a felnéttek tanula-
sénak sajatossagai allnak. Latszolag tehat
ugyanaz a problémakor, melynek vizsgala-
taval Thorndike és munkatarsai mar a mult
szazad huszas éveiben foglalkoztak, s
mellyel meginditottak a vitat a felnottek
tanulasi képességeinek életkor szerinti ha-
nyatldsi gorbéjérol. Azoéta viszont — az
utébbi két évtizedben kiilonésen — sok
minden tortént az érdekelt tudomanyok-
ban. A kognitiv tudomanyok ugrasszer(i
fejlodéséhez hazai kutatasok is hozzajarul-
tak. Nem hagyta érintetleniil az andragd-
giai tanulasfelfogast az sem, hogy az in-
tézményes keretek kozott végbemend tu-
dasszerzés mellett nagyobb teret kaptak az
informalis tudasszerzés mechanizmusai is.
Korabban is méltattam az olyan tényezok
andragdgiai jelentdségét, mint hogy 1j te-
vékenységi korok jelentek meg: a tudas-
menedzsment, informaciomenedzsment,
vallalaton beliili €s kiilsé informéacids for-
rasok felkutatasa. A technikailag és gazda-
sagilag legfejlettebb orszagokban mar a
hetvenes években — az informacids tarsa-
dalom vizidjanak és kezd6d6 megvaldsu-
lasanak jegyében — az informacidk bosé-
ges és gazdasagos megszerzése, szétoszta-
sa, tarolasa és a szelekcios technikak Kki-
épitése allt a torekvések eldterében, a
nyolcvanas években intenziv vizsgalatok
kozpontjaba keriilt az informaciok tudassa
szervezddésének, egyszersmind mérésé-
nek témaja, a kilencvenes években pedig
kiboviilt a vallalati kreativitas megnovelé-
sére iranyuldé modozatok felkutatasa. A
szervezetszociologia is kozremiikodott a
vallalati szinti tudas és a szervezeti tanu-
las tanulméanyozasanak fellenditésében.

Egyelore azonban nézetem szerint szer-
vetlentil futnak egymas mellett, s csak vé-
letlenszertien talalkoznak a klasszikus
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andragogiai indittatasok €s a mai felnott-
képzési gyakorlat leginkabb kézgazdasagi
Osztonzései. Van egy andragdgia, mely —
élve Kozma Tamds megjeldlésével — legin-
kabb a pedagdgia bolcsészettudomanyi
paradigméjabdl szarmazé andragogiai pa-
radigmaként foghat6 fel, és 1étezik egy, té-
mavalasztasait, latasmodjat és vizsgalati
modszereit tekintve er6sen gazdasag-ori-
entalt andragogia. A kétféle andragogia
nem atjarhatatlan, és akadnak olyan vizs-
galatok is, melyek akar az egyik, akar a
masik tipusba besorolhatok. Ilyennek tar-
tom példaul Falussy Béla kutatasat, mely-
rol ,A felnéttkori tanulas, onképzés valto-
zasai, jelenlegi feltételei és koriilményei a
KSH iddmérleg-életmod felvételei alap-
jan’ ciml tanulmanyaban szamolt be.

Az ilyen tanulmanyok is — idézhetnék
mas szerzoket is — utalnak arra a folyamat-
ra, amelyet Ggy jeldltem meg, mint a
klasszikus bolcsész-jelleg meghaladasat.

Nem gondolom, hogy ezaltal az andra-
gogia kivonulna a neveléstudomanyok na-
gyobb csaladjabdl. Amde a mai tudoma-
nyossag egyre kevésbé tud élni a korabban
elterjedt fa-modell szerinti tudomanyosz-
talyozassal. (Egy torzsbol kihajté agak,
mellékagak, levelek.) Andragdgia itt is
van, és mashol is van. A felndttképzésnek
éppen olyan jogosultan létezhet — és 1éte-
zik is — 6kondmiai, mint kulturalis vagy
szociologiai elmélete.

Leginkabb azonban egy viszonylag au-
tonom andragdgia képes atfogni a jelensé-
gek szdban forgo és tovabbra is dinamiku-
san valtozo egyiittesét. Ilyen felnottkép-
zés-tudomanyt alapozott meg Malcolm
Knowles évtizedekkel ezelott.

Az andragbgia neves brit kutatdja, Peter
Jarvis, felmérve a feln6ttképzeés tudoma-
nyaban bekovetkezett Gjabb fejleménye-
ket, azt allitotta, hogy ,,szakspecifikus” tu-
domannya alakult, s mint ilyen tobb tekin-
tetben 1ényeges valtozasokon ment keresz-
til. Olyan ismert — részben a gyerekneve-
lés-elméletek modernizaciés folyamatai-
val k6z6s — tendencidkrol tesz emlitést
Jarvis, mint a tanarcentrikus oktatas fel-
valtasa tanuldcentrikus, azaz hallgatokoz-
pontt oktatasszemlélettel. Ebben a szem-

léletben nem a tanitas, hanem a tanulas, a
résztvevok tudasszerzo aktivitasa a donto.
Nem szamit, hol és hogyan sajatitotta el 1ij
tudasat a felnétt hallgatd, de az eredmé-
nyességet mindig jobban biztositja a
reflektiv tanulas, mint a mechanikus, a fel-
ndttek egy részét6l sem idegen magolas.
Felvillantotta Jarvis azt is, hogy az 1ij in-
formacids technoldgia bekodszontével fel-
nottek esetében a tavoktatas szamos tudas-
terlileten igéretesebb a jelenléti oktatasnal.
Az utobbi években a Magyarorszagon
folytatott kutatasokban is érvényesiiltek az
Uj tendencidk, szamos ilyen tartalmu és
szellem{ tanulmany jelent meg a szaksaj-
téban; konyvek is, koztiik a nagy szakmai
Osszefogéssal késziilt ,Felndttoktatasi és
-képzési lexikon’; a felsdoktatasban tobb
és alaposabb andragdgiai kurzusok tlintek
fel; er6sodtek az andragdgia pozicioi a fo-
iskoldkon, egyetemeken; a felsdoktatasi
torvény nyoman létrejott a Nemzeti Fel-
noéttképzési Intézet, mely ,Felndttképzés’
cimmel 6nallé folyoiratot is kiad; megsza-
porodtak a teljesen vagy részben andrago-
giai konferencidk. Tovabb szovodtek és
er6sodtek sajatosan ezen a teriileten a
nemzetkozi kapcsolatok. Errdl rendszerint
beszamolnak a tudoményos jelentések és
elemzések. Valojaban tobb torténik ennél
— valami, ami megvaltoztatta az andrago-
gia pozicidjat: a felndttképzeés nyomatéko-
san nemzetkozi liggyé valt, és elnyerte az
eurdpai kozosség kiemelt figyelmét.
Az ilyen, nalunk is fellelhetd kiilsd jelek
ravallanak az andragégia tudomény-statu-
szara, amelyet a legtobb orszag tudomanyos
kozosségei és szélesebb értelmiségi kozvé-
leménye hosszabb ideje elismer. De nem-
csak azt kérdezhetjiik, hogy az andragdgia
tudomény-e, hanem azt is, hogy a felnott-
képzés mennyire képviseli a tudomanyt, il-
letve orientalddik a tudomanyra.
Problematikus maradt azonban, hogy a
felnbttképzésben zommel pedagdgusok
vesznek részt, akik nem konnyen valtanak
at a — Knowles-i értelemben vett — andra-
gbgiai szemléletre. Nem kevésbé alapvetd
a feln6tt hallgatok dominans beallitodasa-
inak nyomadsa: nagyon sokan ugyanugy
probalnak tanulni, ahogyan gyerekként
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tették, ugyanolyan elvarasokat tdmaszta-
nak képzoik irant, mint amilyeneket els6
tanulékorszakuk alakitott ki. Elsérendii té-
mava lépett eld a felndttek tanulasanak
modszertana.

Paradigmatikus jelentdséget tulajdonitha-
tunk annak is, hogy a felnéttképzés ,,élet-
segit6” funkcidi — egybefogva az individua-
lis és kozosségi [étbol kovetkezo feladatokat
— rendkiviili mértékben felerésodtek.

Alighanem dont6é mozzanat ez abban a
folyamatban, melynek soran a felndtt-1ét
legszembetiindbb sajatossagainak figye-
lembevételére szoritkozo ,,felndttpedago-
giabdl” létrejon a viszonylag 6nallo andra-
gbgia: a felndtt embert immar nem szakit-
jak ki a maga alapvetd kornyezeti viszo-
nyaibol, nem csupan absztrakt ,életkori

sajatossagait” vizsgaljak, s nem pusztan
abban a helyzetében keresik fejlesztési-
onalakitasi lehetdségeit és késztetéseit,
amikor ugy ,,tanul”, hogy visszaiil az isko-
lapadba.

Peter Jarvis szerint ha véget ért is a fel-
ndttképzeés mint a felvilagosodasban, illet-
ve a reformaciéban fogant mozgalom,
megorzenddk a felndttképzés eredeti cél-
jai, idealjai. Ebben az értelemben nem tlin-
het utdpisztikus talzdsnak az 1997-ben
Hamburgban tartott V. felndttképzési vi-
lagkongresszus jelmondata: ,, Tanulas min-
denki szamara, kulcs a 21. szazadhoz”.

Zrinszky Ldszlo
Felndttképzési és Emberi Erdforrds
Fejlesztési Intézet, TTK, PTE

Gyujtos-iskola, demokracia,
civilizacio

Milyen kapcsolatban dllnak egymdssal az iskolahaszndlok jogai,
valamint az dallampolgdri nevelés? Mit hiv a didk-szleng gytijtosnak?
Milyen esélyei vannak a demokratikus dllampolgdri szocializdcionak
Magyarorszagon? Kik azok a szecskak? Milyen dsszefiiggés van az
dllampolgdri nevelés és a negyvendt perces ordak kozo6tt?

elyek az allampolgari nevelés te-

repei? Trivialis, hogy legels6 sor-

ban a csalad. Kevésbé egyértel-
mi, hogy a késébbi munkahely is az,
amennyiben a (fiatal) feln6tt a mindenna-
pok soran allampolgari, érdekérvényesitési
vagy a sikeres munkaerdpiaci részvételhez
nélkiilozhetetlen technikat sajatit el. (Elte-
kintek annak részletezésétdl, hogy feltétle-
niil demokratdnak mondhatd technikakrol
van-e sz0.) Végiil az allampolgari nevelés
terepe — mint elsé intézmény az emberi
életut soran — az iskola, az els6 olyan hely,
ahol munka zajlik és ahol allampolgarok-
ként vesziink részt. Az iskola azért is kiilo-
nosen fontos e tekintetben, mert kdzfinan-
szirozasu intézmény, raadasul azzal a céllal
hozzak létre, hogy ott a gyerekeket nevel-
jék. Az alabbiakban az iskola mint intéz-

mény mitkddését az allampolgari szociali-
zacié szempontjabdl kivanom bemutatni.

Demokratikus nevelés

A demokratikus allampolgari szociali-
zacio az allampolgari nevelés egy specialis
esete, mely eredményeként a fiatal sikere-
sen beilleszkedik a demokratikus tarsada-
lom viszonyai kdzé, annak jatékszabalyait
képessé valik megismerni, betartani, sot
aktiv modon annak alakitasaban részt ven-
ni. Ehhez a k6lcsonosség, a kommunika-
cio és az autondmia készségeire meg kell
tanitani a tanuldkat. Jol korilirhaté azok-
nak az attitidoknek, képességeknek és is-
mereteknek a kore, melyek kialakitasa és
atadasa egylittesen alkotjak a demokrati-
kus allampolgari szocializaciot magat.
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