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Differencialt on-line tanulasi
kornyezet hatékonysag-vizsgalata

Napjainkban, amikor az elektronikus tananyagok egyre erésédo
elterjedésének korszakdt éljiik, fontos szempontként jelentkezik a
mindség és mindségbiztositds, valamint a hatékonysdg hangsiilyos
érvényesitése. E tanulmdny a szerzok dltal fejlesztett elektronikus
oktatécsomag hatékonysdag-vizsgdlatdrol szamol be. Az oktatocsomag
indirekt modon felismeri az e-tanulo eloismereteit, illetve direkt
modon feltérképezi a motivdcios hdtterét és tanuldsi stratégidit, a
szokdsait, azaz a tanuldsi folyamat hatékonysdgdt befolydsolo egyéni
sajdtossdagokat. A kutatdsban fejlesztett tanuldsi kbrnyezet — t6bbek
kozott az oktatdsi tartalom mennyiségi és logikai szervezése, az
értékelo visszacsatoldsok formdi dltal — a teljes tanuldsi folyamat alatt
ennek megfeleloen szervezi a komplex algoritmusokat.

Oktatas az informacios tarsadalomban

posztmodern tarsadalomként is — egyik meghatarozo jellemzéje a tudas fogalma-

nak atalakulédsa. (1) (Connor, 1989, 1997, Csapd, 2003; Lyotard, 1993; Nyiri,
2000; OECD, 2000; Toffler, 2000; Varga, 2003) ,,Nem csupan a konkrét tudas birtokla-
sa szamit, hanem mindinkabb a tudas 0j helyzetekben valo6 alkalmazasanak és az uj tu-
das megszerzésének képessége keriil elétérbe” — hangsilyozza Csapo Bend (2003) az
informacids tarsadalom uj tudasszemléletével kapcsolatban. Fontos a tudasfogalom at-
alakulasa, hiszen a konnyen hozzaférhetd (digitalis) feliileteken, valamint a halozati
kapcsolatok altal a tudasszerzés tere kitagul, robbanasszeriien megszaporodnak az elér-
het6 lexikalis ismeretek. Kovetkezésképpen egy-egy jo rendszer hasznalata és a haszna-
latra vonatkozé kompetencia keriil hangsulyosabban el6térbe, szemben a lexikalis isme-
retek tanulasaval. Mindez egyben a tanarszerepet is fokozatosan atalakitja; a tanar mar
nem a tudds egyszemélyes letéteményese, hanem a tudds megszerzésben segitséget
nyujté mentorhoz hasonlithat6.

Az informaciods tarsadalom, valamint az infokommunikacids és digitalis eszkozok egy-
re jelentdsebb térhoditasanak koraban elengedhetetleniil fontos az informatika és az in-
formaciods és kommunikacios technolégiai (IKT) eszkdzok ujszerti alkalmazasanak leg-
magasabb szintli integraldsa az oktatasba. Az informatikai fejlesztések €s az informatikai
alkalmazésok hasznalatanak sziikségessége kiemelt fontossagu kovetelményként jelent-
kezik a magyar oktatasi szféra egészével szemben az Eur6épai Unid, valamint az informa-
cids tarsadalom kontextusaban. (2) Prioritast jelentd feladatnak tekinthetjiik, hogy az (j
— IKT alapt — tanulasi és oktatasi kultira és informatikai alapu oktatasi kornyezetek
meghonosodjanak a magyar oktatasban. Fontos cél, hogy a tanitasi-tanulasi folyamat va-
lamennyi szerepl6je a szamitdgéppel tamogatott 6nallé tanulds, informacidszerzés és ku-
tatas hatékony és mindségelvii modszereit készségszinten hasznalja.

Korunk informacios tarsadalmanak — mely nevesithetd posztindusztridlis, illetve
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Az informacidtechnologia €s a digitalis kultira eszkodzei az oktatas vilagaban informa-
tikai alapu oktatasi kornyezeteket hoznak Iétre. Az informatikai eszk6zok megjelenése €s
terjedése a magyar oktatasban kézzelfoghatd ténynek tekinthetd. Az informatikai alapu
(eLearning) oktatasi kornyezetek, tananyagok, kurzusok térnyerésének lehetiink szemta-
nui az oktatas valamennyi szinterén (kdzoktatasban, felsdoktatasban, szakképzésben, fel-
néttképzésben, szakiranyu tovabbképzésekben és iskolarendszeren kiviili képzésekben
egyarant). A kozeljovore vonatkozdan a folyamat erédsddése prognosztizalhatd, azaz fel-
gyorsul a magyar oktatasban az IKT eszk6zok integralasa. Mig manapsag az az altala-
nos, hogy az oktatasi intézményekben a tantermektdl elkiiloniilten talalhatok az informa-
tikai laborok, addig — a nemzetkozi tendencidkat figyelve elmondhatd, hogy — a jovot a
hagyomanyos tanterem ¢€s az informatikai labor konvergenciaja jelenti, azaz a konver-
genciafolyamat eredményeként a jovében az informaciotechnoldgiai eszk6zok a tanter-
mek integrans részei lesznek, nem oncéltian, hanem az oktatas hatékonysaganak és mi-
néségének novelése érdekében.

A széleskori elterjedtség (3) okan mar nem elsddlegesen az informatikai eszk6zok és
informatikai alapt oktatasi kornyezetek, tananyagok sziikségessége mellett kell érvel-
niink, hanem a mindség ¢s hatékonysag szempontjainak elotérbe helyezését kell priori-
tasként kezelntink (kiilonos tekintettel a fejlesztések kontextusaban). ,,Az Gj technika
azonban onmagaban nem valtoztatja meg az oktatast” — hangsulyozza Csapd Bend
(2003) fent idézett tanulmanyaban. ,,A felhasznalhaté eszk6zok nem eleve jok vagy rosz-
szak: az alkalmazdék mddszertani tudasa hatarozza meg azok értékét.” Fontosnak tartjuk
tehat hangsulyozni, hogy az informatikai alapu oktatasi kornyezetek hasznalata 6nmaga-
ban nem lehet cél vagy 6ncél, hanem a tanitasi-tanulasi folyamat olyan eszkozének és
modszerének kell tekinteni, mely a tanulas és tanitds mindségének és hatékonysagnak
novelését szolgalja.

Az IKT megjelenése az oktatdsban nemcsak technikai, hanem modszertani kérdéseket is
felvet. A modszertani aspektus két dolgot jelent: egyrészt hogyan tanitsunk olyan tanterem-
ben, oktatasi kdrnyezetben, melynek az IKT eszk6zok integrans részei, masrészt hogyan al-
litsunk el6 és fejlessziink olyan eszkdzoket, amelyek a tananyagfejlesztés, hasznalhatosag és
hatékonysag szempontjaibdl egyarant megfelelonek tekinthetdek. Fontos, hogy a tanar val-
jon alkoto szerkesztoveé, sokoldaltian — készségszinten — fel tudja hasznalni és igényei sze-
rint alakitani is tudja az eszkozt, de ehhez a technikai hattér is adjon jelentds segitséget. Fon-
tos szempont az atjarhatosag és a kompatibilitas, melyek megvaldsitasahoz sztenderdek és a
szabvanyok jelentik, jelenthetik az utat (példaul SCORM, keretrendszerek).

A fejlesztéseknek szamos fontos aspektust kell, lehet6ség szerint egyiittesen, figye-
lembe vennitik: egyrészt a tanarok szdmara modszertani segitséget kell nyujtani, mas-
részt a tananyagfejlesztés, harmadrészt az oktatasi kornyezet pedagogiai kultiraja, vala-
mint negyedrészt a technikai fejlesztés valik hangsulyossa. Mindezen elemek kiilon-kii-
16n eddig is j6l mikodtek, ami azonban problematikus részteriiletnek tlinik, az a techni-
kai lehet6ségek célzott, iranyitott kihasznaldsa, valamint a fent jelezett szempontok
egylittes figyelembe vétele. Véleményiink szerint a jovoben a pedagogiai fejlesztésnek,
a pedagogiai-mddszertani szempontoknak kell majd megrendelévé valniuk.

A nemzetkozi gyakorlat értelmében az oktatasi szektor egészének szamara fontos,
hogy a digitalis taneszkdzok €s tananyagok fejlesztése és hasznalata soran a mindség (és
a mindségbiztositas), valamint a hatékonysag szempontjai hangsulyos prioritasként ke-
riljenek figyelembe vételre. (4) Az informatikai alapu oktatasi kérnyezetek esetében a
technoldgianak és pedagdgianak kéz a kézben kell haladnia. Eredményes és hatékony ok-
tatdcsomag, elektronikus tananyag véleménytiink szerint nem hozhaté 1étre anélkiil, hogy
az 0j technologia (és az innovaciok) altal nyujtott lehetdségek mellett, valamint azokkal
egylitt (és egyenld sullyal) a pedagogia szempontjai is ne érvényesiiljenek a fejlesztés és
a tananyagstrukturalas folyamataban.
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Az egyik legfontosabb fejlesztési iranynak véleményiink szerint a fenti szempont fi-
gyelembevételével kell alakulnia, azaz a felhasznald tanar és tanul6 legyen a ,,megrende-
16”, a technika, technoldgia pedig a kiszolgald. A pedagdgiai fejlesztok feladata az (len-
ne), hogy kutatdsaikkal kisérletezzek ki, hogy milyen irdnyba, iranyokba kell a fejleszté-
seknek haladniuk. Mivel mindezek eldallitasa koltséges, sok pénzt igényl6 és iddigényes
folyamat, ezért siirgdsen be kell vezetni hatékonysagvizsgalatokat, értékelési szempont-
rendszereket, mindsitési szabvanyokat.

Informatikai alapu oktatasi kornyezetek

Az infokommunikacids technoldgiak nyujtotta lehetéségek egyike az oktatas vilaga-
ban az oktatas perszonalizalasa. A technologia el6segiti a személyre szabott fejlesztése-
ket, melyek az egyéni igények, valamint az egyéni tanulasi sajatossagok alapjan struktu-
ralédo digitalis (multimédiés) tananyagokat alakitanak ki.

A jové utjait firkészve a haldzati elérés, szabad felhasznalas és az atjarhatosag szem-
pontjai egyre erdsodni latszodnak, mind a nemzetko6zi, mind a hazai gyakorlatban. A ha-
zai kezdeményezések korébol példaként emlithetjilk a Sulinet Digitalis Tudasbazist
(SDT) (5), mely az interneten keresztiil elérhetd mdodon kivan a kozoktatas szamara az
egyes miveltségteriileteken szabadon felhasznalhat6 digitalis tananyagelemeket (tovab-
ba felhasznaldi keretrendszert is) nyujtani.

A fent jelzett célok elérését (is) szolgdlja a tananyagkisérletnek tekintheté bemutatan-
dé6 kutatas, mely a hatékonysag kritériumainak teriiletére fokuszal.

Digitalizalt tankonyvek: a nem szabdlyozott modellek

A multimédias oktatdcsomagok és on-line tanulési kornyezetek elsd generacioja leg-
tobbszor csak egyféle ,,elektronikus konyv” forméjaban keriil a felhasznalok elé. Az uj
taneszkozok a hagyomanyos konyvszovegek digitalizalt, elektronikus valtozatait, eseten-
ként pedig mozgoképeket és hanganyagokat tartalmaznak. A latvanyos megoldasi kisér-
letek ellenére ezek az oktatasi kdrnyezetek alig nyujtanak tobbet annal, mint amit a ha-
gyomanyos papiralapu konyvektol, illetve az ezeket esetenként kiegészit6 audid és videod
anyagok lejatszasara alkalmas eszk$zok Gsszességétol varhatunk.

‘Weiires Sandor iréi portréja
- elektronidous tananyag -

L fejezet Protesz alakja

Elaszé L thun:lgm'ng itologa kiizi alakja. Poszeidonmal énck fia
(mis & szenint kizvetlen alarendelt) ‘bnlciw:g,lhnmdm‘l]ﬂ,md,

Eldszé II. nemesak a jelenben hanem a jvire vonatkozdan is, vagyis josalni tud, s
megmondhatja, mit kell tenni a jésors érdekében. De nem szeret jésoln, csak

A Protews ¢. vers kényszerbal hajlands erre. Hogy kibijhasson ¢ feladat alél, allandéan viltoxtatja

elemzése alakjit, s csak akkor mond J&wndat, 1\: fuglyul keépesck cjteni. Egy ilyen esct lcirisa

szerepel példiul az Odiisszei: hetséggel bird gorag isten,
Pritesz alakja Proteus, tehit nem szivesen Jninh, a kérésck rlul ogy tért ki, hogy allandéan

it kiilsejét: 1& kigydva, parducca, vizzé, fiva valt
A Protews e, vers
clemedse &5 értelmezése Préteusz a ¢t minden alakjiba be tud biijni, mert mir eredetileg is mindenditt ott van.
Memy s mélyug I:nzl lakik (2. vsz., 2. m') 51 le'he;i kaiztes lét, az ellentétes

A F.-a[ew; €. VErs egy clemek, & dk kiztt meg kapesolat és b

Ichetséges értchmezése Ichcﬁ:t#t kh‘liljl bertdl elidegeniilt Ind:g kul lésa Iuﬂllyzd: anyagi
_ a2 szabadsi llemiség, az emberi kiteljesed

Proteus mint Weires eszményél sugirozza lkl:w i, ha :zl'hldlmitél megfosztjik, ghzsba kitik.

Rindae LAWE

1. dbra. Példa egy szabad elrendezésii, nem szabdlyozott, digitalizdlt szovegekre épiild oktatdsi kornyezetre

Ezek a modellek vagy egy egyszerisitett linearis tananyagszervezést képviselnek, il-
letve — a felhasznalo 6nszabalyozo tanuldsanak magas szintjére szamitva — a tartalmi ré-
szek megtekintésének sorrendjét nem irjak eld. A motivalt tanuldk szamara — legyen az
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akar az érdeklodésbol eredd belsd vagy a tanari utasitasokbol, feladatokbol és elvarasok-
bol eredd kiilsd motivacié — mindez megfeleld tanulasi kornyezet. A digitalizalt tankony-
vek annak ellenére, hogy tanuldsszabalyozasi megoldasok hidnyaban nem valnak tanesz-
kozzé, a praktikusan kis helyre tomoritett és rendszerezett tartalommal, az Snmagaban is
motivald hatast audiovizualis megoldasokkal a tanulasi folyamat szerves részévé valhat-
nak. Az optimalis m{ikddtetésnek azonban fontos feltétele, hogy vagy a tanulo, vagy a ta-
nar részérdl megtorténjen a tanitasi-tanulasi folyamathoz sziikséges tartalmak kivalasz-
tasa, sorba rendezése €s eseteként kiilon feladatokkal a tanulds szempontjabdl effektiv ta-
nuloi aktivitas biztositasa.

A ,,programozott” algoritmusok modelljei

Az informatikai alapt oktatasi kornyezetek fejlodéstorténetének érdekessége, hogy a
taneszkozok €s tananyagok kovetkezo fejlettségi szintjét — az idében egy kicsit visszate-
kintve — a programozott oktatas mint alkalmazott didaktikai iranyzat elméletében és pro-
duktumaiban talalhatjuk meg. A Skinner-i operativ kondicionalds tanulaselméletére, va-
gyis a meger0sitésre, differencialt visszacsatolasra épitd tananyag- és tanuldsszervezési
megoldasok a kiilonbozd oktatasi céloknak és a kiilonbozo stratégidknak megfelelen
olyan egyénre szabott tanulasi kdrnyezeteket teremtettek, amelyeknek a fejlddését csupan
a kor technikai korlatai akadalyoztak. (Falus, 1969; Skinner, 1973; Kiss, 1973; Takdcs,
1978) A programozott oktatas hazai iranyzata a hetvenes években megfelel6 elméleti alap
volt a fejlesztésekhez, didaktikai szempontbol kiemelkedden magas szintli tananyagok,
oktatocsomagok, oktatégépek késziiltek. Az infokommunikacids technoldgia gyors fejlo-
dését azonban a didaktikai fejlesztések egyaltalan nem kovették. A jelenkor — technoléogi-
ailag fejlett — informatikai alapt oktatasi kornyezeteinek tobbsége még azzal az oktatasel-
méleti hattérrel sem rendelkezik, mint a ,,régi id6k” egyszer(ibb algoritmusti programjai.

A feleletvalasztds, zart végii kérdésekre épiilo, a tipikus valaszokat differencialt tartal-
mi és értékeld visszacsatolasokkal kezeld egyszerlibb programok kivaldéan alkalmasak
lennének arra, hogy a multimédias oktatasi kdrnyezeteket kiegészitsék.

‘Weidires Sandor iréi poriréja
- elebrontkous tananyag -

Proteus mint Wedres Sindor kéltéi hitvallisanak szimbéluma

Proteus mint Wedres Sindor kiltsi hitvallisinak ssimbéluma: Wciirll Sindor szamira Préteusz azonban
nemesak egy mitosa alak a sok kdzill, hanem olyan szimbél Elyeschb felfogasit fejthet ki
Sokan zték 5t pra b k, utalva alakvilté képességére, lrra, Imgy minden kltsi sltézetben jél érezte
m:g:l kertsl, sh'lunol, sz:m:"!yu:glui fiiggetlendl. Ez a jitéknssip azonban nem esupin a koltsi ars (mesterség)

, az ezt lehetdve tevd isteni admnmyrél taniskodott, hanem a viligkép kizponti magjivi is
vilt: 2 sokaroissg, ek jelenség: a misztikus-mitoszi, mégis redlis cgysum:lc a lafejezddése.

Wedres Sandor Lkiltészetében milyen helyet foglal el Proteus? (Valaszd ki a szennted legjellemzabl valaszt!)
O a) egyik versének cimadé alakja
O b} egy szonett-ciklus cimado alakja
O ¢) ki hitvallasinak szimbohma

2 dy a kakoi mitelogikus gondolkodismédot jelzd alab:

TOVABE

2. dbra. Példa egy programozott algoritmusokra épiil6, a tipikus valaszok alapjdan strukturdlt tartalmu
oktatdsi kornyezetre
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Ezekbe az algoritmusokba a program teljes hasznalata alatt egyszeriien beépithetd az
eléismeretek figyelembevétele. A informatikai alapti kdrnyezet a valaszok alapjan, a fel-
hasznalé eldl természetesen rejtett algoritmusok szerint, akar eltérd logikai rendben is
strukturalhatja, illetve mennyiségét tekintve is szabdlyozhatja a soron kovetkezd tan-
anyagrészeket. A nemlinearis tananyag- ¢s tanulasszervezés a felhasznald valaszait fi-
gyelve, a tananyagfejlesztés keretei altal hatarolt lehetdségeken beliil egyénre szabott fej-
lesztési kornyezetként teheti hatékonyabba akar a tanorai, akar az iskolan kiviili tanulasi
folyamatokat.

Az interaktiv algoritmusok modelljei — egy lehetséges megoldds vdazlata

A digitalizalt tankonyvek passziv kdrnyezete, illetve a programozott algoritmusok sta-
tikus megvalosulasai részben technikai akadalyok, részben pedig a fejlesztés sajatossa-
gai miatt nem mondhatok interaktiv tanulasi kornyezetnek. A harmadik generacios kisér-
leti tananyagok az on-line feliilet eldnyeit kihasznalva nemcsak informacioforrasként,
hanem a felhasznalé sajatossagaira és tevékenységére is 6sszpontositd megfigyeldként
funkcionalnak. A technikai lehetdségek alapjan a felhasznald sajatossagait direkt modon,
egyszeriibb kérdéssorokkal, illetve indirekt mddon, a tanulasi kdrnyezetben végzett tevé-
kenységét ,,naplozva” sokrétlien meg lehet ismerni. Ez az allandé megismerési folyamat
nemcsak a felhasznald virtualis tanuldsi kornyezetben vald viselkedésének és szokas-
rendszerének a feltarasara fokuszal, hanem a tanulasi kornyezet aktiv formalasadhoz, a
tananyag- ¢s tanuldsszervezés folyamatos alakitdsahoz is rengeteg forrasadatot biztosit.

Mikozben a tanuld kérdésekre valaszol €s tanuldsra hasznalja a taneszkoézt, az infor-
matikai kdrnyezet adatokat gyijt rdla. Az eldre beépitett szamolasi mechanizmusok alap-
jan, a begyjtott informéaciokat tarolva és felhasznalva folyamatosan, a tanuld egyéni sa-
jatossagainak megfeleléen alakitja a képernydn megjelend tanulési kornyezet tartalmat,
stilusat, minden szabalyozhatd Gsszetevojét. Az eldismeretek alapjan, ha sziikséges, dif-
ferencialtabban jelenit meg vagy elhagy tartalmi részeket. Az egyes oldalak tanulméanyo-
zéasaval eltoltott id6 szerint gyorsitja vagy lassitja a tananyag-kozvetités folyamatat, fi-
gyelmezteti a tanulot a fizioldgiailag sziikséges rovid sziinetekre. A figyelem vagy akti-
vitas csokkenését észlelve motivalo, aktivizalo paneleket épit be. A tanuld érdeklddése és
a tananyaghasznalattal szemben meglévé attitiidjei, tanuldsi motivacidja alapjan szaba-
lyozza a kotelezo €s alternativ tartalmi részeket. A tanuldk tanulési sajatossagait megis-
merve alakitja a részosszefoglalasok stilusat, terjedelmét, szerkezetét, gyakorisagat.

A programfejlesztés ebben az esetben szorosan dsszekapcsolddik a tartalomfejlesztés-
sel. A diagnosztizalt tanuloi sajatossagok és azok lehetséges értékei alapjan, egy tobbszo-
rosen Osszetett, elemi részeket egyszerre tobb szempont alapjan alakitd virtualis tanulési
kornyezet kialakitasa az egyszeribb multimédias tananyagokhoz vagy akar a bonyolul-
tabb programozott algoritmusokhoz képest is nagysagrendekkel nagyobb, nehezebb és
ennek alapjan sokkal koltségesebb fejleszt6i feladat.

A kulonboz6 fejlesztoi hatterek alapjan késziilt kiillonbozo tananyagok vélelmezhetéen
kiilonbozo hatékonysaguak, de a fejlesztés problematikaja és koltségei miatt a digitalizalt
tankonyvnek megfeleld, illetve a programozott algoritmusok alapjan miik6do és az interak-
tiv oktatasi kornyezetek Osszehasonlitd hatékonysagvizsgalata mindenképpen indokolt.

Wedres Sandor mint tananyag. Irodalomtanitas az informacios tarsadalomban

A kiilonb6z6 fejlettségli oktatasi kornyezetek tipikus sajatossagaira koncentralva, sajat
fejlesztési munkank eredményeként, kozépiskolas tanulok szamara, illetve az Gsszehason-
lit6 teljesitményvizsgalat céljara olyan kisérleti tananyagrendszert készitettiink, amelyben
mindharom tipus ugyanazzal az oktatasi tartalommal, ugyanolyan kiilsével, de a harom di-
daktikai fejlettségi szintnek megfelelden eltérd mogottes szervezddéssel jelenik meg.
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Kutatasunk informatikai alapt kisérleti kurzusanak témaja olyan irodalmi téma, mely
szervesen illeszkedik mind a kozépiskolai magyar nyelv és irodalom kerettantervéhez,
mind a kétszintli érettségi kdvetelményrendszeréhez, igy oktatasara 3 tandranyi keret
megfelelonek mutatkozik. Valasztasunk Weores Sdandorra esett, mert két-hdrom muivének
ismerete, életmiivének bemutatasa szerepel a 12. évfolyam kerettantervi témakorei ko-
z6tt, s a kolto a kétszintli érettségi vizsgakdvetelményeinél, a ,Portrék’ cim{i témacso-
portban is szerepel a valaszthaté életmiivek kozott (e témacsoportban 13 ir6i életmi ko-
ziil kozépszinten 4, emelt szinten 5 szerz6 kotelezéen valasztandd).

Az informatikai oktatasi kdrnyezetek egyarant nyujtanak aj és megujuld lehetéségeket
is, korlatokat is az irodalomtanitas szaméara. Kutatasunk elsddleges célja a hatékony in-
formatikai oktatasi kornyezet pedagogiai, tananyag-szervezési modjanak mikéntjére vo-
natkozik, tehat alapvetéen tantargytol és miiveltségi teriilettdl fliggetlen. Azonban a ku-
tatas csak konkrét tananyag hasznalataval valosithatdo meg. Igy értelemszertien a kutatas
eredményei nemcsak az elsddleges célteriiletre €s hipotézisre vonatkoztathatéak, hanem
masodlagos eredményként az adott tudomany (illetve miveltségi) teriilet informatikai
oktatasi kornyezetben torténd tanitasardl-tanuldsardl is levonhatdak kovetkeztetések — e
kutatas esetében az irodalomtanitasrol.

Az informatikai oktatasi kornyezetek, az informaciotechnoldgia eszkozei egyrészrol
kitaguld lehetdségeket jelentenek az irodalomtanitas szamara (is). A digitalis térben lehe-
téség nyilik tobbek kozott az irodalom és mas miivészeti agak kapcsolatanak (az atjarha-
tésagot biztositd) bemutatdsara; lehetdség nyilik a miiértelmezes kiilonbozo lehetdsége-
inek, olvasatainak parhuzamos vagy valaszthaté bemutatasara; lehetdség nyilik multimé-
dias (audio, illetve audio-vizualis) kiegészitd elemek beépitésére. A megujuld lehetdsé-
gek megnyilasaval egyiitt azonban korlatok is emelkednek. Az irodalomtanitas fontos
célja — tobbek kozott — az irodalomértés, az irodalomhoz vald érzékenység fejlesztése.
(Voros, 1997, Cserhalmi, 2000) A tanulok eziranyu tuddsanak ellendrzése és értékelése
példaul olyan teriilet, ahol az informatikai oktatasi kérnyezet korlatai magasra emelked-
nek. A miielemzés értékelése példaul programozott médon nem keriilhet bele az elektro-
nikus tananyagba (digitalis oktatasi kornyezetben ez csak a tutoralds rendszerén keresz-
tiil oldhaté meg). Az elektronikus tananyagba programozott médon nem épithetdek be az
interakcionak az irodalomtanitas sajatossagaibol adodo elemei. Korlatok jelentkeznek to-
vabba az ellendrzés, a mlelemzés, miiértelmezes, illetve a nyilt kérdésekre adott vala-
szok esetén. A lexikalis ismeretek ellendrzésén tul a fent jelzett teriileteken a valaszok
programozott modon nem ellendrizhetdek, 1évén a valaszok nem sztenderdizalhatoak.

Webres Sandor irdi életmiivének vilagaba vezeti be az érdeklddd tanulni vagyokat ku-
tatasunk informatikai alapu (eLearninges) tananyaga. Célunk Wedres Sandor koltészeté-
vel megismertetni mindazokat, akik végigkovetik a kisérleti eLearninges tananyag altal
kinalt utakat. A kisérleti tananyag a 3 (iskolai) tandéranyi keretet szabta 6nmaganak kere-
tiil. Habar a valasztott szerzd irodalmi életmi{ive hatalmas, a kozépiskolai oktatasi kere-
tek kozott viszonylag kis témakornek tekinthetd, igy ebbdl a szempontbdl jol illeszkedik
a kutatas kereteihez is. Az életmii Gsszetettsége, a modern koltészet formajatékai és az
irdi szerepjatszas sokszinlisége, tovabba a motivumok gazdag haldzata és a verselési
technika braviros hasznalata lehet6séget teremt stilisztikai, verstani, intertextualis és
szdmos tovabbi irodalmi, nyelvészeti és kulturtérténeti ismeret és kompetencia ismétlé-
sére, felelevenitésre, Uj ismeretek megszerzésére, és mindezen ismeretek €s kompetenci-
ak kapcsan a tanuldi teljesitmény értékelésére. A téma az dsszetett tananyagszervezéshez
itemekre bonthatd, oktatasara 3 egységnyi keret is megfelelonek mutatkozik.

Az elektronikus tananyag nem a kolt6i életrajzot helyezi elotérbe, hanem a kélteménye-
ken, a koltemények értelmezésén keresztiil és altaluk igyekszik az irdi életmii egy-egy (jel-
lemzd, karakterisztikus) aspektusaval foglalkozni. Rendkiviili gazdagsag €s soksziniiség jel-
lemzi a Nyugat harmadik nemzedékéhez tartozo Wedres Sandor irdi életmiivét, igy az adott
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kutatasi kereteken beliil értelemszertien nem tlizhettiik ki célul az életm(i aprolékos bemuta-
tasat. Torekedtiink azonban arra, hogy a f6bb miifaji csoportokkal, a kdltemények és mas
miifaju irodalmi alkotasok f6bb csoportjaival és azok egy-egy jellemzé mtivével megismer-
kedhessen minden e-tanuld. A mielemzéseken til, illetve azok mellett, azokat szervesen ki-
egészitve mindegyik oOra részét képezi (az egyes itemekben egyenletesen szétosztva) a mii-
elemzés, az irodalomtorténeti kontextus (kortarsak, palyatarsak), valamint a kultartorténeti
és poétikai kontextus bemutatasa, az iréi életrajz (biografia) és a palyakép felvazolasa, a ko-
tetek bemutatdsa, tovabba esztétikai, poctikai, verstani, stilisztikai ismeretek ismétlése.

Az informatikai oktatasi kdrnyezet lehetdségeinek mértékében (és az irodalomtanitas
vonatkozasaban érzékelhetd korlatain beliil) kutatasi tananyagunkban nagy hangstly ke-
riil az értelmezés, az interpretacio nyitottsagara, valamint a sajat olvasat kialakitasara.

A kisérleti tananyag technikai és programozdsi hdttere
A tananyagrendszer harom tanulési kérnyezete a harom kiilonbozo fejlettségi szintnek
megfelelden kiilonb6zd didaktikai elvek alapjan, de ugyanarra a célzottan valasztott ok-

tatasi tartalomra épiilt. Mindharom tanulasi

A programozoti ok latas hazai  ysimyezet harom nagyobb tartalmi egységet
irdnyzata a hetvenes éveRben & az ezeket lezaro, az oktatasi tartalom el-

megfeleld elméleti alap volt a  sajatitasara 13 zart, és 1 nyilt végii kérdés

Jejlesztésekhez, didaktikai segitségével rakérdezé kozos ellendrzé kér-
szempontbol kiemelkedoen déssort foglalt magaban. A felhasznalok az
magas szintil [gngnyggo/e} on-line tananyagrendszer nyitolapjan olyan
oktatocsomagok, oktatogépek egyedi azonositot készitettek sajat maguk-
késziiltek. Az nak, amelynek a segitségével példaul a tan-

ora vége miatt megszakitott tanulasi folya-

e 4 2 matot a késdbbiekben ugyanott, ugyanazon
gyors fejlodeset azonban a az oldalon tudtak folytatni, ahol abbahagy-

dl/dak { ikat fejl oSz tese//e tak. A tananyagrendszer mindharom tanula-

~ egyaltaldn nem //eqveﬁe/e. A si kornyezetében a tényleges tartalmi ré-
Jelenkor - technologiailag fejlett  szek elstt két diagnosztizalo kérdéssorra
- informatikai alapti oktatdsi  kellett a tanuloknak kotelezéen valaszt ad-
kornyezeteinek 16bbsége még  niuk. A kérdések egyrészt az irodalomtanu-

infokommunikdcios technologia

azzal az oktatdselméleti lassal kapcsolatos motivacidjukat, masrészt
hattérrel sem rendelkezik, mint pedig a tanulasi sajatossagaikat probaltak

a ,régi idok” egyszeriibb diagnosztizalni. '

algoritmusii programjai. A nagyobb tartalmi egységek kozotti val-

tasra, illetve a mindharom tanulasi kérnye-
zetet lezaro ellen6rzo kérdéssor kitoltéséhez sziikséges id6 biztositasara az on-line feli-
let a kritikus pontokon, az iskolai tandrak rendjéhez alkalmazkodva kiilon felhivta a fi-
gyelmiiket. Az els6 tanuléasi kornyezetben a felhasznaldk a tartalmi itemek kozott szaba-
don valasztva, tetsz6leges sorrendben haladhattak. A masodik kdrnyezetben az egyes ré-
szek kotott sorrendben egymasra épiiltek, az egyes tartalmi egységeken beliil is kotott al-
goritmusok szabalyoztak a tanulds menetét. A harmadik tipusu kérnyezetben a nagyobb
tartalmi egységek kozott szintén nem volt szabad az atjaras, de a tobbihez hasonléan a
tanulok barmikor megszakithattak és folytathattak a taneszkoz hasznalatat.

Az els6 tanulasi kornyezet semmilyen nagyobb fejlesztést nem igényelt, az /. dbrdn
mar bemutatott képerny6 segitségével tajékozodhattak a felhasznalok a tananyagban. A
masodik tipusu kornyezetben a differencialt visszacsatolasok alapjat a tanuloknak az
adott tematikus egységhez kapcsolddd, kérdésekkel és tipikus valaszokkal indirekt mo-
don feltérképezett eldismeretei adtak. A harmadik tipust kisérleti tanulasi kornyezetben,
a megismert tanulasi motivacio alapjan az egyes tartalmi egységek a motivacios szintnek
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megfelelden Gjabb tartalmi részekkel egésziiltek ki. A tanulasi sajatossagok feltarasa
alapjan ebben a kisérleti tanulési kérnyezetben a dominans vizudlis tanulési szokasokkal
jellemezhetd tanuldk szamdara a megértést segitdé magyarazo abrak is megjelentek. A
mélyrehatold vagy reproduktiv tanulasi sajatossagokkal jellemezhetd tanulok a részosz-
szefoglalasoknal a tanulasi szokasaikhoz a leginkabb illeszked6 tartalmi megoldasokat
kaptak automatikusan, az on-line feliilet algoritmusai alapjan. Az on-line feliilet mindha-
rom tanulési kdrnyezetben a tanuldk teljes tevékenységsorozatat ,,naplozta”.

Az dsszehasonlito teljesitményvizsgalat

A tananyagrendszerbe a kisérlet ideje alatt Gsszesen 236 tanulo jelentkezett be. A vizs-
galt személyek, a tananyagrendszer felhasznaloi olyan vidéki kdzépiskolasok (szakko-
zépiskolak és gimnaziumok tanuldi) voltak, akik az dket tanité magyartanar felhivasara
onként jelentkeztek. A tanulok a tananyag tartalmahoz illeszkedd on-line tanulasi kdrnye-
zeteket az iskolabodl és otthonrdl egyarant elérhették, a véletlenszerli besorolds alapjan
nagyjabdl egyforma ardnyban kezdték meg a harom kiilonb6z6 tanuldsi kornyezetben a
munkat. Az ellen6rzo kérdéssor kit6ltése alapjan az egyes tanulasi kornyezetek az /. tdb-
ldzatban lathato tanuloi atlagteljesitményeket produkaltak.

1. tabldzat. Az egyes tanuldsi kornyezetekben tapasztalt tanuloi datlagteljesitmények

A tanuldsi kdrnyezetek tipusai Atlageredmények (max. 13 pont)

Digitalizalt tankdnyvek: a nem szabalyozott modellek 7,51
A ,,programozott” algoritmusok modelljei 10,84
Az interaktiv algoritmusok modelljei, egy lehetséges megoldas vazlata 9,35

A harom kiilonb6z6 tanulasi kornyezetben kapott tanuloi teljesitményatlagok kozott
Iényeges eltérés van (p=0,001). A fejlesztési elvek alapjan meglepd eredmény, hogy nem
az interaktiv modell felhasznaldi érték el a legnagyobb atlagteljesitményt.

A nem szabalyozott €s a programozott modellek kozotti kiilonbség leginkabb a szabad
tanulasi kornyezet és az eldismeretek alapjan differencialt visszacsatold algoritmusok al-
kalmazasa kozott érhetd tetten. A két tanulasi kornyezet jelentdsen kiilonb6z6 (3,33 pont
kulonbség, p=0,001) tanuldi atlagteljesitmény kialakulasat idézte eld, vagyis az el6isme-
retek kontrollja alapjan mennyiségileg €s mindségileg befolyasolt oktatasi tartalom, illet-
ve a kotott algoritmusokkal szabalyozott tanulasi folyamat az elsé generacios digitalis
tankonyvekhez képest Iényegesen hatékonyabb.

A programozott modellhez képest az interaktiv algoritmusok modellje a motivaciora
¢s a tanulasi sajatossagokra is épitve szervezte a tanulasi folyamatot és szabalyozta az ok-
tatasi tartalom mennyiségét, illetve belsd szerkezetét. Mivel az el6ismeretek alapjan tor-
téno tartalmi differencidlds mindkét tanulasi kérnyezetben ugyanazokra az algoritmusok-
ra épiilt, ezért az atlagteljesitményben az egyszer(ibb modell elényére megmutatkozo
nem lényeges kiilonbség (1,49 pont kiilonbség, p=0,104) okat a tartalomfejlesztésre, va-
gyis a kiegészitd €s sajatosan atalakitott tananyagrészek mindségére lehet visszavezetni.
Az egyénre szabott mindségi tananyagfejlesztéshez azonban t6bb tananyag kontrollcso-
portos vizsgalata is sziikséges, hiszen nem tisztazott az sem, hogy a kisérletben figyelem-
be vett motivacios €s tanulasi sajatossagok koziil melyik tényez6 altalaban milyen mér-
tékben befolyasolhatja a tanulasi folyamat eredményét, illetve ezen feliil, konkrét tan-
anyagok esetén ezt a tartalomfejlesztés mennyire képes kiszolgalni.

A nem szabalyozott és az interaktiv algoritmusok modelljei k6zotti jelentds kiilonbség
(1,84 pont kiilonbség, p=0,044) a két tanulasi kornyezet tobb szempontbdl is eltérd saja-
tossdgaira vezethetd vissza. Ez az eredmény azt mutatja, hogy a hagyomanyos, ,,digitali-
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zalt” tankonyvekhez képest az algoritmusokra épiilé tananyagszervezés az interaktivitas
mértékétdl és az egyénre szabott tanulasi kornyezet mindségétdl fiiggetleniil bizonyosan
nagyobb tanuldi atlagteljesitményre vezet.

Az IKT technoldgia megérkezett; életlink minden szinterének — igy az oktatés vilaga-
nak is — ma mar szinte megkeriilhetetlen alkotdelemei az informacidtechnologia eszkozei
¢és alkalmazasai. Koriilvesz minket megannyi digitalis, multimédias ,,csoda” eszk6z s ha-
l6zati alkalmazas. A behaldzottsagnak ezen a fokan — szinte magatol értetddden — felme-
rlil a kérdés: tudunk-e mit kezdeni az digitalis eszk6zokkel? Fel tudjuk-e fedezni az 0j (sok
szempontbdl paradigmatikusan 0j) alkalmazasi lehetdségeket? Valdban sajat céljaink szol-
galataba tudjuk-e allitani Oket? Itt bemutatott munkénk egy Gjszer( alkalmazasi lehet6ség
vizsgalata, a kérdéskor — innovaciot kutatassal 6tvozo — megoldasi kisérlete.

Jegyzet

(1) A posztmodern neves filozéfusa a posztmodern allapotrol irott, sokat hivatkozott alapvetd tanulmanyaban
az informatizalt tarsadalom kontextusaban a kovetkezdképpen értelmezi a tudas fogalmat: ,,... a megismerési
folyamat barmely pontjan helyezkedjen is el a ,,tudd”, a tudés teljesen kiilsdvé valik. Egyre inkabb romba d6l
az arégi alapelv, hogy a tudas elsajatitasa elvalaszthatatlan az elmének és maganak a személynek a kimiivelé-
sétol (Bildung). A tudas eldallitdinak és hasznaloinak viszonya az altaluk eldallitott, illetve hasznalt tudashoz
egyre inkabb olyan format 5lt, mint amilyet az arutermeldk és a fogyasztok viszonya az altaluk termelt és fo-
gyasztott javakhoz mar magara 6lt6tt — azaz értékformat. Az ismeretet eladdsara termelik ma is €s a jovoben is,
és azért hasznaljak fel, hogy 0j termelésben értékesiiljon: mindkét esetben a csere a cél. A tudas célja immar
nem 6nmaga, elvesziti »hasznélati értékét«.” (Lyotard, 1993, 15.)

(2) Az Eurdpa Tanacs lisszaboni értekezletén 2000 tavaszan elfogadott eEurope kezdeményezés és ennek cse-
lekvési programja kiemelt hangsulyt helyez az informéacids tarsadalom technoldgiainak minél szélesebb korti
elterjesztésére és fejlesztésre, valamint megfogalmazza az elektronikus tanulas (eLearning) fejlesztésének uni-
Os célkitiizését. Az eEurope2002 programterv (2000) és az eLearning programterv és akcioterv (2001) fogal-
mazzak meg az Eurdpai Unids szintéren az informatikai, valamint a tdgan értelmezett oktatasi informatikai cél-
kitlizéseket.

(3) Az informatikai eszk6zok és tananyagok hasznalatanak elterjedtsége azonban nem tekinthetd egyenletes el-
oszlasunak a magyar oktatasban — tertileti és oktatasi forma tekintetében egyarant. (V6. példaul kozoktatés vo-
natkozasaban. Karpati, 2003)

(4) Az eLearning tananyagok, kurzusok vonatkozasaban a mingség €s a mingségbiztositas szempontrendszeré-
nek kidolgozasat és bevezetését tlizi ki célul példaul egy Eurdpai Unids tamogatast élvezd nemzetkdzi projekt,
a SEEQUEL (Sustainable Environment for the Evaluation of Quality in E-Learning (http://www.education-ob-
servatories.net/seequel/index)).

(5) www.sulinet.hu
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