Szemle

— atfogo, ugyanakkor az adott régio és a
helyi kozosség sziikségleteibol kiinduld
feladat-meghatarozas, a foldrajzi és a gaz-
dasagi (szektoralis) megkozelités Ossze-
kapcsolésa.

A projekt épiteni kivan a for- és nonpro-
fit szervezetek, az allami szektor, valamint
a hazai és palyazati rendszer egytittmiiko-
désére. Kuilon megemlitendd, hogy a pro-
jekt soran létrehozott teamek a projekt fu-
tamideje utan varhatéan tovabb dolgoznak.
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Kraiciné Szokoly Maria — Tibori Timea

Irodalmi szerepjaték a nyelvtanar-
képzésben és -tovabbkeépzésben

Az oktatdsban és nevelésben alkalmazott szerepjcték lehetoségeirol
mdr sokat irtak. De mit jelent pontosan a pedagogiai szerepjcték és
az irodalmi szerepjdték fogalma, és mi a modszer lényege? A
Hannoverben tevékenykedd Arbeitskreis Pidagogisches Rollenspiel
tevékenysége nyomdn bemutatjuk a pedagogiai szerepjdték f6
Jellemzoit, illetve egyik tipusa, az irodalmi szerepjdték modszerének
elméleti hdtterét. Mindezt a német szakos hallgatok egyetemi
képzésének és a nyelvtandrok tovdabbképzésének aspektisdabol
vizsgdlva, vagyis keresve a modszer létjogosultsdgdt az idegen
nyelven zajlo autentikus nyelvérai kommunikdcioban és a tandrok
személyi kompetencidinak fejlesztésében.

Pedagégiai szerepjaték

nyelvtanarképzés, valamint a -to-
vabbképzeEs tartalméanak és modsze-
reinek kivalasztasdban létezik két
alapvetd szempont. Az els6 az egyetemis-
tak és a nyelvtanarok személyiségének fej-
lesztése, annak érdekében, hogy a szakma
elvarasainak meg tudjanak felelni, a masik
pedig nyelvi kompetenciajuk izgalmas, j-

szerll és motivald modszerekkel torténd
fejlesztése és szintentartasa. Ennek egyik
hatékony eszkoze lehet a dramapedagdgia,
amely mind pedagogiai, mind nyelvi célok
elérését szolgalhatja. (Marlok, 2003) A
dramapedagogiahoz hasonldéan dramatikus
technikakra épiil a pedagogiai szerepjaték
is, ami szintén komoly lehetdségeket rejt
magaban a fent megnevezett képzési célok
elérése céljabol.

108




Iskolakultara 2004/5

Szemle

A szerepjaték mind a pszicholdgia, mind
a pedagogia eszkoztaraban gyakran hasz-
nalt modszernek szamit, melynek egyik
fontos célja az abban résztvevok személyi-
ségének fejlesztése. A Hannoverben miiko-
dé Arbeitskreis Padagogisches Rollenspiel
munkatarsai mintegy tizendt éve izgalmas
munkaba fogtak, melynek Iényege a pszi-
choldgiai és pedagdgiai szerepjatékok
szintézise €s a pszicholdgiai szerepjatékok
els6sorban pedagogiai célok elérésére tor-
ténd adaptalasa. A dramatikus szerepjaté-
kok széles skalajanak ismeretében és az
oktatasban szerzett tapasztalataik eredmé-
nyeként egy olyan Ujfajta irdnyzatot terem-

ték’, mely tanitasi-tanulasi/neveldi hatasat
a szerepek ¢€s helyzetek atélésén és azok
megtapasztalasan keresztiil éri el.

A pedagoégiai szerepjaték harom fo tipu-
sat kiilonboztethetjikk meg:

— Protagonista szerepjaték, mely k6zép-
pontjaban egy fOszerepld all, aki sajat
kommunikacios sémait vagy viselkedését
szeretné megérteni, és sajat problémas vi-
selkedési mintdira keres alternativakat.
Bar az elnevezés hasonlit a pszichodrama
{6 jatéktipusara, ez mégsem hagyomanyos
értelemben vett pszichodrama. A pszi-
chodrama f6 eszkozeit, a tiikrozést, a sze-
repcserét €s a duplazast ugyan nélkiilozhe-
tetlen eszkoznek te-

tettek meg, melynek

a ’szerepjaték-peda-
gbgia’ elnevezést ad-
tak. Wolfram Md-
vers, a Hannoveri
Egyetem professzora
és az egyesiilet egyik
kozponti alakja, aki a
Magyar Bibliodrama
Térsasag meghivasa-
ra mar tobbszor is
jart hazankban, a
modszer 1ényegét a
kovetkezképpen de-
finidlja: ,,Rollen-
spielpadagogik bietet
gruppenbezogene,
selbsterfahrungs-
und handlungsorien-
tiertes Lehr-Lern-
Verfahren auf dem

A szévegek feldolgozdsdnak
modszerét vizsgdlva két [0 irdny-
zatot kiilonboztethetiink meg. Az

egyik, amikor a szoveghez, az
abban foglalt eseményekhez és a
megadott informdciokhoz torteé-
no maximdlis ragaszkodds jegyé-
ben zajlik a jdtek, a mdsik pedig,
amikor a szoveg csak a szerepjd-
ték elinditdsdul szolgdlo impul-
zuskeént jelenik meg. A jdték so-
rdan megvalosulo események akdr
teljes mértékben is eltérhetnek a
szovegben leirtaktol. Mduvers és
Volk-von Bialy (1995) ezt a két ti-
pust ‘rekonstrudlo’, és
konstrudlo’ irodalmi szerepjdték-
nak nevezi.

kinti, de azokat kiza-
rélag pedagogiai cél-
zattal, a megértés
szolgalataban hasz-
nalja, a terapias célo-
kat szolgald regresz-
szi6os munkatdl vi-
szont teljes mérték-
ben eltekint.

— Csoportjaték
mely olyan improvi-
zativ jellegli szerep-
jaték, ahol a csoport
minden tagja sajat
maga altal valasztott
szerepekben aktivan
részt vesz. A jaték té-
maja mindenkor szo-
ros kapcsolatban all
a csoport aktualis

Wertehintergrund
humanistischer Psychologie und Pida-
gogik.” (1995. 9. 0.)

A ’szerepjaték-pedagogia’ 1ényegét ko-
vetkezoképpen hatarozza meg: intra- és in-
terperszonalis, valamint intra- és interkul-
turalis viselkedésformak megértéséhez, ta-
nuldsahoz és a konfliktushelyzetek megol-
dasanak eldsegitéséhez o6tvozi a pszi-
chodrama, a bibliodrama és bibliadrama
(1), a viselkedésterapia, a beszédterapia,
az alaklélektan, a tanitasi drama (2), a tan-
drama (3) és az improvizacids szinhaz
technikait. A mddszer alapja a cselekvésen
¢és jatékon alapuld ’pedagdgiai szerepja-

helyzetével.

— Szovegalapii szerepjaték vagy mas né-
ven “narrativ szerepjaték’ (4), mely megje-
lenitésre és szerepjatékra alkalmas szove-
gek — mesék, mondak, mitoszok, bibliai
torténetek, irodalmi szévegek vagy jsag-
szovegek — alapjan jon létre. Ez a pedago-
giai szerepjaték legkomplexebb tipusa,
melyet harom tényezd kolcsonhatasa,
vagyis a résztvevok egyéni dinamikaja, a
csoportdinamika ¢és a jatszott térténet dina-
mikaja irdnyit. A jaték nem az adott torté-
net szinpadi megjelenitésre alkalmas dra-
matizalasa, hanem a résztvevok szerepat-
élésén alapuld improvizacidja. Irodalmi
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szOveg nyoman megvalosuld tipusat ne-
vezziik ’irodalmi szerepjatéknak’.

A harom tipus sosem valik el egymastol
teljesen, és egymast mindenkor kolcsono-
sen kiegészitik. Tulajdonképpen csak pro-
totipusoknak tekinthetdk, melyek a cso-
portfolyamattol €s az egyéni dinamikatol
fuggden barmikor atvalthatnak egymasba.
,Die prozeBgerechte Kombination dieser
drei Grundtypen des padagogischen Rol-
lenspiels fiihrt erst zur besonderen Qualitét
der Rollenspielpddagogik als eines kultur-
therapeutisch orientierten, erlebensbe-
griindeten Handlungskonzeptes fiir den
Bildungs- und Beratungsbereich.”
(Mdivers, 1995. 12.)

Fontos a ’szerepjaték-pedagdgia’ 1énye-
gének megértése végett még annak tudato-
sitasa, hogy a cél nem a tarsadalmilag el-
vart szerepek tamogatasa és azok tanitasa,
és itt elsésorban a cégek altal munkatarsa-
iknak szervezett tréningekre gondolok,
ahol a jelenlévok azt tanuljak, hogyan le-
hetnek tokéletesebb eladok vagy munka-
tarsak. Elsdsorban arrél van szd, hogyan
torhetlink ki sajat ’szerepbortoniinkbol’,
hogyan gazdagithatjuk belsénkbdl kiin-
dulva viselkedési mintainkat, hogyan val-
hatunk hitelesebbekké, valamint hogyan
sajatithatunk el egyre szabadabb és spon-
tanabb viselkedési formakat. Tovabbi fon-
tos cél masok viselkedésének és cselekvé-
si szandékainak jobb megértése is.

Szévegalapu szerepjaték

A pedagogiai szerepjaték mintha’ kon-
textusanak megteremtését tobbféle impul-
zus indithatja el. Ez lehet kép, zene, torté-
net vagy egy szoveg. Vizsgaljuk a tovabbi-
akban a ’szévegalapu szerepjaték’ legfon-
tosabb sajatossagait, mivel véleményem és
tapasztalatom szerint ez a német szakos
egyetemistak ¢és nyelvtanarok célcsoport-
janal a korabban megnevezett célok eléré-
se érdekében felettébb hatékony és rendki-
viil izgalmas eljaras, melynek moddszerta-
narél eddig alig irtak.

Az egyetemistakkal és némettanarokkal
végzett szovegalapu dramatikus jaték kiin-
dulépontjaul a szévegtipusok végtelen tar-

hazabol meritve kézenfekvének tekintem,
hogy arra irodalmi szdvegek kivaloan al-
kalmasak, elsGsorban természetesen a né-
met nyelvii irodalombo6l meritve. De
ugyanigy megfelelnek mesék, mitoszok
vagy bibliai szovegek is, vagyis minden
olyan alkotas, melyben altalanos emberi
viszonyok jelennek meg. Ezekben a szo-
vegekben az emberiség Osi tudasa krista-
lyosodik ki, s igy azok torténéseinek belsd
megtapasztaldsa a személyiség gazdago-
dasanak egyik eszkoze lehet. Es mivel a
lelket altalaban mélyen megszolitja, kiva-
16 impulzus a valdés kommunikéciora is,
ami az adott esetben idegen nyelven valo-
sul meg.

Az irodalomdidaktika ugyan foglalko-
zik szovegek dramatizalasanak modszerta-
ni kérdéseivel, de a hangsuly ott elsésor-
ban az adott irodalmi szoveg jobb megér-
tésén van. A munka hagyomanyosnak te-
kinthet6 célja az esetek tobbségében a kul-
tarakozvetités, és az eljatszas is ezt a célt
szolgalja. Nem ritka az irodalmi szovegek-
kel zajlo dramatikus munka esetén az sem,
hogy végil eldadas sziiletik beldle.

Természetesen a feldolgozott szoveg mé-
lyebb megértése €s a kulturakozvetités fon-
tos részcél, hiszen részben éppen ezért al-
kalmasak ezek a szovegtipusok. A pedago-
giai szerepjatékban azonban az adott eset-
ben mégsem ez az elsddleges. A szoveggel
valdo munka 6 célja, hogy a résztvevoket
“egyénként’ €s ’csoportként’ jelen élethely-
zetiikkel és meglévo élettapasztalataikkal
szoros kapcsolatban allo tematika segitsé-
gével tudatos és tudattalan szinten megszo-
litsuk. Az idegen nyelven zajl6 folyamatok-
ban pedig ez altal feltamasszuk kommuni-
kacios kedviiket, igy kisérletet téve a valds
nyelvorai kommunikacié létrejottére.

A résztvevok személyiségének vonatko-
zasaban a szerepek megtapasztalasa révén
szeretne hozzajarulni annak gazdagodasa-
hoz, és miikodésének jobb megértéséhez.
Lehetdséget kivan teremteni a szerepkisér-
letezésre és a szereptanulasra is. A szove-
gekkel zajlo munka célja tehat a szerepja-
ték révén megvaldsuld nyelvgyakorlas és a
szervezett képzés és tovabbképzés kerete-
in beliil megvaldsuld oktatasi €s nevelési
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célok elérésére szolgalo, szerepek atélésén
alapuld személyiségfejlesztés.

Joggal meriil fel azonban a kérdés, ho-
gyan valésulhat meg ’szabad kommunika-
ci®’ éppen szoveggel zajlo munka kap-
csan? Hogyan lehetséges az, hogy ne a
szovegek egyszer(i reprodukalasa valosul-
jon meg laikusok, vagyis szinészi tehet-
séggel csak ritkdn megaldott egyetemistak
és tandrok révén? Ahhoz, hogy erre a kér-
désre valaszt kapjunk és a szdvegalapon
létrejové dramatikus jaték modszertana-
nak Iényegét megértsiik, vizsgaljuk meg a
"rekonstruald’ és ’konstruald’ irodalmi
szerepjaték kozti kiilonbséget és az irodal-
mi hermeneutikdra épulé ’lires helyek
elméletét’.

Rekonstrualé és konstrualé szerepjaték

A szovegek feldolgozasanak modszerét
vizsgalva két f6 iranyzatot kiilonboztethe-
tink meg. Az egyik, amikor a szoveghez,
az abban foglalt eseményekhez és a meg-
adott informacidkhoz torténd maximalis
ragaszkodas jegyében zajlik a jaték, a ma-
sik pedig, amikor a szoveg csak a szerep-
jaték elinditasaul szolgaldé impulzusként
jelenik meg. A jaték soran megvaldsuld
események akar teljes mértékben is eltér-
hetnek a szovegben leirtaktol. Mdvers és
Volk-von Bialy (1995) ezt a két tipust
’rekonstruald’, és ’konstruald’ irodalmi
szerepjatéknak nevezi

A rekonstruald szerepjaték célja egy va-
lasztott szerepen keresztiil, a szoveghez va-
16 maximalis ragaszkodds révén a mii mé-
lyebb megértése s ezaltal a személyiség
gazdagodasa. A jaték menetének relativ ko-
tott szabalyai vannak. Els6 1€pése a szoveg
kivalasztasa, ami a vezet6 feladata a talal-
kozast megelézden. A csoport a szoveggel
annak felolvasasa révén ismerkedik meg. A
szerepldk felsorolasa utan a jelenlévok ki-
valasztjdk azt a szerepet, melyet jatszani
szeretnének. A csoporttagok meghataroz-
zak a kezdd jelenetet, majd felépitik a ja-
tékteret. A szerepinterju utan kezdddik a ja-
ték, melyet reflexios beszélgetés zar.

A konstrual6 irodalmi szerepjaték ezzel
szemben sokkal inkabb a csoport kreativi-

tasara épit. A szoveget csak kezdd impul-
zusnak hasznalja. Azt at lehet irni, vagy
akar teljesen meg lehet valtoztatni. A jaték
szinte minden esetben tallépi a szoveg ke-
reteit. Ez kétségkiviil hallatlanul izgalmas
folyamat. A vezetonek és a csoportnak
azonban egyarant komoly gondot jelenhet
az egyéni elképzelések Osszehangolasa,
nehogy a jaték kudarcba fulladjon. Ez a ti-
pus tulajdonképpen szdveg alapon zajld
rogtonzés, melynek mar meglehetdsen ke-
vés kapcsolata van a szoveggel. A konstru-
alo irodalmi szerepjaték menete alapjaiban
megegyezik a rekonstrudlo jatékkal, tehat
elsd 1épés a szoveg kivalasztasa, szerepek
kiosztasa, tér berendezése, interju és jaték.

A rekonstruald és konstrualo irodalmi
szerepjatékrol irtak viszont még mindig
nem adnak valaszt arra a kérdésre, hogy
mitél mas ez, mint egy mi osztalyterem-
ben megvalosuld, nézok nélkiili ’szinpadra
vitele’. Mit6l valik ez a résztvevok szama-
ra motivalova? Mért van kedve a résztve-
voknek szerepbe 1épni és jatszani? Hogyan
kapcsolddik az olvasott szoveg objektiv
léte az olvaséhoz mint befogaddhoz? Mi
tehat az irodalmi szerepjaték mddszerének
és sikerének lényege?

Az ’iires helyek’ szerepe

Lensch (2000) az irodalmi recepcideszté-
tika fenomenologiai felismeréseire tamasz-
kodva a szerepjatékot kvalitativ kutatasi
modszerként (Sader, 1986) felhasznalva jut
arra a kovetkeztetésre, hogy a szerepjaték
soran a szovegekben talalhato ’tires helyek’
("Leerstelle’) és ’nem-definialt tartalmak’
("Unbestimmtheiten”) teremtik meg a jaték
igazi kereteit, és ezek teszik lehetdvé és iz-
galmassa a jatékot. Vizsgaljuk meg réviden
az elmélet 1ényeggét.

Az irodalmi recepcioesztétika (5) targya
az irodalmi miivek hatdsmechanizmusa-
nak vizsgalata, vagyis azoknak az Ossze-
fuggéseknek a megtalalasa, melyek a szo-
veg sajatossagai, az olvaso tudata ¢s az ol-
vasasi mod kozott fennallnak. A szoveg ér-
telmezésérol a hangsulyt a szoveg befoga-
dasi folyamatara helyezi, vagyis nem azt
vizsgélja, mit akar kozolni a szerzd, ha-
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nem hogy mit fedez fel az olvasé a mliben.
Az olvasé a szoveget sajat szlir6jén aten-
gedve akarva-akaratlanul is tullép annak
objektiv hatarain, €s a sorok kozott is ol-
vas. Képzeletét pedig altalaban éppen a
szovegben talalhaté nem definialt helyek
aktivaljak, és azok 0sztonzik tovabbgon-
dolkodésra.

Az irodalmi szovegek tehat sosem kiza-
rolag a leirtak altal hatnak, sokkal inkabb a
szovegben Uresen maradt helyek olvasoi
fantazia segitségével torténd megtoltése ré-
vén. Az olvasé szamara a szoveg jelentése,
annak objektiv valdsaga és az olvasé sajat
értelmezésének Osszekapcsolasa révén az
egyén tudataban és lelkében jon 1étre. ,,Der
virtuelle Interaktionsprozess zwischen Text
und Leser wird sowohl von den Textstruk-
turen als auch von den Erfahrungen und
Werthaltungen des Lesers geprégt. Liter-
atur bildet Wirklichkeit damit nicht ab,
vielmehr entfalten sich ihre Wirklichkeits-
angebote erst, wenn der Leser sie wahr-
nimmt, aufnimmt und in seiner Phantasie
ausmalt.” (Lensch, 2000. 10. o.)

A hetvenes évekbdl szarmazoé elmélet az
irodalomelméletben mara mar hattérbe
szorult, és sok akkori felismerést revidial-
tak. Az irodalomtanitas és személyiségfej-
lesztés didaktikajara viszont nagyon erds
hatast gyakorolt és gyakorol a mai napig.
Németorszagban az irodalmi recepcidesz-
tétika felismeréseire tdmaszkodva kidol-
goztak annak koncepcidjat, hogyan torjék
meg az olvasd maganyat az emberi alap-
kérdéseket feszegeto torténetek (irodalom,
mitosz, biblia) k6zds olvasasa és értelme-
zése, valamint eljatszasa révén. A modszert
iskolakban, tovabbképzéseken, felndttkép-
zésben, szupervizion €s egyhdzi oktatasban
egyarant alkalmazzak. S bar a célcsoportok
kiilonboznek egymastol, modszereiket te-
kintve nagy hasonlosag jellemzi dket. A
ktilonb6z6 iranyzatok folyamatosan és kol-
csondsen hatnak egymasra.

Minden kiilonbség ellenére abban vala-
mennyi iranyzat képviseloi egyetértenek,
hogy az olvasas nem egyenld az olvasottak
eljatszasaval. Es ez az egyik leglényege-
sebb felismerés. Az olvasottak eljatszasa
sokkal intenzivebb élményt jelent, mint az

olvasas. A szerepjaték olyan reproduktiv-
produktiv folyamat, ahol az olvasé projek-
cioja kognitiv s érzelmi szinten is dsszeta-
lalkozik a szerzd szandékaval.

Az irodalmi szerepjaték harom f6 eleme
az olvasas, a megértés és a jaték. A jaték
mindségét a szoveg, az egyének értelme-
zése ¢s a csoportfolyamatok hatarozzak
meg. Ez annyit jelent, hogy mivel az iro-
dalmi szerepjaték alapvetden folyamatok
megélésére fokuszalt csoportmddszer, a
szoveg adottsagain és az egyén értelmezé-
sén tul a jaték létrejottében a csoport
egylittmtikddése is dontd szerepet jatszik.
Ezért minden jatékot kizardlag az adott
csoport vonatkozasaban lehet értelmezni,
annak jelenétdl sosem valaszthato el.

Most azonban térjiink vissza Lensch ku-
tatasara, aki a recepcié vizsgalatdhoz a
szerepjatékot hasznalja adatfelvételi mod-
szerként. Erre azért van mod, mivel a cso-
portos jaték soran az egyéni értelmezési
moddok nem maradnak elrejtve az olvasd
tudataban. A jaték soran reprezentalddnak,
s igy a megfigyelés és elemzés szamara
hozzaférhetévé valnak. A szovegek eljat-
szasanak mddjabol pedig vissza lehet ko-
vetkeztetni az olvasoi recepciora, és a kii-
16nboz6 értelmezési modokat dssze lehet
vetni egymassal.

Vizsgalodasai eredményeként Lensch ar-
ra a felismerésre jut, hogy az olvasok egyé-
ni értelmezései éppen a korabban megneve-
zett ’lires helyekben’ jelennek meg. Ezek
alapjan az irodalmi szerepjaték modszer-
tanara vonatkozoan azt a szamunkra lénye-
ges végkovetkeztetést vonja le, hogy jatsza-
ni az iires helyekkel kell. ,Spielen, was
(nicht) im Buche steht.” Nem véletlen tehat,
hogy ez disszertaciojanak a cime.

Az iires helyek jatékban torténdé megtol-
tése viszi bele az olvasot a torténetbe. Ez
jelenti szamara az izgalmas kihivast és a
szoveghez mint kerethez valé ragaszkodas
ellenére megvalosuld konstrukcio lehetd-
ségét. Bar a szerz6 tisztan latja, hogy az
irodalmi szerepjaték sikerének vagy ku-
darcanak okara nincs altalanos szabaly, ta-
pasztalata szerint a fantaziat nem a meglé-
v6 rekonstrualasa, hanem az iires helyek
altal kinalt konstrualas lehet6sége inditja
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be, ami a jaték megvaldsulasanak egyik
fontos kritériuma. Minél tobb iires hely
van tehat egy szbvegben, annal hatéko-
nyabb és érdekesebb a szerepjaték. Igy a
szOveg kivalasztasanak fontos kritériuma,
hogy elegendo iires hellyel rendelkezzen,
vagyis kelléen nyitott legyen. Tul kevés
iires hely esetén a jaték konnyen unalmas-
s4 valhat. A jaték dinamikdjat mindenkor
az egyén szerepvalasztisa és jatéka, az
tires helyek kit6ltésének modja, a csoport
kozos értelmezése és természetesen a sz06-
veg adottsagai alapjan 1étrejovo folyama-
tos kolcsonhatéas hatarozza meg.

— intencionalis, vagyis ismeretlen in-
ditékok;

— csoportdinamikai, vagyis a szereplok
kozti meghatarozatlan hierarchikus vi-
szonyok;

— pragmatikai;

— pszichodinamikus, vagyis a szerepld
lelkében zajlo tisztdzatlan folyamatok;

— findlis, vagyis ha az olvasé a széveg
végével vagy egy jelenet kimenetelével
nem elégedett;

— mesterséges, vagyis ha a vezetd a szo-
veg végét nem adja meg, az hianyzik, és
azt kell eljatszani;

Lensch kutatasa-

Lensch kutatasa vé-

ban kisérletet tesz a
szovegben talalhatd
tires helyek tipologi-
zalasara is. Vélemé-
nye szerint {ires hely
egy szovegben ak-
kor jelenik meg, ha:

— egy esemény
kortilményei, me-
lyekre a szoveg-
ben utalas torténik,
nincsenek kellden
koriulhatarolva;

— az események
vége hianyzik, vagy
azzal az olvas6 nem
tud  egyetérteni;

— a szereplok cse-
lekvési szandékai nin-
csenek megnevezve;

— egy pszichikai
instancia, mely 1été-
re kovetkeztetni le-
het, nincs korvona-

A fantdzidt nem a meglévo re-
konstrudldsa, hanem az tires he-
lyek dltal kindlt konstrudlds lehe-

t6sege inditja be, ami a jdaték
meguvalosuldsdnak egyik fontos
kriteriuma. Minél tobb iires hely
van tehdt egy szévegben, anndil
hatekonyabb és érdekesebb a sze-
repjatek. Igy a széveg kivdlasztd-
sdnak fontos kritériuma, hogy
elegendo tires hellyel rendelkez-
zen, vagyis kelléen nyitott legyen.
11l keveés tires hely esetén a jdtek
konnyen unalmassd vdlhat. A jd-
tek dinamikdjdat mindenkor az
egyén szerepudlaszidsa és jdteka,
az tires helyek kitoltésének mod-
Ja, a csoport k6zds értelmezése és
természetesen a szoveg adotlsd-
gai alapjdn létrejovo folyamatos
kolcsonhatds
hatdrozza meg.

leményem szerint a
szovegalapl szerepja-
ték maodszertana
szempontjabdl kor-
szakalkotd jelentdsé-
gii. Athidalja azt a
problémat, ami a szo-
vegalapu jaték egyik
legnehezebb eleme. A
puszta rekonstrukcid-
tol megnyitja az utat a
konstrukcio felé,
melynek a szoveg rea-
litasa viszont keretet
szab. Lehetové valik a
szoveg jobb megérté-
se és emellett a kreati-
vitds megteremtése.
Megkaptuk tehat a va-
laszt korabbi kérdése-
inkre. A szbvegalapu
dramatikus jaték soran
a szovegben talalhatd
tires helyek kitoltése a

lazva, és igy hatas nélkiil marad;

— a szereplok kozott minden kétséget ki-
zardan létezo szocialis kapcsolatok jellege
nincs pontosan meghatarozva;

— a cselekmény végét vagy belsd logika-
jat biztositod cselekményszalak hidnyoznak.

Mindennek tiikrében Lensch az {ires he-
lye nyolcféle tipusat kiilonbozteti meg:

— temporalis, vagyis ismeretlen id6vi-
szonyok;

— szocialis, vagyis ismeretlen szocialis
kapcsolatok;

kulcsmozzanat. Ennek tudatositdsa minden
jaték tervezési folyamataban, vagyis a szoveg
kivalasztasatol a jaték lebonyolitasaig nélkii-
l6zhetetlen. Célszerti figyelembe venni mind
a jaték kereteinek megadasakor, mind a jatsz-
hat6 szerepek meghatarozasakor.

Osszegzés
A pedagogiai szerepjaték, illetve annak

harmadik tipusa, a szdvegalapu szerepja-
ték tapasztalatom szerint kivalo eszkoz az
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idegen nyelven megvalosulo autentikus
kommunikéacio [étrejottére és a résztvevok
személyiségének fejlesztésére. Egyetemis-
takkal €s nyelvtanarokkal végzett munkam
ezt egyértelmiien igazolja. Jelen cikkben
elsésorban fogalmak bevezetésére és a
modszer elméleti hatterének bemutatasara
helyeztem a hangsulyt. A szovegalapon
1étrejové dramatikus folyamat részletes
bemutatasa és példakkal torténd illusztra-
lasa egy késobbi iras feladata. (6)

Jegyzet

(1) A ’bibliodrama’ irott form4aju irodalmi szovegek,
mitoszok, mesék dramatikus formaban torténd fel-
dolgozasat jelenti abbol a célbol, hogy a jatékosok a
szovegekben rejlo tartalmakhoz a dramai akcio révén
kozelebb keriiljenek. A személyes megkdzelités mod-
ja az eljatszéas. A ’bibliodrama’ egyik lehetséges val-
tozata a ’bibliadrama’, mely bibliai torténetek drama-
tikus feldolgozasat jelenti. Egyértelmiien német ha-
tasnak kdszonhetden Magyarorszagon a ’bibliodra-
ma’ fogalmat ebben a masodik értelemben, vagyis
bibliai szovegek dramatikus feldolgozasa értelmében
hasznaljak. (Sarkady — Nydry, 2001)

(2) Tanitasi drama alatt a Bolton- (1993) féle 'D-
tipust’ dramat értjiik, ami els6sorban a Magyar Dra-
mapedagogiai Tarsasag {6 profilja.

(3) Tandrama (’Lehrstiick’) az a Brecht altal megte-
remtett miifaj, melynek célja nem annak miivészi eld-
adason t6rténé bemutatasa, hanem a nézok el6adasba
torténd bevonasa révén megvalosuld erkolesi neve-
Iése.

(4) Az eredeti elnevezés az ’Erzihlrollenspiel” vagy
’narratives Rollenspiel’.

(5) Az irodalmi recepcidesztétikardl részletesen ol-
vashatunk Jauss (1977, 1997), Gadamer (1981),
Ingarden (1993) és Iser (1994) irasaiban.

(6) A Budapesti Goethe Intézet szervezésében 30 6ras
akkreditalt tovabbképzésen vehetnek részt az irodal-

mi szerepjaték modszertanat mélyebben megismerni
szandékozo érdeklodok. Ennek a tovabbképzésnek
két £6 célja van. Egyrészt a résztvevok sajat élménye,
vagyis a jaték megtapasztalasa, masrészt a modszer
iskolai alkalmazhatdsaganak vizsgalata.
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Marlok Zsuzsa

Az oktatasi rendszer Skociaban —
magyar szemmel

ar Skocia foldrajzi, nyelvi, gazdasagi

és valamelyest kulturalis szempont-

bdl is Anglidhoz 4ll leginkabb koézel,
az oktatasi rendszere meglehetdsen eltér a
legnagyobb szigetorszagétdl. A tartalmi
szabalyozas semmiféle jogi alappal és hat-
térrel nem rendelkezik: nincs Nemzeti
Alaptanterv, nincsenek kdzponti vagy ke-
rettantervek.

Az iskola munkajat a Skot Oktatasi
Minisztérium ajanlasokkal és tantervi
segédletekkel segiti, am nem szaba-
lyozza a helyi tantervek kialakitdsat,
helyettiik nemzeti iranyelveket mutat,
mint példaul: felkészités az életre; ér-
ték- és emberi jogok; esélyesség és
egyenjogusag; a tudas és tanulds ha-
tartalansagai.
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