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Szontagh Pal

Hogy az iskola mindannyiunké
legyen...

Képesség-kibontakoztatds a mindennapokban

A roma kisebbség oktatdsa és az iskolai integrdlt nevelés kérdése
napjainkra része lett nemcsak a sziik szakmai, de a tdagabb politikai
kozbeszédnek is. Sajnos azonban erdsek a félelmek, hogy a
WJSlirdovizzel egyiitt kiontik a gyereket is”: a politika mindent
leegyszertisito és ldatszatmegolddsokkal orvosolni kivdno gépezete
bedardlja az iskoldk falain beliil mdr régota meglévo jobbito
szdndekot is.

int a Jozsefvarosban dolgoz6 pedagdgus az aldbbiakban néhany személyesen
megélt problémaval, szubjektiv értékeléssel szeretném a gyakorlat oldalardl ko-
ruljarni az etnikai és szociokulturalis integracio kérdéskorét.

Hatranyos helyzetii gyerekek a Jozsefvarosban

A hatranyos helyzetli gyermekek aranyszdma Budapesten taldn Jézsefvarosban a leg-
nagyobb. Ennek oka kereshet6 a lakossag 0sszetételében, a munkanélkiiliek magas sza-
maban, a nem megfeleld szocialis kérnyezetben, a lakasok méretében és mindségében.
,,Jozsefvaros az utobbi évek gazdasagi hanyatlasa kdvetkeztében Budapest lecstiszd, slu-
mosodo kertiletei koze tartozik. A lakossag Osszetétele heterogén, a konszolidalt Tisztvi-
sel6telepen élok, valamint a gettosodd KozEépso-Jozsefvarosban lakok a két szélsdséget
jelentik a lakossag Osszetételében.” (Csapd — Novdk, 1998. 22.)

A kedvezdtlen hatasok egymast gerjesztik, hiszen varosszocioldgiai tény, hogy a lecsu-
sz6 varosrészekbdl magas az elvandorlok szama, s helyiiket a leromlott kulturalis, szoci-
alis és higiénés viszonyokhoz alkalmazkodo, alacsonyabb igényszintii lakosok t6ltik fel.

Ugyanakkor az is igaz, hogy a hatranyos helyzet ellensulyozasaban is az iskola eldtt
all a legnagyobb lehetdség. ,,Az iskola nyujthatja azt a konvertibilis tudast, amivel ki le-
het 1épni a munkaerdpiacra. Az iskola nyujthatja azt a szocializacids kdzeget, amiben a
kiilonbo6z6 tarsadalmi koriilmények koziil jovo gyerekek megtanulnak éIni lehetdségeik-
kel, és megtanulnak kommunikalni. [...] Az iskola az utolso lehetdség, amivel meg lehet
allitani a keriiletben elég latvanyosan megmutatkozé folyamatot, az alul levok leszaka-
dasat, és meg lehet talan ezt a folyamatot forditani.” (Jovérne, 2000. 34.)

Van-e ciganyprobléma az iskolatokban? — hallom gyakorta a kérdést ismerdsoktdl,
kollégaktdl, ha megtudjak, hol dolgozom. A valaszt nem tudom.

Van — mondhatnam, hiszen vannak az iskolanak olyan roma tanuldi, akik miatt rend-
szeresen kapcsolatot kell tartanunk nemecsak a gyermekjoléti, de a gyamiigyi, ifjusagvé-
delmi, s6t rendéri szervekkel is. Akiknek sziilei nemhogy nem egytittmiikodéek az isko-
laval, de durvak, tamaddak, fenyegetoek a kollégaimmal, illetve gyermekiik iskolatarsa-
ival, azok sziileivel szemben. Akik piszkosan, apolatlanul, felszerelés nélkiil, reggeli nél-
kil, adott esetben tetvesen jonnek iskolaba.
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De ugyanigy valaszolhatnam azt is: nincs. Hiszen a roma etnikumhoz val6 tartozas €s
a fenti — sokszor megoldhatatlannak tetszé — problémak kozott nincs ok-okozati Gssze-
fuggés. Szamos roma tanuldnk érkezik nyugodt, szeretetteljes csaladi 1€gkorbdl, tisztes
szegénységbdl vagy éppen jomodu haztartasbol, sok roma sziilé ambicidzus, segitdkész,
tamogato, ha a gyermekérdl vagy masok gyermekeirdl van szo.

Es akkor még nem beszéltem a harmadik és negyedik csoportrol — ha nem volna alapja-
ban méltatlan és erkdlcstelen a tanuldkat csoportokba sorolni —: a nehezen kezelhet6, hat-
ranyos helyzetli ,,magyarokrdl”, meg a tobbre torekvo, szorgalmas és kiegyensulyozott
,magyarokrol”, meg a megannyi, egyik skatulyaba sem belegyomdoszolhet6 fejlodo szemé-
lyiségrol. (Itt és most ,,magyaron” értve a nem roma szarmazasu magyar allampolgérokat.)

Azt hiszem — bar err6l konkrét, megélt tapasztalataim nincsenek —, hogy a médiaban

Vajon érdekel-e valakit, hogy a
magas oraszdm valoban
indokolatlan és
megemészthetetlen
informdcioddémping, vagy
életvezetesi, szocializdcios
szempontbol nélkiilézhetetlen
egytittlét-e? Hogy a ,tagozatos”
osztdly tobbletordin matematika
vagy angol, esetleg ének vagy
testnevelés a tananyag? Ha
nincs financidlis lehet6ség arra,
hogy példdul egy jozsefvdrosi
szegény gyerek mindennapi
mozgdsa, kOz0sségi élmeényt ado
éneklése, kézmiives munkdja,
szindarabban jdtszott szerepe
az iskola keretein beliil,
onkoltség vagy tanfolyami dij
befizetése nélkiil megvalosuljon,
akkor az iskolai esélyegyenldség
és az élmenyt ado gyermekkor
csak (oktatds)politikai szolamok
maradnak.

az utobbi idében okkal-joggal hangstlyosan
artikulalt roma integracié kérdését a nagy-
varosokban — és elsésorban a févarosban —
kicsit mas szemmel kell nézni. Minden
nagyvarosban szdmos roma polgartarsunk
él, dolgozik, jar iskolaba. Letagadhatatlan
tény, hogy koziiliik a helyi atlagnal sokszor-
ta nagyobb az 6nhibajukbdl vagy azon kiviil
a tarsadalom periféridjara szorultak szama.
Ez szamos feladatot ad a szocialis, munka-
tigyi, egészségligyi €és oktatasiigyi politika-
nak egyarant. Ugyanakkor az is tény, hogy a
fovarosban €16 romak dontd tobbsége egyik
cigany dialektust sem besz¢li, a ciganysag
kulturajat, torténelmét nem ismeri, valddi
roma identitastudattal nem, legfeljebb a fel-
szini jegyek alapjan torténd diszkriminacio
kivaltotta ,,dac-identitassal” rendelkeznek.
Tobbéves tapasztalatom, hogy a Pest bels
kertleteiben laké romak sokszor maguk is
osztjak, s szarmazasuk révén az Osszeka-
csintd csendes tobbségnél nyiltabban han-
goztatjak is a magyar tarsadalomban valo-
ban 1étez6 ciganyellenességet. Iskolavalasz-
tasi motivacidjukban nemegyszer fontos té-
nyez0d, hogy gyermekiik osztalyaban, isko-
lajaban, kozvetlen kdrnyezetében ne legyen
sok a cigany. ,,Ok elsésorban azt akarjak,

hogy gyermekeiket az iskola olyan ismeretekkel lassa el, amelyekkel sikeresek tudnak
lenni a tobbségi tarsadalomban is.” (Forray — Hegediis, 2001. 29.)
Ugyanakkor 1étezik, €s kozvetlen tapasztalataim szerint sajnos egyre nd azoknak a

»magyaroknak” a tabora is, akik ugyanolyan elkeseritd szociokulturalis hattérrel rendel-
keznek, lehetetlen lakasviszonyok, emberhez méltatlan higiénés kortilmények, elviselhe-
tetlen csaladi fesziiltségek kozott élnek, s ugyanezek a szocidlis, egészségligyi, munka-
tigyi, oktatastigyi problémak vetddnek fel veliik kapcsolatban is. ,,A tartosan munkanél-
kiili, lumpenizalddé csaladokbol szarmazd gyerekek — akik egyre nagyobb szamban fog-
nak megjelenni az ellehetetlentild kisebb telepiilések és lakdtelepek iskolaiban — nagyban
hasonlo szocializacids hatranyokkal és tanulasi nehézségekkel kiizdenek, mint a roma ta-
nulok. Eben az esetben a ’roma vagy nem roma’ kérdésnek egyre kisebb lesz a jelentd-
sége.” (Buda — Kalivoda, 2001. 84.)
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F¢él6, hogy ha a roma integraciot a fovarosban is a vidéki mintara, a nyelvi és foldraj-
zi (helyrajzi) szegregacio problémajaként értelmezziik, nem segittink a varosi romak va-
16di problémain, s végleg lemondunk a szocidlisan perifériara szorult varosi ,,magyarok-
161”. (bdvebben Szontagh, 2003b)

Mit tehet az iskola?

Mit kell tennie az iskolanak e hatranyok kompenzacidja érdekében?

Meg kell akadalyoznia a szocidlis alapon vald szegregaciot. Kozhely, de igaz, hogy
minden tanulénak egyforma joga van az iskoldhoz. Hogyan lehet ott kedvezd élet- €s
munkafeltételeket, motivaciot teremteni szamukra?

,»A hatranyos helyzetii gyerekek és fiatalok iskolai sikerességének tamogatasa az okta-
tas méltanyossaganak megvalositasaval érhet6 el. Az oktatds méltanyossaga annak az ok-
tatasi kornyezetnek a kialakitasat jelenti, amelyben minden gyerek csaladi, szocidlis, et-
nikai hatterétdl fuiggetleniil ki tudja teljesiteni képességeit, tehetségét és ezaltal esélye
nyilik arra, hogy kényszerek nélkiili dontéseket hozzon sajat életérdl.” (Javaslat, 2003.
2.) Komolyan kell venni azt az unasig ismételt pedagdgiai alapelvet, hogy mindenki te-
hetséges valamiben. S mivel a tanulmanyi munka és eredmény minden iskolanak alapve-
tése, meg kell talalni azt a tobbletet, amiben ezen tul is ki lehet emelkedni. Aki a tanul-
manyaiban sikeres, annak iskolai karrierje is sikeres. Ezt sugallja a tarsadalom, a tovabb-
tanulasi elvarasok, a kdzgondolkodas (,,Milyen lett a bizonyitvany?”). De mi van azzal,
aki nem az? Neki hogyan lehet élményt ado terep az iskola? Ugy, ha el6térbe helyezziik
és az altalanosan megszokottnal nagyobb ranggal ruhazunk fel olyan miveltségteriilete-
ket, mint a m{ivészeti nevelés, a drama, a tanc vagy a testnevelés. Olyanokat tehat, ame-
lyekben a sikerélménynek nem eldfeltétele a hagyomanyos értelemben vett tanulmanyi
siker. Emeljiik hat meg ezen miveltségteriiletek rangjaval egytitt az 6raszamat is, toltsiik
ki ezeknek a tanuldknak szinte az egész napjat az iskoldban! A megoldas kézenfekvo len-
ne, ha nem hallanank rogton az utobbi években minden sziil6, tanulo és tanar fiilében is-
merdsen csengd kanont: csokkenteni kell a tanuld terhelését, vagyis csokkenteni kell a
tandrak szamat. Fentebb mar utaltam a politika mindent leegyszerisito és latszatmegol-
dasokkal orvosolni kivano gépezetére. Itt is valami ilyesmivel allunk szemben. Vajon ér-
dekel-e valakit, hogy a magas 6raszam valoban indokolatlan és megemészthetetlen infor-
maciédomping, vagy életvezetési, szocializacids szempontbol nélkiilozhetetlen egyiitt-
1ét-e? Hogy a ,,tagozatos” osztaly tobbletorain matematika vagy angol, esetleg ének vagy
testnevelés a tananyag? Ha nincs financialis lehetség arra, hogy példaul egy jozsefvaro-
si szegény gyerek mindennapi mozgésa, kozosségi €élményt ado éneklése, kézmiives
munkadja, szindarabban jatszott szerepe az iskola keretein beliil, 6nkoltség vagy tanfolya-
mi dij befizetése nélkiil megvalosuljon, akkor az iskolai esélyegyenldség és az élményt
ad6 gyermekkor csak (oktatas)politikai szolamok maradnak. Es akkor még nem beszél-
tink a szakkorok, sportkorok kiemelt szerepérdl, vagy példaul egy mindenkinek meg-
nyilvanulési €s érvényesiilési terepet biztosito iskolatjsag lehetdségeirdl.

Az aldbbiakban a Vajda Péter Altalanos Iskola képesség-kibontakoztatdé pedagogiai
programjat szeretném ismertetni, azt illusztralando, hogy latvanyos hokuszpokusz he-
lyett lehetséges a mindennapok pedagdgiai gyakorlatat allitani az esélyegyenldség szol-
galataba.

A Vajda Péter Altalanos Iskola képesség-kibontakoztaté programja
A Vajda Péter Enek-zene Testnevelés Tagozatos Altalanos Iskola a 2003/2004-es tan-

évtdl a vonatkozd térvényi rendelkezéseknek megfeleld képesség-kibontakoztato felke-
szitést szervez, melynek keretei kozott a tanuld egyéni képességének, tehetségének ki-
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bontakoztatasa, a fejlodésének eldsegitése, a tobbi tanuldhoz torténd felzarkoztatasa, ta-
nuldsi, tovabbtanulasi esélyének kiegyenlitése, tehetségének kibontakoztatasa folyik.

A személyiségfejlesztéssel, kozosségfejlesztéssel kapcsolatos feladatok

Iskolankban alapvetdnek tartjuk az els6 osztalyosok beilleszkedését az Gj kdrnyezet-
be, a tanulmanyok sikeres elkezdését és a gordiilékeny atmenetet az also és a felso tago-
zat kozott. Kiemelkedden fontos cél, hogy a tanulok teljesitsék a tanulmanyi kotelezett-
ségeket, jarjanak rendszeresen iskolaba, sikeresen fejezzék be az altalanos iskolat, helyes
palyaorientacioval segitsiik tovabbtanulasukat.

A tanulmanyi munka mellett nagyon fontos a kedvezd iskolai 1égkor megteremtése, amely
itt tartja az iskola falai k6z6tt a hatranyos helyzetii tanulokat. Ezt sok szeretettel, tiirelemmel
igyekeznek elérni kollégaink. A kérnyezeti hatranyokbdl adédo nehézségek, az ismeretek hi-
anya sziikségessé teszik, hogy olyan életvezetési, egészségiigyi, viselkedési ismeretekhez
jussanak a tanuldink, melyek segitik dket a mindennapokban. Fontos, hogy a gyerekek jus-
sanak olyan kulturalis k6z6sségi élményekhez, amelyek 0j értékeket jelentenek szamukra.

Lényegesnek itéljiik, hogy a tanuldkat olyan eredményekhez juttassuk, hogy megsza-
baduljanak a kudarcok okozta gatlasoktdl, legalabb részben behozzak hatranyaikat, és si-
kerélményeik legyenek.

Kiemelten fontosnak tartjuk, hogy ismerjék meg a roma kulturat és torténelmet mind
a roma etnikumhoz, mind a tobbségi tarsadalomhoz tartozé tanuldk.

A tanulasi kudarcnak kitett tanulok felzarkoztatasa

A tanulok tudasszintjének, készségeinek, etnokulturalis hatterének és az iskola leheto-
ségeinek figyelembe vételével az alabbi teriileteket fejlesztjiik:

— szocializacios, kommunikacios fejlesztés az alsd tagozaton: irds, olvasas, szovegér-
tés, szamolasi készségek kialakitasa;

— tantargyi fejlesztés a felso tagozaton: szdbeli és irasbeli kifejezokészség fejlesztése,
helyes kiejtés, helyesirasi készség fejlesztése, szamtani miiveletek helyes elvégzése, 6sz-
szefuiggések felismertetése.

Az osztalyon beliili differencialt, kiscsoportos vagy egyéni foglalkozasok célja, hogy
a tanulok szociokulturalis hattere miatt otthonukban nem biztositott fejlesztést megvald-
sitsa. A torzsanyag jobb megértését, a tanultak belsdvé tételét, elmélyitését célzo foglal-
kozasok alkalmasak arra, hogy a tanulék ne maradjanak le tarsaiktol, s igy ne valjanak
kedvetlenné, érdektelenné az iskolai munkaban.

Ez azért is fontos, mert ,,a hatranyos helyzet(i csaladok uralkod¢ attitlidje az iskolaval
szemben sok esetben negativ. Ennek nagyrészt a sziilok iskolai sikertelensége az oka.
Ezek a problémak a tehetséges, kiemelkedd képességli tanulokat is sujtjak, az atlagos
vagy gyengébb képességli gyerekeket pedig tobbszordsen. A hatranyos helyzetli gyere-
kek alacsony tanuldsi motivacidja mindezek hatasara tovabb gyongiil. Ez a hetedik-nyol-
cadik osztaly elérésekor igen sok tanulonal az iskolatdl vald elforduldshoz, kilépéshez
vezet.” (Rado, 1995. 26-27.) Ezt megelozendd a felsé tagozatos tanuloknal 5. osztalytol
kezdddden sziikség van az intenziv tantargyi fejlesztésre. A szervezési modszerek — mint
a megjelend problémak is — valtozatosak. A ,,nehezen kezelhetd”, ,,problémas” gyerekek
személyre szabott megsegitését sokszor nem a hagyomanyosnak nevezhetd csoportbon-
tas eszkozével, hanem az egy osztalyban egyidejiileg, egymast segitve dolgozo két (ha-
rom) pedagogus foglalkoztatasaval érjiik el.

Kiemelt figyelmet forditunk a roma etnikumu tanulok felzarkdztatasara, integralt
nevelésére.

,»A ciganysag oktatasi hatranyai erdteljesen etnikai, tehat kulturalis és nyelvi alapt hatra-
nyok. Sziikség van a modernizacios folyamattal »kompatibilis« esélykiegyenlitd €s prefe-
rencidlis megoldasok alkalmazasara, illetve rendszerek miikodtetésére.” (Rado, 1995. 31.)
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A roma tanuldk iskolai kdzosségen beliili szegregaciojanak oka elsésorban a tobbségi
tanuloktdl eltéré kommunikacids, szocializacids, viselkedési, gondolkodasmodbeli
alapotuk. E kedvezotlen allapotok legtobbszor a gyerekek €s csaladjuk 6nhibajan kiviil,
a kedvezoétlen lakhatési, anyagi és miiveltségi koriilmények miatt alakulnak ki. Ezeket a
kiilonbségeket megsziintetni nem, de enyhiteni képes lehet a pedagdgiai odafigyelés. Is-
kolankban elsésorban a kommunikacids képességek fejlesztésére, a szokincs bovitésére,
a szituacionak megfeleld nyelvi magatartas kialakitasara, a pozitiv magatartas-mintak be-
mutatasara ¢s atadasara helyezziik a hangsulyt. A napkoziben nyilik példaul méd a torzs-
anyagon kiviili altaldnos mtveltség, példaul kiegészitd mesék, olvasmanyok, a kornye-
zet, a kozélet életkornak megfeleld megismertetésére is. Mindez azért is kiemelten fon-
tos, mert ,,a cigany tanulok nagyfoku iskolai eredménytelenségének okait dontéen nem
iskolaik gyengébb mindségi mutatdiban, hanem a cigany gyerekek iskolat megeldz6 csa-
ladi szocializacigjanak gyengeségében kell keresniink.” (Kertesi, 1995. 21.)

Tehetséggondozds

A tehetséges tanuldk szdmara — legyenek tehetségesek tanuldsban, sportban, zenében
vagy masban — nagyon fontos, hogy kibontakoztathassak adottsagaikat, eredményeket
érjenek el. Az igy szerzett sikerélmény nagyon jo hatdssal van mas tevékenységiikre is.

A hatranyos helyzetli gyermekek megsegitésének egyik legfontosabb lehetdsége az
egyéni sajatossagokra, képességekre vald odafigyelés, e képességek fejlesztése.

Kiemelten fejlesztendd az ugynevezett torzstantargyakhoz nem tartozé miivészeti agak-
ban tehetséges tanulok képzése. Igy olyanok is sikerélményhez juthatnak az iskola falain
beliil, akik a délel6tti tandrakon nem sikeresek. Iskolankban a zenemiivészet, dramapeda-
gogia és a képzOmiivészet terén tartunk ilyen foglalkozasokat. Ugyancsak fontos a kiilvi-
lag, a kornyezeti értékek, a kornyezet szépsége és megovasanak fontossaga felé orientalni
a sokszor elkeseritden rossz kdrnyezeti koriilmények kozott €16 tanuldkat. Erre szolgal a
hazank, kozvetlen kornyezetiink megismerését és megszerettetését célzo turistaklubunk.

Nagyon fontos az egészségtelen kornyezetben €16 tanuldk egészséges életmddra neve-
Iésében a rendszeres testmozgas lehetéségének biztositasa. Az oratervi testnevelés ora-
kon tal ezért iktattuk be az als6 tagozaton és az 5. osztalyban a nem tagozatos osztalyok
rendszeres egészséges életmdd (sportjaték) orajat.

Kiemelt feladatnak tekintjiik a hatranyos helyzetii tanuldk kozépiskolai beiskolazasat
is, hisz a felemelkedéshez vezet6 egyetlen ut a minél tobb kozépfoku (tavlatilag fels6fo-
ki) végzettséget szerz6 allampolgar felnevelése. A kozépfoku oktatasba valo belépés elo-
segitése érdekében a gyermekek egyéni képességeinek megfeleld palyavalasztasi orien-
taciora és a felvételi vizsgara valo felkészitésre van sziikség.

A tanéran kiviili foglalkozasokon kis csoportokban néhany tanuldval tudnak foglal-
kozni a kollégak. igy lehet6ség van arra, hogy egyéni teljesitéképességiiket, munkatem-
pojukat figyelembe véve fejlesszék a képességiiket, személyre szabottan kapjanak fel-
adatokat, késziiljenek versenyekre.

A Févarosi Kozoktatas-fejlesztési Kozalapitvany roma tanuldkat segité mentor-tanari
palyazata formalisan is 6szt6nzi és elismeri a tanuldk iskolai sikerességét segitd pedagod-
gusi munkat. Legalabb ilyen fontos, hogy a kozépiskola elsé — sokszor meghatarozo —
évében a mar jol ismert altalanos iskolai kdzeget képviseld pedagdgus folyamatos segit-
séget tudjon nyujtani a tanuldknak a beilleszkedésben.

Kulturdlis programok

A képesség-kibontakoztatd program keretében a tanulok lehet6séget kapnak arra, hogy
eljussanak kiallitasra, mizeumba, szinhazba. Meghatarozo6 élmény lehet nemcsak az ese-
tenkénti olaszorszagi, ausztriai vagy balatoni utazas, taborozas, de az els6 szinhazlatoga-
tas vagy hangversenybérlet is.
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A képesség-kibontakoztaté programmal kapcesolatos konkrét tartalmak (7)

Az iskolaba valé bekertilés feltételei egy korzeti altalanos iskolaban altalaban adottak.
A sziilok szabad iskolavalasztasi joga miatt azonban kiilondsen fontos a kommunikacié
a sziilokkel. Ennek eszkdze lehet a Jozsefvarosi Hivogatd cimi kiadvany, az 6vodakba
eljuttatott iskolai szordanyagok, az iskolavezetés és a pedagdgusok részvétele az dvodak
szildi értekezletein, a nyilt napok az alsé és felsd tagozaton az 6vodasok sziileinek. Fon-
tosak a kozvetett kommunikacios csatornak, mint a keriileti ujsag, a Jozsefvaros, vagy
példaul a Budapesti Nap VIII. keriilettel foglalkozo rovata. (bévebben Szaboné — Szon-
tagh, 2001) A kommunikacié eredményét tobbek kozott a beiratkozo tanuldk sziileinek
igény- ¢s elégedettség-mérése soran mérhetjiik le.

Az osztalyba sorolas mddja, szempontja meghatarozo az tigynevezett ,,tagozatos” is-
kolakban. Iskolank évfolyamonként harom osztalya altalanos, ének-zene, illetve testne-
velés tagozatos. A bekeriilés a sziild valasztasa szerint, képességvizsgalat alapjan torté-
nik. A képességvizsgalat kizarolag a tanuld koranak megfeleld alapvetd zenei, illetve
sportképességeinek meglétét vizsgalja.

Minden osztaly integraltan kezeli a roma €s a hatranyos helyzetl tanulokat.

Az osztalyok évfolyamonként azonos tan-
eszkozoket hasznalnak (kivéve az emelt

A roma tanulok iskolai kozosse-

gen beliili szegregdciojdanak oka
elsésorban a t6bbségi tanuloktol
elteré kommunikdcios, szociali-

szint(i oktatast), igy az osztalyok atjarhato-
ak, ha ez pedagdgiailag indokolt. Az emelt
szintli osztalyokba a sziild és az iskola kol-

csonds szandéknyilatkozataval lehet beke-
rilni. Ez garantalja a partneri viszonyt, sza-
monkérhetdséget mindkét fél szamara.

A képességfejlesztd programokrol, képes-
ség-kibontakoztatasrol fentebb mar esett szo.
Az emelt szintli ének-zene és testnevelés-ok-
tatds jo eszkoz a kozismereti dominancia
visszaszoritasara. Sikerélményt nyujt a ta-
nulmanyaikban nem sikeres tanuldknak is.
Ugyancsak a sikerélményt, az élményszeri
tanulast szolgaljak azok a tandrai és tandran
kiviili foglalkozasok, amelyek nagyban hoz-
zédjarulnak az iskola egyéni arculatéhoz.

A néptanc, népi jaték als6 tagozaton minden osztalyban orarendbe van iktatva. Uszas-
oktatasra testnevelési orakeretben nyilik mod. Egy félév kdtelezéen a Losonci téri tan-
uszodaban ingyenesen, tovabbi félévek a sziildk dontése alapjan a Ferencvarosi Torna
Club uszodéjaban. A Keleti Istvan Miivészeti Iskoldval egyiittmtikddve drama szakkor
mukodik a felsd tagozaton. A tanc €s drdma modul az irodalom tantargyhoz van integral-
va 5-6. osztalyban. A dramapedagogiai modszerek megjelennek az alsé tagozatban és a
napkoziben is. A Jézsefvarosi Zeneiskola szervezésében alapfoku zeneoktatas is zajlik az
iskola falain beliil — a gyerekek szolfézst, gordonkat és zongorat tanulhatnak tanitas utan.

A tandran kiviili szabadidds tevékenységeknek kiemelt jelentdséget tulajdonit az isko-
la pedagogiai programja. Az alsé tagozaton 9 napkézis csoport, péntekenként klub-nap-
kozi miikodik. Rendszeresek az iskolai életmod-programok (példaul Signal fogmosasi
program, drogprevencios programsorozat stb.).

A hagyomanydrz0 jatszohazak, a téli vasar is szinesitik a délutani iskolai id6t. A ké-
pességfejleszté- és kibontakoztatd szakkorok (kézmiives, Gjsagird, sakk) és egyéb déluta-
ni elfoglaltsagok (énekkar, szinjatszokor, sportkor, rekreacio, edzések) mind-mind segi-
tenek valdban ,,masodik otthonnd” tenni az iskolat. A szervezett szabadidds tevékenysé-
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zdcios, viselkedeési,

gondolkoddsmodbeli dlapotuk.
E kedvezotlen dllapotok legtébb-
sz0r a gyerekek és csalddjuk on-
hibdjdn kiviil, a kedvezotlen lak-
hatdsi, anyagi és mitveltségi ko-

rillmények miatt alakulnak ki.

Ezeket a kiilénbségeket meg-
sziintetni nem, de enyhiteni ké-
pes lehet a pedagogiai
odafigyeles.
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geket azonban nem lehet (nem szabad) beszoritani az iskola falai kozé. A természetjard
turistaklub, a rendszeres mozi-, mizeum-, szinhaz- és hangverseny-latogatds vagy a
sportolo, énekkaros és szinjatszo didkok versenyeztetése, fellépése mind-mind , kitagit-
jak az iskola fogalmat az épiilet falan talra.

A tanulok igényét az iskolan kiviili tartalmas szabadid6s tevékenységekre mi sem jel-
zi jobban, mint a didkonkormanyzat kérésére, javaslatara szervezett rendezvények (sza-
badiddsport-fesztival, akadalyverseny, életmddnap).

Teljes egészében az iskola falain tilmutaté kezdeményezéseknek mindstilnek a kor-
nyékbeli 6vodasokat is megmozgatd automentes nap (utcai rajz és sportversenyek) meg-
szervezése — egyiittmiikddve a Tisztviseldtelepi Onkormanyzati Egyesiilettel, a nyilva-
nos karacsonyi hangulatkelté mdsor a tisztvisel6telepi Magyarok Nagyasszonya Pléba-
niatemplomban, a tisztviseldtelepi Vajda-futdsnak nevezett utcai futdverseny a keriileti
ovodasoknak, iskolasoknak vagy az ,Ilyenek vagyunk” kulturalis gala tanarok és didkok
fellépésével a Gutenberg Miivelddési Hazban.

Nemzetkozi jelentdsége van a testvériskolai kapcsolatoknak ugy a beregszaszi Mikes
Kelemen Liceummal, mint a collarmelei Dante Alighieri Oktatasi Kozponttal.

A fentiek természetesen nem valosulhatnanak meg, ha nem torekednénk minél jobb
egylittm(ikodésre a sziiloi hazzal. Ev elején és végén Gsszevont iskolai sziiloi értekezle-
teket, év kdzben fogadodrakat és osztaly-sziildi értekezleteket szerveziink. A sziilok el-
varasait hiien tiikrozi az évenkénti sziildi igény- és elégedettség-felmérés.

Hatékonyan mikodik a Vajdaban az Iskolaszék és a Sziildi Valasztmany is. Informa-
lisabb egyiittlétre ad lehetdséget a tanar-sziilé fehér asztal k6zos f6zéssel, az tgynevezett
,Pacal Lovagrend”. Tanarok, diakok és sziilok egyarant részt vesznek a Jozsefvarosi Sza-
badiddsport Egyesiilet rendezvényein.

Az iskola alapitvanyanak mlikodését alapvetden a sziilok 1 szazalékos befizetése, il-
letve a tanév elején szervezett jotékonysagi gytlijtés teszi lehetdvé.

Az iskola soha nem 6nmagéban 4ll, jo kapcsolatokat kell apolnia sziikebb és tagabb
tarsadalmi kornyezetével. Fontos — és sok szempontbdl hasznos az egyiittmikddés a ci-
vil szervezetekkel. A legfontosabb partnereink a Mangd Miihely Antirasszista Program,
akik cigany népismereti specialis osztalyfonoki orakat tartanak a fels6 tagozaton, a T+T
Bt., akik drogprevencids el6adassorozatot tartanak didkoknak, sziildknek és tanaroknak
az iskolaban, a Vajda Péter utcai Altalanos Iskolaért kdzhasznu alapitvany, az iskola szii-
kebb kornyezetének lokalpatridtait tomoritd Tisztviselételepi Onkormanyzati Egyesiilet,
valamint a Vajda Péter Didksport Egyesiilet.

A fentiek feltételezik az dsszehangolt pedagogiai miihelymunkat, a folyamatos meg-
Ujulés, a kihivasoknak valé megfelelés igényét is.

Az iskolai tovabbképzési koncepcié harom {6 iranya a szamitégépes tanfolyamok
(ECDL, rendszergazda, prezentacios technikdak), a fejlesztépedagogiai kurzusok (fejlesz-
tépedagogus, mentalhigiéné) és az interkulturalis oktatast segité képzések (lovari nyelv-
tanfolyam, roma felzarkoztatas).

A k6z6s munka sikerét a rendszerbdl vald kilépés, kisodrédas megakadalyozasa és a
sikeres tovabblépés jelentik. A tankételezettség utan is igyeksziink az iskolarendszerben
tartani tanuldinkat, akar ugy, hogy tanulmanyaikat nalunk fejezik be, akar tigy, hogy sze-
mélyesen kerestink szamukra megfeleld oktatasi intézményt. Meglévd probléma esetén
csaladlatogatassal, a Jozsefvarosi Gyermekjoléti Szolgalat csaladsegitdivel vald egyiitt-
miukodéssel igyeksziink elejét venni a problémanak. (bévebben Szilas — Szontagh, 2003)
Az egy fore jutd igazolatlan mulasztas a 2002/03-as tanévben 2 dra, ami a Jozsefvaros-
ban kimondottan jonak szamit.

Az iskolai személyi feltételek jo atlagosnak mondhatok. Iskolankban dolgozik pedago-
gus asszisztens, fejlesztopedagogus, logopédus. Sziikség volna még iskolapszichologusra,
legalabb még egy fejlesztd pedagdgusra €s még egy pedagdgus asszisztensre. Minden osz-
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talyban van osztalyfonok-helyettes is. Az osztalyfonokok rotacios rendszerben kapnak a,
t és z osztalyokat, nincs elkiiloniilés (nincs ,.elit-maradék elv”). Kollégaink koziil tébben
specidlis képesitésti pedagdgusok: dramapedagdgus, neveldtanar, néptanctanar, néprajz
szakos bolcsész, muzeumpedagogus, kosarlabda-szakedzd, kulturalis menedzser, mentor-
tanar, pedagogia vagy konyvtar szakos bolcsész is talalhatd a tantestiiletben.

A targyi feltételek fejlesztése nagyrészt az iskolai menedzsment feladata. (bévebben
Szontagh, 2001)

Szinte minden palyazati lehetdséget megragadunk. Jelen témaba vagd sikeres palyaza-
taink a koézelmultbol: Specidlis taneszkozok (FKFK), Napkozis taneszkozok (FKFK),
Roma tanuldkat segité mentor-tanari program (FKFK), Taboroztatés, erdei iskolak (Mo-
bilitas, FKFK, KAC, Jozsefvarosi Onkormanyzat), az iskola egyéni arculatinak kialaki-
tasa (Jozsefvarosi Onkormanyzat), Drogprevencié (GYISM).

Figyelembe véve a tanulok lakaskortilményeit, a korszerl €letvezetési ismeretek elsa-
jatitasa érdekében a régi gondnoki lakédsban életmdd-centrumot, a hasznalaton kiviili
melléklépcsbhazi portasfilkében tanuldi konyhat hoztunk 1étre.

A kotelezd tananyag elsajatitdsanak monotonidjat kiillonbozd tanulasszervezési formak
alkalmazasaval tessziik valtozatosabba.

Minden évben szerveziink témanapot. A téma minden évben mas és mas (2001/02-ben
drogprevencios és kornyezetvédelmi, 2002/03-ban Kossuth-centendriumi, 2003/04-ben
Eurépai Unios). A 2003/2004-es tanévben egész éves EU-programsorozatot szerveziink,
melyben egy-egy osztily egy-egy unids orszag torténelmével, miivészetével, kiemelke-
do személyiségeivel, népszokasaival, konyhamiivészetével stb. ismerkedik meg.

Az iskola pedagogiai programja alapjan legalabb egy alkalommal minden osztaly eljut
erdei iskolaba. Az erdei iskolai foglalkozasok helyszine: Magyarkuti erdei iskola (fenntar-
t6: Jozsefvarosi Onkormanyzat), tanévenként kb. 6 turnus, 1 turnus=2 osztaly, illetve
évente egy — palyazati forrasbdl tamogatott — erdei iskola valtozo helyszinen 4—5 osztaly
részére (2001/02: Sikonda, 2002/03: Fert6-Hansag Nemzeti Park, 2003/04: Szanda).

Az erdei iskolai foglalkozasok pedagogiai alapelve: nem valogatott gyerekek jutalom-
utazasa, hanem teljes osztalyok helyi tantervi program szerinti foglalkoztatasa.

(Anyagi okokbol kotelezdvé nem tehetd, bar a magyarkti erdei iskola koltsége heti
2-3 ezer forint, az iskolai alapitvany tudja segiteni a raszoruldkat.)

Munkénk a 2003. év soran fuggetlen szakértok altal is megméretett. Az integracios
programot érintd részletek:

Atkdri Zsuzsa kozoktatasi szakértd: ,,A mindennapos iskolaba jaras biztositasa kerii-
leti viszonylatban jonak mondhatdé. [...] Az elvandorlas nem jellemz6 az intézményre,
sOt az emelt szintli oktatas miatt korzeten kiviilrél is jonnek tanulok. [...] Az iskolai si-
kerességet eldsegitd készségfejlesztésben, a tantargyi, a szocializacids és kommunikéaci-
0s fejlesztésben az iskola emlitésre méltd eredményeket ér el.” (Atkdri, 2003)

Roénas Oktatasi Studio Bt.: ,,A Nevelési Program alapelvei jol illeszkednek az iskola tanu-
161 6sszetételéhez €s jol tiikrozik az ehhez kapcsolodo felvallalt feladatokat és célokat. A kiil-
s6 hatasok elve alapjan figyelembe veszik a tarsadalmi kornyezetet, a csaladot, mint hatteret,
elfogadjak, hogy a tanulok kiilonbozo kozosségek tagjai. Az iskolaban folyd nevel$-oktatd
munka céljai, feladatai fejezetben konkrétan és részletesen megfogalmazodnak az iskolaban
foly6 pedagdgiai munka alapelvei, elsésok beilleszkedése, felzarkoztatas, tehetséggondozas,
kulturalis programok. A személyiségfejlesztésért és kozosségfejlesztésért felvallalt feladatok
(differencialas, egyéni fejlesztés) érdekében megszervezett tevékenységi rendszerek (tehet-
séggondozd ¢és felzarkdztatd foglalkozasok, kulturalis programok, szinhazlatogatas, szabad-
id6s foglalkozasok, napko6zi otthon, tanuloszoba) etnikai és szocialis ellatas (diakétkeztetés)
valéban arrol szolnak, amit egy iskolanak tennie kell a tanuldk érdekeiért az ,,iskolai élet” pe-
dagogiai folyamataban. A sziilok, a tanulok és a pedagdgusok egytittmikodésének formai
(csaladlatogatas, sziil6i értekezlet, fogadd délutan, fogadd ora, rendezvényeken vald részvé-
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tel) valoban a sziili haz és az iskola kommunikaciojat segitik. A pedagogiai alapelvekben
megfogalmazott célok és a neveld-oktaté munkaban ennek érdekében felvallalt tevékenysé-
gek (tantargyi fejlesztés, a ciganysag kulturalis értékeinek megismerése és megismertetése, a
tovabbtanulas igényének kialakitasa, a sziildkkel val6 egytittmiikodés) 6sszhangban vannak,
a cigany tanuldk iskolai sikerességét segitik. Szinte minden dokumentumban megjelenik az
iskolai tanulok nagy tobbségét jelentd hatranyos és veszélyeztetett helyzet(i tanulokkal vald
foglalkozas, kisebbségi nevelés-oktatasra iranyul6 tartalmak. A szakmai munkakozosségek
kiemelt feladatuknak tartjak a tanulok személyiség- €s kozosségi fejlesztését, ezeket a szabad-
id6s programokon keresztiil is kivanjak fejleszteni.” (Ronds, 2003)

Osszefoglalas

A 21. szazad Magyarorszagan minden iskolanak ki kell(ene) alakitania azokat a hatrany-
kompenzacids és integrativ nevelési modelle-

ket, amelyek révén minél tovabb az iskola-
rendszerben tarthatok a hatranyos helyzet(
gyerekek. Ugyanakkor nem ringathatjuk ma-
gunkat a gyakorlat altal megcafolt pedagogi-
ai illuzidkba: ez a — mégoly elszant és Oszin-
te — torekvés nem minden esetben fog sikert
eredményezni. A sziild szabad iskolavalasz-
tasi joga miatt azonban azokon a helyeken,
ahol nagy az évismétlok, az iskolai normakat
elfogadni nem tudok vagy nem akarok sza-
ma, spontan moédon fog végbemenni a szeg-
regacio. Ennek elkeriilése érdekében két dol-
got tehetiink. Az egyik a pedagogiai innova-
cio, a kullonféle, egyéni tanulasi utakat kinald
iskolamodellek (példaul komprehenziv isko-
la) kialakitasa. Nem lehetiink azonban itt sem
idealistak: ez rovid tavon nem lesz, nem lehet
altalanos megoldas. A masik lehetdség az is-
kolarendszerbdl kimaradok szamara létreho-
zott specialis pedagdgiai mihely, iskola,
amely felvallalja ezeknek a tanuldknak a
kislétszaml osztalyokban, specialisan felké-
szitett — és busasan megfizetett — pedagogu-
sokkal vald fejlesztését, végsd soron ujrain-

A 21. szdzad Magyarorszdgan
minden iskoldnak ki kell(ene)
alakitania azokat a hdtrdany-

kompenzdcios és integrativ ne-

velesi modelleket, amelyek réven
minél tovabb az iskolarendszer-
ben tarthatok a hdtrdanyos hely-
zelli gyerekek. Ugyanakkor nem
ringathatjuk magunkat a gya-
korlat dltal megcdfolt pedagogi-
ai illuziokba. ez a — mégoly el-
szdant és oszinte — torekvés nem
minden esetben fog sikert ered-
meényezni. A sziilo szabad isko-
lavdlaszidsi joga miatt azonban
azokon a helyeken, ahol nagy
az evismétlor, az iskolai normd-
kat elfogadni nem tudok vagy
nem akarok szama, spontdan
modon fog végbemenni a szeg-
regdcio.

tegralasat a hagyomanyos iskolarendszerbe. Hangstlyosan le kell sz6gezni: nem etnikai
alapon, nem kisegit6 iskoldkba, nem gettokba kell kiildeni 6ket, s szamukat is csak a peda-
gogus lelkiismeret altal elviselhetére (vagyis: minimalisra) kell csokkenteni.

Ez a ,,mthelyiskola” tehat nem zsakutca, hanem ,,szervizit” lehetne a ,,klasszikus” is-
kola mellett, ahol keresztezddések siirti halézataban lehetne ujra meg ujra megprobalni a
presztizsveszteség ¢és lelki sériilés nélkiili visszasorolast. (bdvebben Szontagh, 2003a)

A nagy tobbség azonban nem ezt az utat jarja. Nekik joguk van az iskolahoz, a j6 han-
gulatban, tartalmasan eltoltott didkévekhez. Ha az altalanos iskola az erkdlcsi, szakmai
és anyagi segitséget megkapja ahhoz, hogy mindenki (tehat nem csak a kivalasztottak, de
nem is csak az elesettek) szamara vonzo és élményt ado neveld intézmény legyen, akkor
van értelme toleranciara nevelésrol, integraciordl beszélni.

A fent vazolt program nem tobb, mint egy kisérlet a sok koziil, hogy az iskola valéban
mindannyiunké legyen.
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