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Kisebbségi attitudok
szocio-demografiai hattere

Irdsunk a kisebbségi attitiidok szervezodésével, kitiintetetten a
cigdanyokkal, romdkkal kapcsolatos ,tobbségi” bedllitoddsokkal
Joglalkozik. A PTE Tandrképzo Intézete Oktatdasmodszertan
Tanszeékén két éve folyo kutatds keretében, a pécsi romologiai
konferencidk oszténzésével — tandrjeldlt hallgatéink cigdnysdgrol
alkotott képének direkt tartalmdit egyelore nem érintve — arra a
kérdesre keressiik a vdlaszt, hogy a leendo pedagogusok attitiidjet
milyen szempontok, szociodemogrdfiai tényezok hatdrozzdk meg.

mények teljes rétegzettségének leirasa ezuttal nem lehet feladatunk, inkabb csak

néhany kiemelt példaval illusztraljuk a Iétezd 6sszefiiggések egy részét, hogy eze-
ken keresztiil bevezethessiink egy 0j fogalmat, a szamossag-érzékenység fogalmat. Mun-
kank nem a szd szoros értelmében vett romakutatas; a cigany kisebbség és az tigyneve-
zett tobbség viszonyanak perspektivairdl, az ezzel kapcsolatos tanarképzési teenddk
megalapozasarol szol.

A 20. szazadi tarsadalomtudomanyok kozott a pszichologia, kitlintetetten a szocial-
pszicholdgia foglalkozik a tarsas viselkedés mozgatdrugdival, torvényszertiségeivel,
ezen beliil az emberi attitlidok természetével, komplexitasaval. A téma kutatdsanak meg-
alapozasat segitdé magyar nyelvi kotet a hetvenes évek végére jelent meg. (Haldsz — Hu-
nyady — Marton, 1979) Fogalmi kiindulépontul G. W. Allport meghatarozasa szolgal (4//-
port, 1935), amely szerint ,,az attitiid tapasztalat révén szervezddott mentalis s idegi ké-
szenléti allapot, amely irdnyit6 vagy dinamikus hatast gyakorol az egyén reagéldsara
mindazon targyak és helyzetek irdnyaban, amelyekre az attitlid vonatkozik”. (Idézi Ha-
lasz — Hunyadi — Marton, 1979. 49.) A kutatdsokban az attitlidnek szokasosan harom
komponensét — megismerd (kognitiv), érzelmi (affektiv) és viselkedéses Osszetevoit —
kulonboztetik meg. A fogalom tovabbi arnyalasat jelenti a targyhoz és a helyzethez kap-
csolddo beallitodas szétvalasztasa, megkiilonboztetése. (Rokeah, 1968)

Az attitidmérés az empirikus tarsadalomkutatds mdodszertanilag egyik legkidolgozot-
tabb teriilete, amely torténetileg szorosan 6sszekapcsolddik az Un. skalatechnikak hiiszas
években megindult fejlddésével. Az attitidmérésre hasznalt egyik legkorabbi skalatipus
kidolgozoja E. S. Bogardus. A nevéhez fiz6d6 ugynevezett szocialistavolsag-skala etni-
kai csoportokkal kapcsolatos attitlidok mérésének klasszikus technikdja lett. (Bogardus,
1933) A valaszadoknak egyes nemzetiségekkel vagy etnikai csoportokkal kapcsolatban
azokat a szocialis viszonylatokat — hazastars, rokon, barat, szomszéd, alkalmazott stb. —
kell megjeldlniiik, amelyekben elfogadndk az egyes csoportok tagjait. A kumulativ
(6sszegz0) skalak masik, a hazai kutatdsokban leggyakrabban alkalmazott tipusa a Li-
kert-skala (Likert, 1932), amely a vizsgalati személyek adott kérdésekkel kapcsolatos
egyetértését, az egyetértés, elutasitas fokozatait tarja fel.

Meérésmetodikai problémakat vet fel azonban, hogy meghatarozott viselkedés egyszer-
re tobb attitliddel lehet ényegi 6sszefliggésben, és megforditva: tobb viselkedésforma I¢-
nyegi vonatkozasban lehet ugyanazon attitiddel. (Wickler, 1969) Az értelmezést nehezi-
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t6 tényez6k masik forrasa, hogy a viselkedés részben helyzeti tényez6kbol fakad. A hely-
zeti tényezok jelentdsége pedig olyan nagy lehet, hogy a tényleges viselkedés megjosla-
sa pontosabban végezhetd el a helyzet kortilményeinek ismeretében, mint a személyre
jellemzd tényezok ismeretében. (Rokeah, 1968)

A helyzeti tényezOk soraban a strukturalis 0sszetevok szerepének, a strukturalis valto-
zasok varhatd kovetkezményeinek megitélése sem egységes. A tarsadalmi tlir6képesség
¢s tolerancia csokkenését, a kisebbségekkel szembeni eloitéletek és diszkriminacio erd-
sodését hozhatjak magukkal azok a tarsadalmi valtozasok, amelyek rosszabbodé gazda-
sagi koriilmények, novekvé munkanélkiiliség és tomeges elszegényedés képében oltenek
testet. Az egyéni helyzet tdmeges romldsa ezen eléfeltevés talajardl az elbitéletesség
erdsbodését idézheti el6. Am nem tamasztotta ala ezt a hipotézist K. Postma kutatasa
(Postma, 1996), aki a ciganyokkal kapcsolatos magyarorszagi vélekedésekrol is gytijtott
adatokat. Az adatfelvétel harom idépontban: 1987-ben, 1992-ben és 1993-ban tortént.
Postma kutatasi eredményei szerint Magyarorszagon a ciganyokkal szemben erdsen ne-
gativ vélemények mutathatéak ki, amelyek azonban a vizsgalt idészakban nem er6sbod-
tek, ellenkezoleg, valamelyest enyhiilni latszottak. A vizsgéalat modszere az volt, hogy a
megkérdezett személyeknek 16 jo és 16 rossz tulajdonsagrol kellett eldonteniiik, vajon
azok szerintiik jellemzdek-e a magyarokra, ciganyokra, zsidokra. Az egymast kdvetd
adatfelvételek soran a ciganyokra vonatkozé jo tulajdonsagok emlitésének gyakorisaga
ndétt, mig a rossz tulajdonsagoké csokkent, azonban szinte minden rossz tulajdonsagot jo-
val gyakrabban vonatkoztattak a ciganyokra, mint a magyarokra. Kivétel volt az anyagi-
assag, amelyet 1993-ban a megkérdezettek 70 szazaléka vonatkoztatott a magyarokra,
mig a ciganyokra csak 35 szazalékuk. A ciganyokra utald negativumok k6zott a megkér-
dezettek korében a legnagyobb gyakorisaggal szerepelt az agresszivitas (70 szazalék), a
lustasag (68), a miveletlenség (61), a megbizhatatlansag (60), az €l6skddés (59) és a
piszkossag (56). Ugyanezeket a tulajdonsagokat a magyarokra csak joval kisebb mérték-
ben (5-t61 22 szdzalékig) gondoltak jellemzonek, leginkabb (22 szazalékban) az agresszi-
vitassal kapcsolatosan jelezve, hogy azok nemcsak a ciganysdg ismérvei lehetnek.

Szamos vitathato, illetve nyitott kérdés mellett nyilvanvalo azonban, hogy egymastol
lényegesen eltéré magyarsagkép és romakép €l a tarsadalomban. Belathatd e képzetek
feltarasanak pedagdgiai jelentdsége.

Hazai romologiai kutatasok

A hazai ciganysag gyermekeinek intézményes keretek kozott zajlo oktatasardl az utdb-
bi két évtizedben rendkiviil sok tapasztalat 6sszegzodott. (Kemény, 1996) A tapasztala-
tok java részét kelloképpen megalapozott kutatasok tartak fol. A vizsgalatok tobbsége
magaval az iskolaztatassal, az iskolaztatas csaladi, iskolai, onkormanyzati, telepiilési, ok-
tatastigyi kérdéseivel foglalkozott, jelent6s 0j ismereteket halmozva 6l e kiterjedt népes-
ség iskolahasznalatardl, hozzajarulva a kisebbségi €s tobbségi kultura valtozé viszonya-
nak leirasahoz is.

Maig keveset tudunk viszont a cigany gyermekek nem osztalyzatokkal mindsitett ta-
nulasarol, tanulési teljesitményérdl, tudasmérésekkel igazolt teljesitmény-jellemzdirdl,
az iskolan tuli élettapasztalatok pedagogizalasarol. (Tothné, 2001)

Viszonylag késon jelentek meg azok a kutatdsok, amelyek a cigany gyermekek okta-
tasaban €s nevelésében részt vallalo pedagdgusok problémaédrzékenységérdl, felkésziilt-
ségérol, gyakorlati eljarasairdl szamolnak be, s csak a legutobbi években jelentkeztek
azok a torekvések, amelyek a tanarképzésben részt vevo hallgatok felkészitésének alla-
potat, intézményi koriilményeit, programjait, illetve a hallgatok e kérdéskorhoz kapeso-
16d6 mentalitasat igyekszenek foltarni. (Lisko, 2001; Nagy, 2001; Rado, 2001; Nagy,
2002; Szabo — Horvdth, 1995)
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Atalakuléban vannak a ciganysag oktatdsanak értelmezési keretei, preferenciai, oktatas-
politikai kontextusa. (Rado, 2001; Reisz, 2002) Az a két jellegzetes elgondolas, amely a
ciganysaghoz vagy mint kvazi-nemzetiséghez, vagy mint leszakadd, hatranyos helyzett
réteghez vald kozelitésmodként irhatd le, egyrészt az anyanyelvi identitasbdl kiinduld
nemzetiségi oktatasi elképzelésekben, masrészt magat a hatranyos helyzetet, a lemaradast
identitasjelzésiil felkinald felzarkoztatasi torekvésekben olt testet. A kétféle megkozelités
a kilencvenes években 6tvozddni latszik. ,,A ciganysagra iranyulo oktataspolitika a kilenc-
venes években megprobalta sszeegyeztetni a ciganysag iskolai sikerességének erdsitését
a ciganysag mint kultrahordozé népcsoport (kvazi-nemzetiség) fogalmabol eredd kove-
telményekkel.” (Forray, 2001. 59.) Azok az oktataspolitikai stratégiak (beiskolazas, az in-
tézményekben valo bent tartas, a tobbségivel azonos értékii, piacképes tudast biztositd
képzés), amelyek a korabbi évtizedek folyaman kialakultak, eltéré intézményi szintekhez
kototten, de egyidejiileg vannak jelen. Az elemi oktatdsban ma mar nem a cigany gyerme-
kek beiskolazasa, hanem oktatasuk mindsége valik stratégiai kérdéssé, mig a kozépfoku
intézményekben a nagyaranyu lemorzsolodas, a fels6fokon pedig a cigany hallgatok ele-
nyészd jelenléte jelent aktudlis problémat és megoldando feladatot.

Valamennyi szerz6 hangsulyozza, hogy a rendszervaltas utan a ciganysag gyermekei
tobbségiikben immar befejezik altalanos iskolai tanulmanyaikat, s igen sokan eljutnak a
kozépiskola befejezéséig is, ez a kulturalis elorelépés azonban szamukra semmiféle, a
korabbiaknal biztatdbb tarsadalmi érvényesiilési esélyt nem kinal. A nevelésszocioldgia
altal leirt jol ismert jelenség, hogy a népesség teljes korii iskolaztatasaba legutoljara be-
keriilok szdmara az alacsonyabb iskolai végzettség mar nem jar tarsadalmi elényokkel.
A ciganysag iskolazottsagi szintjének emelkedésével parhuzamosan (a tobbségitol eltérd
mértéki és litemi elorelépésbdl addodoan) az abszolut értelemben vett iskolazottsagi kii-
16nbségek nének, igy a hatranyos helyzet konzervalodik.

A kutatasok arra is folhivtak a figyelmet, hogy — szamos okra visszavezethetden — a
roma szarmazasu gyermekek szamanak iskolai novekedésével nem jart egyiitt a sziiksé-
ges pedagogiai szemlélettel és tudassal rendelkezd pedagdgusok aranyanak novekedése
az iskolakban. Mi tobb, agy latjuk, hogy a neveléstudomany szakembereinek elérejelzé-
sei ellenére a tanarképzés — pontosabban a tanarképzes intézményes hatterét jelentd fois-
kolai/egyetemi struktura — nem érdekelt (illetve nem latja be érdekeltségét) a pedagdgus-
képzés reformjaban, s nem valtoztatott talhaladott tanarképzési elvein. A tanarképzés
Osszességében monolitikus. Nem szamol példaul azzal a ténnyel, hogy vannak olyan
foldrajzi térségek, ahol az iskoldsok tobbségét cigany gyermekek adjak, mig mashol
megjelennek a ciganyokat kevésbé befogadodk, s lesznek olyanok, ahol a tobbség és a ki-
sebbség a legkiilonbozobb aranyokban keveredik. A demografiai elérejelzések (Polonyi,
2002) figyelembevételével siirgds megoldast kivan a tanar szakos hallgatok felkészitése
e valodi tarsadalmi helyzetre, valamint a gyermekek csaladi hatterében megmutatkozd
sz¢lsbségesen eltérd élethelyzetekre, mikdzben tudjuk, hogy hallgatdink nem mindegyi-
két lehet azonos modon érdekeltté tenni sajat felkésziilésében.

A Pécsi Tudomanyegyetem Tanarképzo Intézetének Oktatasmodszertan Tanszékén fo-
ly¢ kutatasok (Géczi — Huszdr — Sramé — Mrdzik, 2002) eddigi eredményei utalnak arra,
milyen sziildi, teleptilési, tanulmanyi hattérrel, kisebbségi, illetve nyelvi attitiiddel ren-
delkezd hallgatok lehetnének leginkabb azok, akik eredményesen bevonhatoak s felké-
szithetdek cigany tobbségli — egyaltalan: kiillonbdzd szarmazasu —, illetve heterogén ta-
nuldi kozosségekben valo eredményes szerepvallalasra.

Hianypotldak azok a kutatasok is, amelyek a roma-, illetve ciganyidentitast, a kisebb-
ségek onmeghatarozasat vizsgaljak és a kisebbségi torekvések feltarasara vallalkoznak.
Meészaros Zsuzsa és munkatarsai kutatési tapasztalatai szerint (Mészdros, 2002) példaul
az Ozd kornyéki kistérségben a megkérdezett érintettek tbb, mint harmadanak fontos a
cigany identitas és a sajat kultura a deklaraciok szintjén. A megkiilonboztetd jegyek
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hangsulyozasanal erdteljesebben jelentkezik az asszimilacids hajlandosag és késztetés,
amely a megkérdezettek mintegy haromnegyed részének térekvéseiben van kifejezetten
jelen. A nyelvhasznalat is ezt er6siti meg: kiilondsen figyelmeztetd, a korabbi hazai ku-
tatasi eredményekkel egybecsengd Mészaros Zsuzsanak és munkatarsainak azon jelzése,
hogy sajat kisebbségi nyelvét az 6zdi térségben a megkérdezettek mindgssze 2 szazalé-
ka beszéli.

A palyan régebben 1év6 pedagogusok kisebbségpedagodgiai (alul)képzettségérdl, a friss
diplomasok pozitiv és negativ iskolai tapasztalatairol Lisko Ilona és Nagy Mdria kutata-
sai tuddsitanak (Lisko, 2002; Nagy, 2002), s mindkettdjiik adatai arra engednek kdvet-
keztetni, hogy a pedagogustarsadalom €s a tantestiiletek pedagégiai elvei nem tekinthe-
téek homogéneknek. A legkiilonb6zobb tanari magatartasokkal talalkozhatunk, amelyek
hatterének alaposabb vizsgalata még varat magara.

A ciganysaggal kapcsolatos beallitodasok vizsgalata pécsi tanarjeloltek korében

A PTE Tanarképz6 Intézete Oktatasmodszertan Tanszékén tanszeéki kutatasunkban két
fazisban gyijtottiink adatokat hallgatdink kisebbségi — elsdsorban romakkal kapcsolatos —
beallitodasairol. El6szor egy 316 s véletlenszerti, majd egy 559 fos mintan. Mindkét fel-
mérésiink eredményei hasonlonak bizonyultak. Jelen tanulmanyunkban az Gjabb adatfelvé-
tel eredményeire tamaszkodunk. Az elsd adatfelvétel alapjan késziilt kutatasi beszamolonk
a Magyar Pedagogia hasabjain jelent meg. (Géczi — Huszdr — Mrdzik — Sramo, 2002)

Az 0jabb adatfelvételre 2001 szeptemberében keriilt sor egy sajat fejlesztési, 15 zart
kérdésbol allo onkitoltds kérdoivvel. A kitoltott kérddivek koziil 559 bizonyult értékel-
hetdnek. A megkérdezettek 69 szazaléka n6, 31 szazaléka férfi. Ezen aranyok jelzik a ta-
narképzésben részt vevo hallgatok nemi megoszlasaban a ndk szokasos tulstlyat. A meg-
kérdezett hallgatok 58 szazaléka kari hovatartozdsa szerint (a fo szakot véve alapul)
BTK-s, 34 szazaléka TTK-s, 8 szazaléka pedig a Miivészeti Kar hallgatdja. Ezek az ara-
nyok szintén meglehet6sen jol leképezik a tanarképzésben részt vevd hallgatdink kari
megoszlasat. Az évfolyameloszlas adatai: 1. évfolyam: 19 szazalék, I1. évfolyam: 26, I1I.
évfolyam: 23, IV. évfolyam: 16, V évfolyam: 16 szazalék.
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1. dbra. Kisebbségismeret telepiiléstipusonként. (A — kiskozség, B — nagykozség, C — kisvdros,

D — nagyvaros, E — megyei jogui vdros, F — févdros)
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Kutatasunkban fiiggetlen valtozoként kezeltiik a hallgatok nemét, életkorat, szakat,
érettségi eredményét, tanari ambicidjat, sziilei iskolai végzettségét és lakohelyének tele-
puléstipusat, fliggd valtozoként pedig a kérddiviink tartalmi kérdéseire adott valaszait.

Attitlidvizsgalatunk nem a romakkal kapcsolatos vélekedések konkrét tartalmat kivan-
ta feltarni, hanem néhany kérdés mentén tanarjelslt hallgatok gondolkodasmodjanak 6n-
jellemzését adja: tajékoztat a kisebbségek ismeretének szintjérol, a cigany gyermekek
véleményeket formalo tényezok hallgatoéi rangsorardl, tanarjeldltek tannyelvi preferenci-
airdl, romanyelvi attitiidjérol.

Telepiilési tényezok a kisebbségismeret terén

A kisebbségismeret terén nyilvanvaldan tudasdeficittel szdmolhatunk a tanarképzés-
ben. A tanarjeloltek sajat bevallasuk szerint keveset tudnak a kisebbségekrdl. Haromfo-
kozatt valaszlehetdség megadasa mellett a romakrol atlagosan kdzepes szintlinek tekin-
tik ismereteiket, magasabb szintiinek gondolvan azt, mint barmely mas kisebbségekrol
meglévo tudasukat. Romaismeretiik megitéléséhez hasonld, viszonylag magas ismeret-
szinttel egyetlen masik csoporttal, a németséggel kapcsolatban jellemzik 6nmagukat.
Mig azonban a német ¢s a horvat kisebbség ismeretének szintje nem fliggetlen a telepii-
Iéstipustol, amennyiben kisebb telepiiléseken szamottevobb, a ciganyok ismerete telepii-
1ési szempontbol differencialatlan képet mutat, illet6leg a kisebb telepiilések javara mu-
tatkoz6 eltérés nem szignifikans. igy a képzésben valdsziniileg nem szamithatunk arra,
hogy akar a varosi, akar a kisteleptilésen €16 hallgatok jovoltabol magasabb szintli isme-
retek jelennének meg a romakrol.

A ciganysag ismeretének szintje a hallgatoi onjellemzésekben az érettségi

eredmeényekkel dsszefiiggésben

A kisebbségek koziil most kizardlag a ciganysagra koncentralva megvizsgaljuk a ro-
maismeret szintjének megitélését az érettségi eredményekkel 6sszefliggésben.
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2. dbra. A ciganysagrol valo ismeretek szintjének megitélése az érettségi eredmények fiiggvényében

Azt tapasztaljuk, hogy az 6nmagukat magas szintli ismeretekkel jellemzok aranya
ugyanakkora az érettségi eredmények szerint képzett kiilonbozé csoportokban. Az érett-
ségi eredmények javulasaval viszont né azoknak az ardnya, akik kézepesnek, nem pedig
alacsony szintlinek itélik sajat ismereteiket. Az érettségi eredmény tehat a magas szint(i
ismeretet illetden nem, csak az alacsonyabb szinteken mutatkozik differencialo tényezo-
ként. (Itt jegyezziik meg, hogy kutatasunkban az érettségi eredményekkel semmilyen
mas Osszefliggés nem mutathat6 ki.)
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Nyelvi attitiidok

A hallgatok nyelvi attittidjét két kérdés feltevésével kozelitettiik meg. Az egyik
kérdés arra vonatkozott, hogy vajon a valaszadd hajlandd lenne-e valamelyik roma
nyelvet megtanulni, a masik pedig arra, hogy a cigany gyermekek oktatdsa soran a
cigany kultaira kozvetitése milyen nyelven torténjék. A két kérdésre kapott valaszo-
kat egymassal is 9sszevetve azt talaltuk, hogy azok, akik tannyelvként a magyart pre-
feraljak, tobbségiikben elutasitjdk egy roma nyelv esetleges megtanulasat. A ro-
manyelv-tanulasi hajlanddsag deklaralasa kizarélag azok korében jut tilsulyra, akik
a cigdny gyermekek cigany kultardba vald bevezetést a gyermekek sajat nyelvén lat-
nak célszertinek.
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3. dbra. Tannyelvi preferencidak a romanyelv-elsajatitdsi hajlandosdggal dsszefiiggésben

A hallgatéi gondolkodasmédban erételjesen jelen van (41 szazalékos) a ciganynyelv-
hasznalat tannyelvként vald elutasitisa még a legindokoltabbnak tind teriileten, a cigany
kultara kozvetitésében is, mikozben ugyanakkor a teljes mintdban a romanyelv-tanulasi
hajlanddsag 44 szazalékos, ami jelzi a tobbségi gondolkodasmodd nyelvhez kotott kulta-
rafelfogasanak erételjes érvényesiilése mellett azt is, hogy azért 1étezik a tanarképzés
szamara kiaknazhaté motivacios bazis, amelynek hasznositasa hatterében szamos szoci-
olingvisztikai és nyelvpolitikai kérdés — a nyelvelhalas, nyelvcsere jelensége, a preven-
tiv nyelvészet, a nyelvmegtartés, nyelvtervezés, feladatai, a nyelvi kontaktusok kutatésa,
a bilingvizmus és a nyelvi identitas vizsgalata — all. (Bartha, 2000; Réger, 2001)

Ugy itéljiikk meg, hogy a hallgatoi gondolkodasmddban érzékelhet6é a roma kultara
irant egyfajta nyitottsag, kapcsolatkészség, ami a romanyelv-tanuldsi hajlanddsag sza-
mottevd, 44 szazalékos deklaralasaban jut kifejezésre. Igaz ugyan, hogy hallgatoink
kozott tobbségben vannak (56 szazalék) azok, akik elvetik ezt a lehetdséget, és az igen-
nel valaszoldk esetében is joggal vethet6 fel, vajon tisztdban vannak-e a nyelvelhalas,
ezen beliil a cigany nyelvek elhaldsanak jelenlegi tendencidival, a funkcionalis nyelv-
hasznalat korlataival, mégis — megitélésiink szerint — a pozitiv deklaracio viszonylag
magas aranya jelzi a cigany nyelv kulturalis értékként vald kezelésének, a cigany kul-
tara elismerésének a jelenleginél jobb tarsadalmi esélyeit, még ha a deklaralt ro-
manyelv-tanulasi hajlanddsagot nem tekinthetjiik is egyértelmii és vitathatatlan szemé-
lyes szimpatiajelzésnek.
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Nemi kiilonbségek a kisebbségismeret, a pedagogiai kompetencia és a roma

nyelvekhez valo viszony terén

A befolyasolo tényezdk koziil a nemi kiilonbségekre utalandé megjegyezziik, hogy
mintankban a férfiak szignifikdnsan nagyobb aranyban tekintik magukat a ciganyokrdl
magas szintl ismeretekkel rendelkezoknek, mint a ndk, €s ugyancsak a férfiak azok, akik
magabiztosabbnak mutatkoznak sajat pedagogiai kompetenciajuk megitélésében egy fel-
tételezett roma tobbségli osztalytermi helyzetben. A nyelvi attitlidok tekintetében azon-
ban a férfiak szignifikansan kisebb aranyban volnanak hajlandéak megtanulni valame-
lyik roma nyelvet, mint a ndk. Tannyelvi preferencidjuk is a ndkétdl eltérd, amennyiben
erteljesebben jelenik meg koriikben cigany tanulok oktatasa soran a magyarnyelviiség
szorgalmazasa.

A szdmossdg-érzékenység fogalma, jelensége és tipusai

Miutan a fentiekben hoztunk néhany példat a hattérvaltozok és a hallgatéi valaszok
Osszefliggéseire, a tovabbiakban egy uj fogalmat, a szamossag-érzékenység fogalmat ve-
zetjiik be.

A kifejezés attitlidkutatasunkban a tanitasi szituacio nehézségi fokanak romajelenlét-
fliggd megitélésébdl adodik, és arra utal, hogy hallgatéink szamara az etnikai Gsszetétel
feltételezett valtozasai milyen valasztendenciakkal jarnak egyiitt. Tanulmanyunkban el-
tekintiink a valaszadas mogott rejld esetleges elditéletek feltarasatdl, €s a valasztipusok
puszta leirasara toreksziink, mikdzben Andor Mihaly jelzései alapjan (Andor, 2001) is
tudjuk, hogy mély elditéletek 6vezik €s olykor altudomanyos elméletek taglaljak a ciga-
nyok reproduktiv stratégiait.

A kisérleti definicio szerint (Huszdar, 2002) a szamossag-¢érzékenység szocialpszicho-
logiai értelemben a cigany/roma kisebbséggel kapcsolatos tobbségi attitlidok szervezo-
désében meghatarozo, iranyité szerepli beallitodas, amely miikodésmodjat, funkcidjat te-
kintve egy egységesitd, az igynevezett tobbség gondolkoddsmaddjanak rétegzettségét fe-
liilird, a tobbségiséget mint homogenitast tiikrozni képes mi-tudat mentalis vetiilete. Ku-
tatasunkban a tanitasi szituacidé nehézségi fokanak az osztaly etnikai 6sszetételétol fiiggd
megitélése.

A szamossag-érzékenység jelenségének kimutatasakor azt vizsgaltuk, hogy hallgaté-
ink mennyire érzik magukat felkésziiltnek arra, hogy cigany gyermekeket is magukba
foglal6 osztalyokban tanitsanak, és hogy miként itélik meg a pedagdgiai helyzet nehéz-
ségi fokat cigany gyermekek kiilonbozd arany, feltételezett osztalytermi jelenléte mel-
lett. A pedagdgiai felkésziiltség 6t lehetséges fokozatat adtuk meg, és haromféle lehetsé-
ges etnikai Osszetétel esetén kértiik ennek mérlegelését. A valaszokban az osztalytermi
helyzet nehézségi fokanak megitélésekor annal konnyebben uralhatonak tlinik a pedago-
giai szituacid és annal kielégitdbbnek latszik a pedagogiai felkésziiltség, minél kevesebb
cigany gyerekkel szamolnak a hallgatok. A pedagdgiai kompetenciaérzés nyilvanvaldan
szamossag-érzékeny, maga a tudas pedig viszonyfogalomma valik a hallgat6i valaszok-
ban, hiszen elégséges vagy elégtelen voltanak megitélése azon koriilményektol is fligg,
amelyek kozepette alkalmazni kivanjuk. Lathato, hogy hallgatéink a cigany gyerekekkel
valé foglalkozasban eszkoztelennek érzik magukat, allaspontjuk felkészitésiik hianyos-
sagait kirivoan jelzi. Bizakodasra ad okot azonban az, hogy valaszaik megerésitik: meg-
feleld felkészitéssel enyhiteni lehetne a jelenleg tapasztalhaté kompetencia-hianyt. Azon-
ban ez a bedllitdédas nem minden hallgatoi csoportban feltételezhetd egyforman. Sajatos
csoportot képeznek ebbdl a szempontbdl azok, akik ugy vesznek részt a tanarképzésben,
hogy biztosan tudjak, nem akarnak tanarok lenni. Az 6 csoportjukban a kompetencia-hi-
any érzését kevésbé enyhiti a cigany gyerekek aranyanak feltételezett csokkenése. Azt is
mondhatjuk, hogy a cigany jelenlétre reagalva dk a leginkabb problémat jelzo, leginkabb
kritikus réteg. Lehetséges, hogy azért, mert a problémak megoldasat eleve nem a peda-
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gbgiatdl varnak? Hasonld jelenségre figyelt fel Kocsis Mihaly, amikor azt talalta, hogy a
képzésrdl alkotott véleményiikben azok a hallgatok a legkritikusabbak, akik tavolsagtar-
téak magaval a pedagdguspalyaval szemben is. (Kocsis, 2002)

A romajelenlét novekedésével egyiittjaré novekvo kompetenciahiany altalanos jelzése
mellett megvizsgaltuk az egyéni reagalasmodokat is, €s ennek alapjan a szamossag-érze-
kenység kiilonféle tipusait kiilonitettiink el.

24%
20% O Fokozati érzékenység

O Kiiszob-érzékenység
O Differencialatlan

56%

4. dbra. A szamossdg-érzékenység tipusainak megoszldasa

Megkiilonboztettiink eltérd tanuldi dsszetételli osztalyokat, haromféle roma-aranyt (10
—30 szazalék, 30-50 szazalék és 50 szazalék folotti aranyt) feltételezve, és ehhez rendel-
tink valaszlehetdségként haromféle nehézségi fokozatot. Eredményeink szerint vannak
olyan hallgatdk, akik a fokozodé romajelenlétet fokozatosan egyre nehezed6 helyzetként
értékelik, de csak minden 6todik hallgato tartozik ebbe a csoportba.

A hallgatok mas csoportjai a haromféle roma-arany megitélésére kétfokozatu értéke-
lést vesznek igénybe. Vilaszaikban kozds, hogy fokozatossag helyett valamilyen kii-
szobértéket valasztanak, és a nehézségi fokozatvaltast ehhez igazitjak. Ok a valaszadok
tobb, mint felét teszik ki.

Vannak kisebb hallgatdi csoportok, amelyek a pedagdgiai helyzet nehézségi fokat dif-
ferencialatlanul kezelik, illetve megitélését nem kotik a romajelenléthez és annak felté-
telezett valtozasaihoz. Ezen csoportok kdzos vonasa, hogy valaszaikban szamossag-érzé-
ketlenek. A szdmossagra érzéketlen, dsszességében mintegy 20 szazaléknyi csoporton
beliil vannak olyanok, akiknek a romak jelenléte semmilyen aranyuk esetén nem jelente-
ne semekkora problémat (6k az dsszes valaszadd mintegy 4 szazalékat teszik ki), vannak
olyanok is, akiknek barmely arany kozepes, de megoldhaté problémat jelentene, €s olya-
nok is, akik szamara a romak jelenléte létszamuktol fliggetleniil nagy probléma. Ez utob-
bi csoportba tartozik nagyjabdl minden tizedik hallgato.

Mindezek alapjan a pedagdgiai helyzet nehézségi fokanak megitélésében harom f6 va-
lasztipust kiilonitettiink el: haromfokozati, masként fokozati kiillonbségeket jelzd tipust,
kétfokozatu, masként kiiszob-érzékenységet mutato tipust, valamint az etnikai osszetételtdl
figgetlentiil azonos nehézségi fokozatot jelzd, masként szamossag-érzéketlen valasztipust.

Azonban mindharom fébb valasztipus — a fokozati kiilonbségeket érzékeld, a kiiszob-
érzékenységet mutatd és a szamossagot differencialatlanul kezeld — megegyezik abban,
hogy a valaszadasnak meghatarozott iranya van. A tartalmi iranyultsag szempontjabol
ugyanis eredményeink alapjan elképzelhetetlen, hogy barki is a nagyobb aranyu romaje-
lenlétet mindsitse kisebb gondot jelentének, a kisebb aranyut pedig nagyobb gondnak.
Megjegyezziik azonban, hogy ez a gondolkoddsmdd csak a tobbségiség feldl latszik evi-
densnek. A romajelenlét problematizalasanak evidencidja azonban olyan erds, hogy fé-
kezni latszik mas, szokdsos szocio-demografiai hattér-tényez0k hatasat. Kutatasunkban
ugyanis a szdmossag-érzékenységre utaldo kérdések valtak a legfobb adatstrukturald
elemmé. Leggyakrabban ezekhez tapadt a tobbi kérdésre adott valasz is, a legtobb szig-
nifikans 0sszefliggés a szamossag-érzékenység mentén mutatkozott meg. A sziiléi isko-
lazottsagi hattér és a telepiiléstipus — mint hagyomanyosan kemény meghatarozottsdgok
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— ritkabban mikodtek differenciald tényezoként. Kérddiviinknek azon kérdései, ame-
lyekben a ciganyok szamarol, pontosabban aranyarol feltételezések jelentek meg, ugy
kezdtek viselkedni, mint a legerdsebb hattérvaltozo, és nyilvanvaloan a tobbségiség ma-
ga jelenik meg er6teljesen altaluk. Elmondhato, hogy ebbdl a szempontbdl (a tobbségi-
ség felol) a vélemények tapasztalhatd rétegzodése ellenére a valaszok homogének. A ho-
mogenitas leginkabb a romajelenlét problémava valasaban s az ezzel parhuzamosan mu-
tatkozo kompetenciahiany jelzésében nyilvanul meg.

Vannak arra utal6 kutatasi eredmények (Liskd, 2002), hogy a cigany gyermekekkel is
foglalkozd intézményekben eltérd cigany-nem cigény aranyok esetén mas-mas probléma-
kat észlelnek az igazgatok. Bizonyos problémakat (példaul etnikai konfliktusokat) kevés-
bé jeleznek cigany tanuldkat nagyobb aranyban oktato iskolakban, mint ott, ahol aranyuk
1020 szazalék alatt marad. A pedagdgusok problémaészlelése, problémaérzékenysége
eszerint szintén érzékeny a tanulok etnikai dsszetételében megmutatkozé szamossagra, il-
letve az ezzel 6sszefliggésben megmutatkozd valdsagos folyamatokra. Ennél is lényege-
sebbnek tiinik, hogy ,,sok mas egyéb kozott az iskolak etnikai dsszetétele is befolyasolja
a cigany tanulok lemorzsolddasat (...) az atlagosnal kisebb az esélyiik a lemorzsolodésra
azokban az iskolakban, amelyek viszonylag sok cigany tanulot oktatnak, az atlagosnal na-
gyobb azokban az iskoldkban, ahol kevés a cigany tanuld.” (Liskd, 2002, 38-39.) Mind-
ezt annak érzékeltetésére idézziik, hogy a szamossag-érzékenység nemcsak az attitlidku-
tatasban, hanem a pedagdgiai praxis kutatasaban is relevans szempont lehet.

Osszegzés

Kutatasi eredményeink arra utalnak, hogy bar a romakkal kapcsolatos hallgatdi véle-
mények rétegz6désében kimutathatd a szokasos szociologiai hattér-valtozok (telepiilésti-
pus, sziiléi végzetség) differenciald hatasa, a valaszok struktarajat donté modon mégis a
romak feltételezett szamossaga, feltételezett aranya hatarozza meg.

A tobbségi gondolkodasmdd tipikus megnyilvanulasi médjaként tekintjiik és egyfajta
averzioként értelmezziik, hogy a romajelenlét feltételezett novekedését tanarjelslt hallga-
téink egyértelmiien és kizardlagosan problémaforrasként értelmezik, jollehet a cigany
gyermekek iskolaztatasa, oktatasi rendszerbe valo teljes korl integralasa dssztarsadalmi,
tobbségi érdek. Nem gondoljuk azonban, hogy ez a tomeges averzid feltétleniil rasszista
nézetekbdl fakadna. Onmagaban is elégséges magyarazat lehet a problémaérzékelésre,
hogy hallgatdink ugy itélik meg, nincsenek felkészitve a ciganygyerekek oktatasanak fel-
adatara. Hallgatoink fele érzi Gigy, hogy egyaltalaban semmiféle pedagogiai felkésziilt-
sége/felkészitettsége nincs egy roma tobbségli pedagogiai osztalytermi helyzetre. Enyhiil
a pedagogiai kompetencia-hiany érzése csokkend roma-aranyokat feltételezve. Elmond-
haté tehat, hogy a tanarjeldltek pedagdgiai kompetencia-érzése szdmossag-érzékeny,
vagyis a feltételezett etnikai 9sszetételben mutatkozé ardnyokkal osszefiigg.

Tovabbi kutatas targyat képezo, mindkét mintankon kimutatott jelenség, hogy a roma-
jelenlét problematizalasa a hallgatoi valaszok egy meghatarozo (55 szazalék) csoportja-
ban nem fokozati kérdésként, hanem tgynevezett kiiszobjelenségként mutatkozik meg.

A képzés reformjara vonatkozdan a demografiai eldrejelzések (Polonyi, 2002) és a
nyelvi attitlidok vizsgalata alapjan feltételezziik, hogy a cigany tanuldk egyre nagyobb
aranyat integrald, eredményes kézoktatds megteremtése nem pusztan oktataspolitikai és
modszertani kérdes; valdszinlileg nem képzelhet6 el a kultara tobbségi — nemzethez €s
hagyomanyos irasbeliséghez kotott — felfogasanak lassu atalakitasa, kitagitasa nélkiil.
Ebbdl a szempontbdl a tudasintenziv tarsadalom kihivasai hasonld reagalasmodot igé-
nyelnének mind a tanulmanyaikban leszakadd, mind a piacképes tudast legsikeresebben
felhalmozé rétegek iskolaztatdsaban. Mindkét végponton a kultarafelfogas atalakulésait
igenld, a kulturafelfogast a pedagdgia eszkozeivel is alakitd, 11j, adekvat értelmezéseit pe-
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dagdgiai rendszerébe beépitd felfogasmod és praxis adhatna a fejlesztéshez a jelenlegi-
nél alkalmasabb ¢és tagasabb szemléleti keretet.

Tanszéki kutatasunkban nem firtattuk részletekbe menden, hogy hallgatéink szakmai-
lag mennyire érzik felkésziiltnek magukat, igy nem tudhatjuk, kisebbségpedagogiai fel-
késziiltségiik és altalaban vett pedagdgiai felkésziiltségiik megitélésében milyen mértékli
mindsitésbeli eltérések vannak. A tanarképzéssel, ezen beliil az egyes képzési teriiletek-
kel valo elégedettségrol Kocsis Mihaly tanulmanya tuddsit. (Kocsis, 2002)

Ugy latjuk, hogy bar a romakrél valé hallgatoi gondolkodasmod vizsgalata soran a
szokasos szocio-demografiai hattér-tényezok felvétele feltétleniil indokolt, a tovabbiak-
ban megvizsgalandd, milyen ujabb, mas szempontok beemelése mutathatja meg még
pontosabban az alapvet6 6sszefliggéseket. Kutatasunk néhany szocio-demografiai hattér-
tényez0 segitségével és a szamossag-érzékenység fogalmanak bevezetésével olyan va-
lasztipusokat tart fel, amelyeknek tovabbi elemzésével a tanarjeloltek pedagdgiai szerep-
vallalasanak valdszini kiilonbségei leirhatéak. Lehetséges kutatasi iranyaink:

— a szul6i hattér és a teleptléstipus kisebbségi attitidoket befolydsold szerepének
leirasa;

— az ugynevezett kiiszobjelenségek témankkal sszefliggd vizsgalata;

— a szamossag-érzékenység gyakorlati aspektusainak feltarasa;

— a pozitiv nyelvi deklaraciok mogott rejlé motivacié pedagogiai és tarsadalmi hasz-
nositasa.
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