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Informatikai eszkozok az iskolaban

A hazai iskoldk felszerelése informatikai eszkéz6kkel két egymdst
kévetd hulldmban zajlott. Az elsében a modernizdcics Jelzdrkozds, a
mdsodikban a kényszeri megfelelés az informdcios tarsadalom
munkaeropiaci elvdrdsainak Joval erGsebb Oszténzd volt, mint a
Dpedagogiai megfontoldsok. E folyamat kovetkezmeényeinek feltdrdsa,
a hatékony oktatdsi médszerek kidolgozdsa még kordntsem
tekinthetd befejezettnek. Az iskoldk formdlods szdmitdstechnikai
kultiirdja igen sokszint, a Jelszereltség és a tandrok hozzdértése terén
Jelentds kiilénbségek érzékelhetik.

z alabbiakban arra tesziink kisérle-
tet, hogy az iskoldkban szerzett ta-
pasztalatokra €s a kozelmiltban ké-
sziilt empirikus vizsgalatok (7) eredmé-
nyeire tdmaszkodva bemutassuk a hazai

iskolai szamitastechnikai kultira alakuli-
sanak néhany jellemzgjét.

Hogy keriilt a szamit6gép az iskolaba?

Az iskolak szamitogépes felszerelése, a
szdmitastechnikai kultira megalapozisa
Magyarorszdgon az elmult évtizedek so-
ran két fejlesztési hullamban zajlott. A
nyolcvanas évek fejlesztési programja — az
ugynevezett elsé iskola-szamit6gépesités
—amodernizaci6 és a fejlett orszagok utol-
erésének sziikségességét hangsilyozva 16-
szerepet szant az oktatasi intézményeknek
a szamitogépes kultra terjesztésében, a
szakemberképzésben. Az oktatast, részben
a felhasznaldi szoftverek hianya miatt, a
programozas-centrikussag jellemezte. A
témakorben alig késziilt tarsadalomtudo-
manyi jellegli kutatas. Az éltalunk ismert
felmérés a tandroknak a szamitdgéppel
kapcsolatos attitidjére helyezte a hang-
sulyt mint olyan tényezére, amely déntéen
befolydsolhatjia az Uj eszkdz terjedését
vagy €ppen utjat dllhatja annak, hogy az
megjelenjen az oktatdsban. Az akkori
adatfelvétel a szamitogépek térnyerésével
szemben érzekelhetd tartézkodast regiszt-
ralt a tandrok korében. (2)

A kilencvenes évekre — a fejlesztés ma-
sodik hullamanak idejére ~ a helyzet alap-

vetden megvaltozott. A felkészités a szi-
mitastechnikai eszk6zok hasznélatara siir-
getd igénykeént fogalmazédik meg a kdzok-
tatdsi rendszerrel szemben (s mindeddig
kevés olyan teriilet akadt, ahol sziilék, le-
endd munkaaddk, illetve a tovabbi képzést
folytato intézmények ilyen egybehangzéan
szorgalmazték volna a fejlesztést). Maguk
az informatikai eszkdzok is alapvetéen 4t-
alakultak. A legjelentdsebb fordulatot a
multimédids lehetdségek boviilése és a
kommunikéciés funkcid, az Internet meg-
jelenése hozta. Az informatika, illetve a
szamitastechnika tantdrggya valt, a kotele-
z0 kozos ismeretanyag részévé, bar a terii-
let fejlodési sebessége miatt a sziikséges is-
meretek korének rogzitése, ,,kanonizalssa”
szinte megoldhatatlan kihivast jelent. A
szamfitastechnika oktatasanak koézéppontja-
ba a fethasznaloi programok alkalmazasara
torténd felkészités keriilt. A tanarok viszo-
nya a szamitogéphez fokozatosan atalakult.
Széles korben szerzett tapasztalatok és
vizsgalati adatok szerint az ,,ellenz6k” mar
csak torpe kisebbséget alkotnak, a tartoz-
kodas nagyrészt feloldédott, és azok, akik
valamilyen ok miatt nem tudjak hasznalni
ezt az eszkdzt, tobbnyire kiils6 tényezokre
hivatkoznak (id6- és géphiany). Ma széles
korben jellemzének mondhato, hogy az is-
kolaban dolgozok a targyi feltételek hia-
nyat latjdk az intenzivebb hasznalat leg-
fobb akaddlyanak. A szamitégép munka-
eszk6zzé, gyors és viszonylag olcsé kom-
munikacios eszkozzé vilt, ami az egyedi
gépek rendszerbe szervezését, belsé és kiil-




vzeinle

s6 halozatba kapcsolasat igényelte, s ez 1j-
fajta szakértelem igénybevételét is szikksé-
gessé tette, Uj munkakorok formalédtak az
intézményekben. Jelenleg egyre inkabb
eltérbe keriil az a kérdés, hogy hogyan se-
githetik az informatikai eszkozok a szak-
tantargyak oktatasat.

Profétak és ellenzék

Az iskolgk informatikai fejlesztését ma
vitagszerte lelkesiilt profétak &s szkeptikus
kritikusok figyelik. Az eldbbiek elsésor-
ban az eszkozokben rejlé lehetdségeket
hangstlyozzak, sokszor azonban a sziiksé-
gesnél kevesebb figyelmet forditanak
azoknak a korlatoknak a szdmbavételére,
amelyek az iskolai alkalmazas soran je-
lentkeznek. A digitalis préfétak latomasai-
ban az iskola hamarosan az informatikai
eszkozokkel tamogatott 6nallé tanulas
mintaintézményévé valik. A hagyoményos
oktatas kereteinek meghaladasara korab-
ban is sokféle elképzelés &s kisérleti prog-
ram sziiletett, egészen a szervezett oktatds
szitkségességének (legtobbszor Illich ne-
vével Osszekapcsolt) teljes tagadasaig,
mely szerint a szervezett iskolai oktatas
csupéan egy atmeneti torténeti kor terméke,
amelyet a nemzedékek kozotti tudasatadas
hagyomanyos moédjaban bekovetkezett
szakadas idézett €l6, s amint megteremtd-
dik az athidalas eszkdze (példaul az 6nallé
ismeretszerzést lehetdvé tévo vilagméretii
tudastarak hozzaférhetdvé valdsaval), fe-
leslegessé is véainak az iskolak.

A meérsékeltebb optimistdk a multimé-
dias eszkozok és programok hozzaférhet6-
vé valasatdl a korszeriinek tartott didakti-
kai eljarasok — mindenekeldtt az egyéni
igényekhez és tanulasi stilushoz alkalmaz-
kodo, onall6 ismeretszerzésre épitd mod-
szerek — felgyorsult térhoditasat varjék, a
hagyomanyos oktatas szerepviszonyainak
gyokeres megvaltozasaban reménykedve.
E reményekkel szemben azonban szamos
jele van annak is, hogy a szamitogep a
konzervativnak szamitd pedagodgiai meg-
oldasok eszkoéztardba is zokkenOomentesen
beilleszthetd (példaul a frontalis oktatas
dominanciaja digitalizalt form4ban is kon-

zervalodhat, amelybe egyszerii szemlélte-
toeszkozként illeszkedik a szamitogep).

Mikézben irni-olvasni nem tudo6 gyere-
kek spontan médon-igen rovid id6 alatt ké-
pesek elsajatitani a szamitogép iranyitasa-
nak alaplépéseit, heves szakmai vitak foly-
nak arrol, milyen életkorban szabad, illet-
ve kellene elkezdeni az eszkdz megismer-
tetését. A kisgyermekek szamara kifejlesz-
tett LOGO program lelkes tandrok munka-
jénak eredményeként kozponti tdmogatas
nélkiil is széles korben elterjedt, s a logo-
miihelyek Kiterjedt halozata valamennyi
oktatasi szinten megtalalhato. E sikerek el-
lenére az ellenzik pedagogiai szempont-
bol tiilsagosan korainak, illetve felesleges-
nek tartjak, hogy 6vodas vagy kisiskolas
korii gyerekek ismerkedjenek a szamito-
gép hasznalatival. Megitélésiik szerint a
gyerekek szellemi fejlodését —kiilondsen a
korai gyermekkorban — inkdbb korlatozza,
mintsem segitené az informatikai eszko-
76k sietds birtokbavétele. Mas szerzok az
intenziv szamitogép-hasznalatbol eredo fi-
zikai karokat hangsilyozzak, s azzal érvel-
nek, hogy a monitor eldtt toltott drak to-
vabb silyosbitjék az amugy is tal sok iilés-
sel, kevés mozgassal jellemezhetd tanul6i
életmad hatésait. Az egyik tabor a vilagha-
16 hasznalatanak soha nem latott lehetds¢-
geit, az egyetemes kulturalis 6rokség hoz-
zaférhetévé valasanak jelentdségét ecsete-
li és személyiséggazdagito szerepét hang-
sulyozza, a masik oldalon egyre gazdago-
dik az ugynevezett szamitogép-fliggdség,
illetve a net-fiigg6ség jelenségének irodal-
ma, s a téma egyre intenzivebb kutatasa
nyoman formalodnak a terdpia kiilonféle
irnyzatai is.

Amig a hivok tabora a ,kibertérben” ki-
viragzo, a tomegmédia hatésaitol fligget-
len, s6t azt ellensilyozni torekvé szubkul-
tirak megszilletését iinnepli, a vilaghalo is-
kolai hasznalatanak ellenz6i a média ellen-
orizetlenségének és ellendrizhetetlenségé-
nek inkabb a veszélyeit latjak, kiemelve a
karos tartalmak elérésének konnyebbé va-
lasat, az erdszaknak €s a pornografidnak a
formalodo személyiséget karositd hatasait.

Szerencsére novekszik azoknak a vizs-
galatoknak a szama, amelyek azt elemzik,
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vegill is mire hasznalhatok az 0j eszkzok,
s a gyakorlatias eredmények egyre inkabb
lehetetlenné teszik az 4ltalanosité talzaso-
kat, a széls6séges megkozelitéseket. Az
elemzések ugyanakkor arra is ravilagita-
nak, hogy ez az eszk6z sem azonosithat6 a
benne rejlé technikai lehetéségekkel, je-
lentésége abban van, amire az iskolakban
ténylegesen hasznaljak, hasznalni tudjak.

A szamitogéppel segitett oktatas eddigi

r0l. Ahol a valédi élethelyzeteket utdnzo,
»SZituativ” tanulds hagyomanyos eszko-
z6kkel megoldhatatlan, ott jelent6s szerep-
hez juthat a szamitégépre épiil6 képzés. A
didkok erds motivaltsdga azonban — ame-
lyet olyan sokszor emlegetnek a szamité-
g¢p hasznélaténak indokaként — a tapaszta-
latok szerint id6vel csokken. (3)

Ahelyett a kérdés helyett tehat, hogy
melyik térgyat lehet szamitogéppel tanita-

tapasztalatainak tar-

ni és melyiket nem,

gyilagos Aattekintd
elemzése azt jelzi,
hogy nem minden
tantargy eredményei
javithaték ezzel az
eszkozzel. Nem ered-
ményez példaul je-
lentés javulést a ma-
tematika és a tarsada-
lomismereti targyak-
ndl, ezzel szemben
igen hatékony a nyel-
vi képességek fej-
lesztésében, és jol
hasznosithaté a me-
chanikus begyakorol-
tatd feladatok eseté-

A szdmitogép a leginkdbb azok-
ndl a tananyagrészeknél hate-
kony eszkéz, amelyek képi- és

hangzoillusztrdcio-igényesek, sok

dndlloan végezhetd feladatot tar-
talmaznak, s ahol az azonnali
visszajelzés a sikeres tovdbbhala-
dds fontos feltétele. Hasznosak az
olyan feladatok esetében, ame-
lyek nem igénylik a tandr dllan-
do, magyardzo jelenlétét, mert az
ismerelek dttekinthetd formdban
rendelkezésre dilnak, és a gya-
korldsra is alkalmat adnak, tehdt
nem a tandrnak kell gondoskod-
nia a folyamatos motivdldsrol,

célszerlibb az okta-
tas folyamaténak
jellegzetesen eltérd
feladatai és médsze-
rei szerint elemezni,
hogy mely teriilete-
ken alkalmazhaté az
informatika jelenle-
gi eszkoztara, és az
ehhez sziikséges ra-
forditasok megtériil-
nek-e az oktatas
hatékonysdgaban.

Az informatikai
eszkozok hasznala-
tdnak elsajatittatasa
érdekében az egyes

ben. Sikeresnek bizo-
nyul a szamitogéppel
segitett oktatas a kép-
z€s specialis helyzetii
célcsoportjai eseté-
ben: a fogyatékosok-
nak szant, illetve a te-
hetséggondozé prog-
ramokban. A szami-
tégép a leginkabb
azoknél a tananyag-
részeknél hatékony

Ahol a valodi élethelyzeteket

utanzo, , szituat

gyomdmnyos eszkézokkel megold-
hatatian, ott jelentés szerephez

Juthat a szdmitogépre épiils keép-
zes. A didkok erds motivdltsdga
azonban - amelyet olyan sok-
szor emlegetnek a szdmitogép
haszndlatdanak indokaként - a

tapasztalatok szerint idével
csOkken.

orszagok eltérd stra-

10” tanulds ha- teglatn klovetnek.
) Egyeldre nincs meg-
o bizhaté  mérés arra

vonatkozéan, hogy
hossza tdvon me-
lyik eredményesebb
(vagy ami ma mar
nem elhanyagolhatd
kérdés a kozoktatas-
ban, melyik koltség-
hatékonyabb). Az

eszk6z, amelyek keé-
pi- és hangzéillusztracié-igényesek, sok
ondlloan végezhetd feladatot tartalmaznak,
s ahol az azonnali visszajelzés a sikeres to-
vabbhaladés fontos feltétele. Hasznosak az
olyan feladatok esetében, amelyek nem
igénylik a tandr 4lland6, magyarazé jelen-
16tét, mert az ismeretek attekinthetd forma-
ban rendelkezésre 4llnak, és a gyakorlasra
is alkalmat adnak, tehat nem a tanarnak
kell gondoskodnia a folyamatos motivalas-

orszidgok egy része
6néllo, kotelezé, illetve valaszthats infor-
matika targgya formalta az oktatdst, ma-
sutt a szaktantargyak oktatdsdba integral-
jak az informatikai eszkzhasznélat elsaja-
titasat, vagy a matematika, illetve a techni-
ka targyba €pitik be ezeket az ismereteket,
de arra is van példa, hogy az also- és ko-
zépfoki képzés kozott egy orszagon beliil
is eltérd megkozelitést alkalmaznak. Egy-
el6re tehét az iskolai informatika fejleszté-




Szemle

sében nem alakult ki — altalanosan elismert
eredmeényei alapjan — kovetend6nek itél-
hetd modell.

A hazai fejlédés tendenciai

Felszereltség

A Kkilencvenes évek kozepén az iskolai
szamitogépek mennyiségét tekintve a ma-
gyar iskolak a gazdasagilag joval fejlet-
tebb orszagokhoz képest sem rendelkeztek
behozhatatlannak latsz6 héatrannyal. Ehhez
persze hozza kell tenni, hogy a hazai gép-
park, amint azt az 1999-es vizsgalat adatai
is jelzik, maig igen vegyes képet mutat. A
gépek szadmat tekintve Magyarorszag a ki-
lencvenes évek kézepén az eurdpai kozép-
mez6nyhdz soroladott. Egy 1995-6s ada-
tokra tamaszkod6 nemzetkdzi 8sszehason-
litds (4) szerint azokban az iskoldkban,
ahol a 8. osztalyosok (is) tanultak, 43 gye-
rek jutott egy szamitégépre, ezzel az Osz-
szehasonlitasba bekeriilt 23 orszag kozott
Magyarorszag a 17. helyen allt az éllovas
Nagy-Britannia, Ausztralia és Kanada 5
gyerek/gép mutat6jatol tavol, kdzvetleniil
Belgium és Németorszag utan, megeldzve
azonban Koreat, Gorogorszagot, Csehor-
szagot, Spanyolorszagot és Portugaliat.
Joval kedvezdtlenebb képet mutatott azon-
ban a gépek tényleges hasznalatara vonat-
kozé 6sszehasonlitds. Akkor a végzos ko-
zépiskolasok 12 szazaléka naponta, 19
szdzaléka hetente, 4 szadzaléka pedig csak
havi rendszerességgel hasznélta a szamito-
gépet. Emellett a didkok 65 szézaléka tgy
nyilatkozott, hogy csak nagyon ritkin
vagy soha nem haszndlja ezt az eszkozt.

A gépekhez val6 hozzaférést jellemzé
mutatd, az egy gépre jutd didkok szama is-
kolatipusonként ma is igen eltéré. 1999-
ben a vizsgéilat adatai szerint a rutinszert
hasznélat elsajatitasahoz ideédlisnak nem
mondhato volt a helyzet, egy szamitogép-
re az 4ltaldnos iskolaban 30, a gimnaziu-
mokban atlagosan 17, a legjobban felsze-
relt intézménytipusban, a szakkozépisko-
laban pedig 13 didk jutott, és a tandrikban
is jellemz6 volt a sorban allas a gépekért.

Magyarorszagon az oktatasiigy infor-
matikai felzdrkozisi kisérlete, a Sulinet

projekt a kozépiskoldkra koncentralt, s
nagysagrendekkel novelte a felszereltség
szintjét. Az altalanos iskolak nagy eréfe-
szitéssel kévetni probaljak a trendet — na-
gyobb hanyaduk azonban a feltételek hia-
nya miatt fokozatosan tivolodik a mez6ny
egészétol.

Az informatikai eszkozok iskolai jelen-
léte harom teriileten jellemezhetd, ezek
szerencsés esetben egymashoz kapcsolod-
nak: a szamitégépek hasznalata az intéz-
mény miikddtetésében, az informatika
mint tantargy €s az informatikénak az ok-
tatast/tanuldst tamogatd eszkozként valod
hasznalata.

Ami az elsot illeti, adataink szerint az
iskolakban igen elterjedt a szamitégépek
hasznalata az adminisztrativ feladatok —
nyilvantartasok, gazdasagi ligyek — szer-
vezésében (iskolatipustél fiiggéen 88-98
szazalék kozott mozog). Lendiiletesen fo-
lyik a kényvtari katalégusok digitalizalasa
(az intézmények 40-69 szdzaléka). Igen
egyenetlen szinvonalon, de egyre tobb is-
kola probalja megmutatni magat a vilagha-
l6n (iskolatipusonként eltéréen a vizsgalt
intézmények 10-53 szdzaléka). Az iskoldk
10 szazalékaban az iskolatjsagot elektro-
nikus uton 4llitjak el6, és mintegy 90 sza-
zalékdban férhetnek a gépekhez az 6ran
kiviil, példaul szakkorok keretében.

A képzés célja

Ami a szamitastechnikai képzés funkci-
ojat illeti, a hazai iskolak vezetdi nemzet-
kozi dsszehasonlitast tekintve igen jelen-
t8s aranyban képviselik azt az allaspontot,
hogy az informaciés és kommunikécios
eszkozokkel az iskola célja a munkaerd-
piacra torténd felkészités. Azaz az eszkdz-
hasznalat elsajatitasat joval fontosabbnak
itélik, mint a tanuldst segitd vagy egyéb
pedagdgiai funkcidkat (példaul a tanulas
vonzobba tételét vagy a tanuloi aktivitas
névelését stb). Az OECD mar idézett fel-
mérése keretében megkérdezett magyar is-
kolavezetdk 64 szazaléka jelolte meg a
munkaerdpiacra torténd felkészitést az is-
kolai informatikai képzés céljaként (a tob-
bi orszag esetében ez az arany orszagon-
ként 26-30 szazalék kdzott mozog, s atla-
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gosan 37,6 szazalék). Ugyanakkor a leg-
t6bb pedagogiai irdnyultsagi cél esetében
a mezdnynél jéval alacsonyabb szamok
Jellemzik a magyar valaszokat. Az aktiv
tanulas, a gyakorlas és a teljesitménynove-
Iés példaul csak 11-15 szézalék korili ér-
tekben fordul el8. A kooperativ tanulds —
azaz a domindnsan individualis jellegii is-
kolai elvarasok olddsanak igénye — csak
egy kisebbség részérsl fogalmazadott meg
célként (a valaszadok 8 szdzaléka, szem-
ben a vizsgélatban szereplé tsbbi Orszig
26,7 szazalékos atlagaval).

Struktira és pedagégia

A hazai fejlesztési program meghataro-
z6 Jellemzéje volt, hogy a fejlesztés teljes
laborok  kialakitdsara iranyult — amivel
magéanak az informatikdnak az oktatasat
kivantak megalapozni. A gépek elhelyezé-
sének médja azonban meghatérozé az al-
kalmazhaté didaktikai eszkoztar tekintets-
ben. Vagyis egy hatékonynak és ezért ész-
szerlinek tiiné miiszaki megoldas egynital
behatérolja a lehetséges pedagogiai és di-
daktikai megolddsok korét.

A nemzetk6zi tapasztalatokat tekintve a
szamitogépek iskolai telepitésének &s
hasznélatanak alapvetSen két eltérd straté-
gidja jellemz6. Az egyik az oktatds f5
helyszinének, az osztdlyteremnek az infor-
matikai eszkozokkel valé felszerelését tii-
zi ki célként, a masik — eltéré szakmaj ér-
veket szem el6tt tartva — az 6nallo szami-
togépes laboratoriumok kialakitasat.
Mindkét megkozelitésnek megvan a maga
logikdja. Az osztdlytermek felszerelésére
koncentralé megkozelités alapja az a felte-
vés, hogy a szamitogép szervesen beépiil
az 6rai munkéba, azt az egyes tantargyakat
oktato — a géphaszndlatban kompetens,
vagy azt éppen a mindennapi alkalmaza-
sok soran elsajatitd — tandrok és didkok ke-
zelik. Ezzel szemben a gépek laborokba
telepitése elsésorban a szamitédstechnikai
ismeretek elkiiloniilt oktatdsanak, az egész
Ordt a szam{itogép koré szervezéd megolds-
soknak kedvez. Ha azonban ez az utGbbi
megoldds nem egésziil ki az iskolai tér
mas helyszinein hozzaférhets gépekkel, az
azt sugallhatja, hogy az informatika is

csak egyike a specializalddott ismeret-
anyagoknak, olyan tantargy, mint a tobbi.
Az informatikai fejlesztés ¢s képzés
sokféle hatas erdterében alakul. Az infor-
matikat jelenleg oktaté tanarok (akiknek
adataink szerint kozel 60 szdzaléka a resl-
targyakat tanfték korébsl keriil ki) a ma-
gyar oktatasi rendszer szaktargy-centrikus
hagyoméanyaihoz illeszkedve az oraszim
novelésében, az informatikai képzés _tan-
targyasitasaban” érdekeltek, etté] remélve
az informatikanak a tobbi targy rangjara
emelését. Ez 6nmagéban is erds nyomaést
Jelent afelé, hogy az informatika csak mint
egy Ujabb tantargy illeszkedjék az iskolai
oktatasba, s elsésorban a szamitégépnek
mint egy eszkoznek a hasznalatara készit-
sen fel. Azoknak az oktatasi intézmények-
nek, amelyeknek nem lesz maodjuk, hogy
korszerii eszkdzparkra, sokoldalian felks-
sziilt tanarokra és tanulas-centrikus infor-
matikai szemléletre alapozva alakitsak 4t a
hagyomanyos oktatast, meg kell elégedni-
ik azzal, hogy csupan egy specialis 2ép
hasznalatara készitik fel diakjaikat.

Innovacic

A hazai iskoldkban, minden nehézség
ellenére, idénként még sajat intézményiik-
ben is viszonylag elszigetelten, de egy-
mashoz kiilonféle szakmai szervezédése-
ken keresztiil (5) t5bb szalon kapcsolodva,
sok széz tandr kisérletezik azzal, hogy a
multimédia kindlta lehetoségeket és az
Internetet mindennapi tanéri munkija, il-
letve szaktargya oktatasanak részévé te-
gye. Az 1999-es vizsgalat adatai szerint az
iskoldk harmadéban-felében akad legaldbb
egy olyan tanér, aki probalkozik a szami-
tastechnikai eszkozok felhasznaldsaval a
nem informatikai 6rakon. Szinte bizonyos-
nak latszik, hogy az amugy is igen jelentds
intézményi autonomiaval jellemezhet6
magyar iskolak e téren sem kovetnek egy-
séges mintdt, az informatikai megoldasok
¢s pedagoégiai illeszkedésiik rendkiviili
sokszinlisége van kialakuldban. E munka
eredmenyességét nagy mértékben novel-
hetnék olyan specidlis tAmogatési progra-
mok, amelyek oOszténoznék a kisérletek
szakszerli monitorozésat és értékelését, a
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sikeres kisérletek eredményeinek kozzété-
telét, szakmai mithelyek és halozatok mii-
kodtetesét.

Professzionalizacio

Az informatika iskolai alkalmazésa,
akar sziikebben a szamitastechnika-okta-
tasrol, akar a széles értelemben vett okta-
tastamogaté lehetdségek kiaknazasarél be-
széliink, a felszereltség, a rendszer miikod-
tetése és az alkalmazo6i kompetencia ké-
nyes egyensulyatol fligg.

Tandri kompetencia

Az informatika-oktatas sikerességében
vitathatatlanul a tanaroké a fOszerep. A
helyzet egyik alapvetd ellentmondasa
azonban, hogy mikdzben vizsgalatok sora
tarja fel, hogy a pedagégus tarsadalom egy
jelentds része szakmai onértékelésében
egyre inkabb elbizonytalanodik és anyagi
életfeltételei még tudasanak szinten tarta-
s4t is nehézzé teszik, az Gjabb elvarasok
szerint olyan, most formaléddé kultiraba
kellene bevezetniilk a didkokat, amelyet
még maguk sem ismernek, és amelyhez
nagyrészt anyagi okok miatt nehezen fér-
nek kdzel. A tanarok kereseti viszonyai-
nak ismeretében kiilonosen fontos tény,
hogy — legalabbis az 1999-es adatfelvétel
tan(isdga szerint — a tanarok az orszagos
statisztikai 4tlagot meghaladé mértékben
rendelkeznek otthonukban szamitdgéppel
(az 1999-ben kérdezettek 50-60 szazalé-
ka). A szamitogép hasznalatinak intenzi-
tasat és a géphasznalati kompetenciat te-
kintve azonban a tanarok nem mindsithe-
t6k mintaado6 csoportnak.

Az informatika iskolai megjelenése €s
az ezzel kapcsolatos igények djabb komoly
tobbletterhet jelentenek a tanarok szamara.
1d6t és erdfeszitést igényel a kompetencia
megszerzése, a sajat eszkdzok beszerzése
(otthoni gép, Internet-elérés) és a hozzaér-
tésen kiviil jelentds tobbletid6t igényel az
szamitastechnikai eszkozok alkalmazasara
épiil6 ordk elokészitése is.

A kilencvenes évek méasodik felében s
kiilonosen a tovabbképzési rendszer atala-
kitasat kovetden tomeges méretiivé valt a

tanarok szamitastechnikai kurzusokon va-
16 részvétele. Az 1999-ben megkérdezett
altalanos iskolai (nem szdmitastechnikat
tanité) tanaroknak t6bb mint a fele jelezte,
hogy az elmilt években részt vett szerve-
zett szamitastechnikai képzésben. A ko-
zépfoku iskolak tanarai kozott ez az arany
60 szazalék.

Részben a tovabbképzeés, részben a fiata-
Jabb, mar szamitastechnikai alapokkal az
iskolaba érkezok jelenléte kovetkeztében a
vezetdk és a tanarok mintegy kétharmada
valamilyen mértékig mar megbaratkozott
az 0j eszkozzel. Ha azonban szigoriibb kri-
tériumok alapjan a kezddket, illetve a csak
némi segitséggel elboldoguldkat nem so-
roljuk ebbe a csoportba, és kizirdlag az
onall6 géphasznalatra képeseket szamitjuk,
akkor az 4altalanosiskola-igazgatok kozel
fele, a kozépfoku iskolak vezetdinek 56,5
szAzaléka, az altalanos iskolék tanérainak
tobb mint 44 szazaléka tekinthetd tényle-
ges szdmitogép-hasznalénak (olyannak,
aki képes egy programot onalldéan megis-
mermi és tandri munkajéban alkalmazni). A
kozépfoki tandrok korében ez az arany
magasabb, 63,3 szazalék. Tehdt a szigo-
rabb kritérium szerint nagyjabol a kérde-
zettek fele sorolhat6 az 6ndllo eszkozhasz-
nalatra képesek korébe. A vélaszado tana-
rok egy6tode csak az iskoldban hasznal
szamitogépet, 17 szdzaléka csak otthon. A
tanaroknak az a része — hozzavetdleg a fe-
le —, amelyik képes a gép 6nallé hasznala-
tara, hetente atlagosan 5 o6rat t6lt a szamito-
gép elétt, ennek az idonek kb. egyttdde,
valamivel t6bb mint egy 6ra az internet
hasznalata, és atlagosan (ami mogott jelen-
8s szorasu adatok allnak) 5 levelet kiilde-
nek/kapnak havonta. Az 1999-es adatok
szerint az altalanos iskolai tanarok 12 sza-
zaléka rendelkezett sajat e-mail cimmel, a
kozépiskolaban tanitok 49,1 szazaléka.

A szamitogépnek mint munkaeszkoz-
nek a legintenzivebb hasznalata az iskolai
adminisztraci6 teriiletén jellemzé. Ezt ko-
veti kézel azonos aranyban az oOrara torté-
né felkésziilés (a tanarokkal késziilt inter-
jukban legtobbszor a kiilonféle feladatla-
pok szerkesztését emlitették) és a kommu-
nikaci6 (hagyomanyos levéliras és elekt-
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ronikus levelezés egyarant). A kérdezett
tandrok 15 szdzaléka nyilatkozott gy,
hogy ritkén, 5,6 szazaléka pedig ugy,
hogy rendszeresen hasznélja a szamit6gé-
pet oktatobmunkdajéban. Az iskoldkban ma
Jellemzének tekintheto feltételek kozott a
szamitogép-hasznalat kinalta eldnysk
(példdul az egyéni tanuléi igényekhez al-
kalmazkodni tud6 rugalmas tanuldsszer-
vezés) kihasznalasahoz maguknak a szak-
tanaroknak kell rendelkezniiik atlagon fe-
lili szamitégépkezeldi ismeretekkel, vagy
olyan segité személyzetnek kell mikod-
nie az intézmény-

megkezdddott, de részben a felszereltség
hidnyossdgai, részben a képzés tartalmat
érintd szakmai kérdések nyitottsdga miatt
a kivanatosnal joval lassabban halad.

Rendszergazdaik

A szamitégépes felszereltségnek — mi-
vel miikodése jelentds részben ettél fiigg —
szerves ,tartozéka” az lizemeltetéshez
sziikséges tudas, a szakember. A rend-
szergazda-kérdés” azonban az iskolai fej-
lesztésnek mindmaig neuralgikus pontja
(a munkét végzok feladatainak pontos
megfogalmazasatol

ben, amely az orak
elbkészitésében,
esetleg lebonyolita-
saban is részt vesz.
Pillanatnyilag azon-
ban mindkét feltétel
megléte kivételes-
nek mondhatd. To-
vabbi tényezd —
amely szerepet jat-
szik abban, hogy
kodzvetleniil az okta-
tomunkdban jelenleg
szerénynek mondha-
t6 mértékben hasz-
naljak a szamit6ogé-
pet — az oktatast, ta-
nulast segitd progra-
mok igen vegyes
szinvonala. A meg-
lévé kindlat — kiils-
ndsen, ha tekintetbe
vessziik, hogy ter-
mészetesnek tekint-
het6 igény az, hogy

A szdmitogép-haszndiat kindita
elonyok (példdul az egyéni tanu-
loi igényekhez alkalmazkodni tu-

do rugalmas tanulds-szervezés)

kihaszndldsahoz maguknak a
szaktandroknak kell rendelkezni-

tk dtlagon feliili szamitégép-ke-
zeldi ismeretekkel, vagy olyan se-
gito személyzetnek kell miikédnie
az intezményben, amely az ordk
elbkészitésében, esetleg lebonyoli-
tasdban is részt vesz. Pillanainyi-

lag azonban mindkét feliétel

megléte kivételesnek mondhato.
Tovdbbi tényezd — amely szerepet

Jjdtszik abban, hogy kézvetlentil

az oktatémunkdban jelenleg sze-
rénynek mondhaté mériékben
haszndljdk a szdmitogépet — az
oktatdst, tanuldst segitd progra-
mok igen vegyes szinvonala.

kezdve a javadalma-
zasukon 4t a munka-
eropiac erds elszivo
hatasaig). Az adat-
felvétel idején az 4l-
talanos iskolak felé-
ben, a kozépisko-
lak 82--88 szazaléka-
ban volt féallasu
rendszergazda (azaz
olyan személy, aki-
tél elvérhaté, hogy
folyamatosan gon-
doskodjon a géppark
milikodésérél). Az
eseteknek csaknem a
felében ezt a felada-
tot az iskoldban sz4-
mitastechnikt okta-
toé tanar latta el.

Finanszirozds

Az informatikai
eszkozdk minden
korabbinal gyorsab-

az anyagok magyarul legyenek hozzéfér-
hetéek — egyelbre nem 6szténzi a széles
koril felhasznalést.

Sokan a generdciévaltastol, a tanarkép-
zésbil frissen kikeriilok tomeges megjele-
nésétdl varjak a fordulatot. A szamitdgép
hasznalatdnak rutinszer(i ismerete azonban
legfeljebb kedvezobb kiindulé helyzetet
Jelent a korszerli pedagdgiai alkalmazis
elsajatitasahoz. A leend§ tanarok alapkép-
zését illetben a felkészités igénye megfo-
galmazodott, a programok kialakitésa is

ban avulé eszkdzok, s a jelenlegi finan-
szirozasi rendszer nem biztositja sem a
lemaradok felzarko6zasat, de még az élen-
Jarok fejlodését sem. A Sulinet, e jelentds
pénziigyi eszkozoket felhasznald nagy
projekt csupan lokést adhatott a fejlesz-
tésnek, hatasdban hosszd tdvon azonban
komolyan megnoveli a finanszirozasi
igényeket. Amennyiben a magyar iskola-
rendszer jovObeli képe a fejlédéséért fele-
16s szakemberek el6tt mint informatizalt
iskolak halozata jelenik meg, ez nagysag-
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rendnyi novekedést igényel az oktatas fi-
nanszirozasa teriiletén, barmilyen forras-
bél térteénjen is az.

Esélyek

A bekapcsolodast a vilagméretli kom-
munikacios halézatba tobbnyire az esé-
lyek kiegyenlitésének egyik lehetséges
eszkozeként emlegetik. Ez volt a Sulinet
projekt egyik sokat hangoztatott torekvése
is. Jelenleg azonban minden jel arra mutat,
hogy erételjesebben érvényesiil a meglévd
kiilonbségek fokozddésaban jatszott szere-
pe. SOt Ugy tiinik, az informatika megjele-
nésével az iskoldk kozotti kiilonbségek
egy Ujabb dimenzioval béviiltek. A vizs-
galat soran érdekes és tovabbi elemzésre
érdemes tapasztalat volt, hogy az iskolak
kozotti versengésben nem csak a kordbbi
elit intézmények koziil keriiltek ki a sza-
mitastechnika oktatasaban, iskolai felhasz-
nalasdban élen jaro intézmények. A szami-
tastechnika szempontjabol a ,,top”-hoz so-
rolhatd iskoldk kozott a korabbi kdzépme-
z6nybdl is felzarkdzott néhany iskola.
Majdnem bizonyos, hogy az informatika
teriiletén az intézmények 0j elitje van for-
malédoban, és egyre jelentdsebb szem-
pontta vélik egy-egy iskola megitélésében,
hogy milyen eredményes képzést kinal
ezen a teriileten.

Mind a tanarok, mind a didkok esetében
kimutathatd, hogy a rutinszer(i hasznalat
kialakuldsaban kulcsszerepe van az ottho-
ni hozzé&férésnek. Az altalunk vizsgalt dia-
kok tanév kozben atlagosan heti 13-14
orat toltenek tanuldssal, t6bb mint 11-et te-
levizidzassal, t6bb mint 7 6rat szdmitdégép
elott, és kortilbeliil 4,5 orat olvasassal. A
valaszadok kozel 80 szazaléka fér hozza
iskoldjaban az Internethez, de csak a tanu-
16k fele jelezte, hogy tébb-kevesebb rend-
szerességgel hasznalja a vilaghalot. Ottho-
ni Internet-elérése minden &tddik tanuld-
nak van, és a kérdezettek t6bb mint fele
rendelkezett sajat e-mail cimmel. Szdmos
vizsgalat eredménye megerdsiti, hogy a
szamitogép ¢s az Internet otthoni haszna-
latdnak kiilonbségei a mar ismert egyen-
16tlenségi torésvonalak mentén rendezdd-
nek el. Az otthoni szamitégéppel valo ella-

tottsdg sokkal jellemz6bb a Budapest-kor-
nyéki régidban (30 szazalék), valamint
Nyugat-Magyarorszagon (24 szazalék), s
altalaban kevésbé jellemzd a kelet-ma-
gyarorszagi régidkra (14-17 szazalék), a
jovedelemszint meghatérozé szerepet jat-
szik benne: a legfels6 jovedelmii husz sza-
zaléknal 28 szazalékos az arany, az alsé
négy jovedelmi sdvban 14-18 széazalékos.
A fels6fokna végzettségiiek korében 58
sz4zalék, a legfeljebb 8 altalanossal ren-
delkezdk korében 14 szazalék. A fels6fo-
kd végzettségiick 45 szazaléka inter-
netezik, az érettségizettek 24 szazaléka, a
szakmunkasképzit végzettek 5 szazaléka.
Minél nagyobb telepiilésr6l van sz6, lakdi
annal nagyobb ardnyban hasznéljék a vi-
laghalét. Az 1000 fos kistelepiiléseken at-
lag 1 szazalék, Budapesten 13 szézalék éri
el otthonrol az Internetet. (6)

Mi a versengés tétje?

Az informatika iskolai alkalmazasanak
kettds tétje van — egyfeldl a didkok szem-
pontjabol az 4j média hasznélatara torténd
felkészités iranyultsaga, szinvonala, mas-
részt az intézmény szintjén maganak az is-
kolai keretek kozott folyé oktatdsnak a ru-
galmasabba tétele.

Az a tény, hogy jelentds kiillonbség mu-
tatkozik az eltérd tarsadalmi, jovedelmi
hattérrel rendelkez6 diakok k6zott abban,
hogy hozzaférnek-e otthonukban az adott
eszkdzhoz, vagy csupan az iskola biztosit-
ja szamukra a megismerésiik lehetdségét,
specidlis ,,civilizacios” kihivast jelent az
iskolai oktatds szdmadra. Az iskolanak I¢-
pést kell tartania az otthonokban elérhetd,
ismeretszerzést szolgald eszkozok fejlodé-
sével, hiszen jelentds lemaradéasa az okta-
tas egészének presztizsét csdkkenti. Emel-
lett egyes tarsadalmi csoportok szamdra
csak vagy els6sorban az iskola képes biz-
tositani ezeknek az eszkbzbknek a megis-
merését, De vajon mire elég dnmagaban a
hozzaférés, az elemi alkalmazdi ismeretek
biztositasa?

Az Internet értelmezhetd olyan 4j to-
megmédiumként, melynek oktatasi szem-
pontbdl is a legfontosabb jellemzdje, hogy
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a kommunikdci6 kinalta lehetdségek révén
kiilonbozik az egyiranyu kozlést megvalo-
sft6 médiumtol, példaul a televiziotol. Ep-
penezért alapveté kérdés, hogy az iskola
vajon az 1j médiumot mint a korabbi, be-
fogadasra épiilé tomegmédiatol kiilonbozs
eszkozt tudja megismertetni, vagy csupan
mint kiegészité szemléltetdeszkozt, 1j in-
formacioforrast kezel.

Ahogyan az iskolai autonémia kiszéle-
sedése is csupan az iskolak egy részében
jart egyiitt az intézményi szintli innovaci-
Ok kibontakozasaval, egyelére nincs jele
annak, hogy az informatika megjelenése
képes lenne gyokeresen 4talakitani a ha-
gyomanyos tanitasi gyakorlatot. Részben
mert az iskola nem pedagdgiai megfonto-
lasokbol fordult az informatikai eszk6zok
felé, s a képzés céljai kézott erdteljeseb-
ben jelenik meg a munkaerépiac elvarasa-
inak valé megfelelés, mint a valtozatlanul
tandr €s tantargy-centrikus iskolai gyakor-
lat valtoztatasara valo igény. Hosszabb ta-
von azonban az informatikai eszk6zok ok-
tatasi c€lu alkalmazésanak az egész tanu-
lasi kultira — ezen beliil az iskola mint tu-
daskozvetité intézmény — meghjuldsat is
szolgalnia kellene. A kdzoktatas jelenleg
az informatikai kultira kialakuldsanak a
kezdetén tart, emiatt sziikségképpen az
eszk6zok hasznélatianak megismerése ke-
riilt el6térbe. Az iskolanak azonban nem
lehet csupdn az a feladata, hogy egy (ij esz-
koz hasznalatat oktassa. Az informatikai
eszkozok lehetdséget adnak a hagyoma-
nyos (id6hoz és helyhez kotott) tomegok-
tatas kereteinek kitagitasara, rugalmasab-
bd tételére. A tanulds-tdmogaté eszkozok
fejlesztése hozzajarulhat az egyéni adott-
sagokhoz €s sziikségletekhez jobban iga-
zod6 tanuldsszervezés iskolai térnyerésé-
hez. Mindez szerepet jatszhat abban, hogy
az 1skoldbdl kikertilé didkok tovabbi pa-
lyafutasuk soran képesek legyenek a fo-
lyamatos tanulasra €s 6nképzésre. Az is-
kolai informatika fejlesztésének ezeket a
célokat kellene hangsilyosabba tennie és
az ehhez vezetd utat kiszélesitenie.

A kommunikaciora képes szamitogép
mint Gj oktatdsi médium térhdditdsa — a
média-kultira egészének kontextusaba he-

lyezve — dltalanosabb Osszefiiggéseket is
felvet. Az internet révén létrehozott ki-
bertér a tdmegmédia egy 1j, kialakul6fél-
ben lévé formaja, amely tulajdonviszonyai
és strukturalis jellegzetességei miatt eltér a
korabbi médiumoktél. Egyes allaspontok
szerint ma mér a kibertér az egyetlen,
amely lehet6séget teremt arra, hogy ellen-
stulyozza a témegmédia 4ltal miikodtetett
szocializacios folyamatot. Ez a megkozeli-
tes a kiberteret tigy hatdrozza meg, mint a
szimbélumok akadalytalan, ellendrizetien
(és ellenfrizhetetlen) aramlasat, azaz a
szimbdlumtermelés és -terjesztés demok-
ratizal6dasat — a média-monopélium meg-
toreéset — a médiakultiran beliill. Mig a to-
megmédia, legfoképp a televizié a domi-
nans tarsadalmi osztilyok értékeit és min-
tait terjeszti, addig a kibertérben — amely
ebben az allaspontban a kulturalis demok-
racia és szabadsag utolsé menedékeként
jelenik meg — teret kapnak, illetve kaphat-
nak az alternativ szimbolumrendszerek és
val6sag-értelmezések is. A kibertér hasz-
naloi, ahogyan azt az iigynevezett halozat-
tarsadalom elemzéi (példaul Castells) ki-
fejtik, alapvetden két csoportra oszlanak.
Azokra, akik pusztan fogyasztoként — a
hagyomanyos médiumokon elsajatitott
mintdzatok szerint — hasznaljak a vilagha-
lot, és azokra, akik képesek azon keresztiil
sajat értékeiket — akar a 6 kulturalis 4ram-
latokkal szemben is — megfogalmazni és
forgalmazni. Mindez azt jelenti, hogy a
szamitogépekhez vagy a vilaghaléhoz va-
16 hozzéférés biztositasa, az alapismeretek
elsajatitasa onmagaban kevés, az igazi tét
az eszk6zok autondm maodon torténd hasz-
nalatéra torténd felkeészités.

Jegyzet

(1) Ezek egyike, az Oktatasi Minisztérium és az MTA
Pedagogiai Bizottsaga altal palyazati keretek kozott
tamogatott kutatas, 1999-ben kezddott az Oktatas-
kutaté Intézetben, Arra kereste a vilaszt, hogy mi-
lyen médon hasznaljak a szamitogépeket az iskola
miikédtetésében és az oktatasban, és hogy lehet6ve
teszi-¢ a tandrok felkésziiltsége a szamitogépek mun-
kaeszkozként tortén6 alkalmazasit. Iskolatipusra, te-
lepuilési szintre, foldrajzi elhelyezkedésre reprezenta-
tiv mintén 265 iskolabdl sikertilt adatot gyiijtentnk.
265 intézményvezets ¢s 1226 tanar toltétie ki a 32
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kérdésbdl allo kérddivet. A kérdBives adatfelvételt
esettanulmanyok és interjik egészitették ki. A vizs-
galat részletes adatai hozzaférhetdek Tot Eva (2001):
Szamitogépek az iskoldban. Kutatds Ko=ben, No.
239., Oktataskutatd Intézet, Budapest. 1999 végén
sor keralt egy sziitkebb kort, kiegészitd jellegii, kisér-
leti adatfelvételre is. 20 kivalasztott iskolaban teljes
osztalyokat kértiink fel a kozremiikodésre, és ossze-
sen 1580 diak toltott ki kérdbivet. A didkvizsgalatrol
onallo feldolgozas késziilt, Torok Balazs (2001): Az
informatika oktatas a didkok ismereteinek és igénye-
inek tilkrében. Educatio, 1.

(2) Csako Mihaly (1989): S=dmitogép, oktatastigy, is-
kolg. Tarsadalomtudomanyi Intézet, Budapest.

(3) Karpati Andrea (1999): Digitalis pedagégia — A
szamitogéppe! segitett tanits modszerei. Uf Pedago-
giai Szemle, 4.

(4) Computers in schools and their use, OECD Edu-
cation at a Glance — 2000. OECD, Paris. 254.
(5) Leginkabb az évente rendszeresen szervez0dd
konferencidk, illetve az azonos munkakorben dolgo-
70k levelez6listai —és az ezekhez kapcsolodo kiad-
vanyok — teremtenek keretet az iskolaban dolgozé
szaktandrok és informatikusok informacio6- és tapasz-
talatcseréjéhez.

(6) A digitdlis jové. 2001. 21.

Tét Eva

Angolnyelv-tanitas a 17. szazadi
Magyarorszagon és Erdélyben

Az angol nyelv hosszil ideig (a némeittel vagy az olasszal ellentétben)
killonlegesnek szdmitott Magyarorszdgon. A 16. szdzad angliai
magyar ldtogatéi nem beszéltek még a lakossdg nyelvét - Skaricza
Maté és teologus-tarsai 1571-ben vagy Ujfalvi Imre 1595-ben még
latinul értekeztek az oxfordi és cambridge-i tudos doktorokkal.
Joszerivel még a t6bb évig Anglidban él6 Budai Parmenius Istvdnrol
sem tudjuk, beszélte, s ha igen, milyen szinten angolul (fennmaradt
mdivei, illetve levele latinul irédtak).

Oppenheimben ,Basilikén Ddron’-t

magyarul kiaddé Szepsi Korotz
Gyorgyr6l sem allithatjuk, hogy tudott an-
golul: bar 1. Jakab angol kiréaly , fejedelmi
tilkrét” magyaritotta, azt minden valoszi-
niiség szerint a konyv valamelyik latin ki-
adasabol tette (RMNy I, 1983. 1038.).
Ugyanez all egy nyolc évvel késébb Deb-
recenben kiadott William Perkins-miire, a
,Catholicus Reformatus’-ra is — ez esetben
a forditd, Kecskeméti C. Janos méar magan
a cimlapon feltiinteti, hogy latinbdl és nem
angolbol készitette forditasat, az RMNy
azt is tudja, hogy egy 1601-es hanaui
Perkins-kiadas alapjan dolgozott. (RMNy
11, 1983. 1214/A).

Mas szoval az 1623 tajan megindult elsé
angliai magyar . peregrinus-hullam elott
nincs semmiféle adalékunk arra vonatkozé-
lag, beszéltek-¢ egyaltalan magyarok ango-
lul, illetve tanusitottak-e barmilyen komo-

Sha ugrunk egyet, még az 1612-ben

lyabb érdeklodést az angol nyelv irdnt. Az
els6 angol szoveg, a ,Miatyank’-é ugyan
mar 1614-ben megjelent Kassan egy t6bb-
nyelvii imadsag-gyiijteményben (RMNy Ii,
1983. 1067.), de ennek nem tulajdonitha-
tunk kiilonosebb jelentdséget. Fiktivnek
kell tekinteniink azt az utaldst is, miszerint
egyes hollandiai angol emigransok pereg-
rindlé magyarokat tanitottak volna anya-
nyelvikre: bar egy magyar kutat6 hivatko-
zik erre (Pdlffy, 1999), Sir Dudley Carleton
allitolagos levele egyszeriien nem talalhat6
az idézett helyen. De még ha lenne is ilyen
levél, hasonl6 jellegii elirasok masutt is
eléfordulnak. igy példaul W, D. Macray az
oxfordi Bodleian konyvtar torténetét ismer-
tetve azt allitja, hogy itt mér a 17. szdzad
els6 éveiben jartak magyar latogaték
(Macray, 1890), de forrasanak visszakere-
sése alapjan kideriil, hogy bar a Bodleian-
konyvtaros, Thomas James valéban beszél
kiilfo1di latogatokrél mar 1605-ben, az alta-





