Mikonya Gyorgy

Két Herbart-tanitviany: Karl V. Stoy
¢s Wilhelm Rein

A hazai pedagogiai kéztudatban mind a mai napig gyakori Herbart,
illetve a vele azonositott porosz pedagdgia alapvetben negativ
Jelhangokkal tdarsulc megitélése. Evdekes lehetne annak a vizsgdlata,
milyen médon r6gziilt a hazai pedagogiai kéztudatban ez a feliiletes,
egyoldalii szemlélet. Az 1ijabb nemzetkizi kutatdsok egyértelmiien
Jelzik, hogy a 19. szdzad hatvanas éveit6l Németorszdgbol kiindulo,
késobb vildgszerte elterjeds, a Herbart kévetdi dital kidolgozott,
ugynevezett herbartidnus pedagogia jelentds szerepet jdtszott a
kialakulc modern eurdpai iskolarendszerek iskolapedagdgiai
megalapozdsdban. (1)
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Karl Volkmar Stoy élete és munkassaga

gélikus lelkész, aki gazdalkodassal is foglalkozik. 1833-ban kezdi meg egyetemi ta-

nulmdnyait a lipcsei egyetem teologiai fakultasan. 1837-ben doktoral filozéfiai té-
mabol, dolgozataban Schleiermacher etikajarél értekezik. Egyetemi évei alatt tanarai — a
herbartianus Drobisch és Hartenstein — felkeltették az érdeklédését a herbarti filozofia
irant. [gy Drobisch ajanlolevelével, 1837-ben a gottingeni egyetemre megy. Leginkabb
Herbart pszichologiai témaji eléadasai foglalkoztatjak. Egyetemi tanulmanyai befejezté-
vel tanari palyéra lép, Weinheimben egy magan lednyiskolaban német nyelvet, torténel-
met €s természettant oktat.

Pedagdgiai munkéssagat dontden befolyasolja az ezt kovets harom év, amelyet szin-
tén a varosban, a Bender-testvérek internatusanak tanaraként tolt el. Munkéja soran
nagyszerii lehet6ség kinélkozik Stoy szaméra a herbarti elvek gyakorlati kiprébalasara.
Az intézetben dolgozé kilenc pedagégus ugyanis naponta , konferencian” kotetlen for-
maban beszéli meg a teenddket, ahol minden tanar megfogalmazhatja pedagogiai javas-
latait. A megbeszélés pontos jegyzokonyvvezetéssel egésziil ki, biztositva a Javaslatokért
vallalt felelsséget. Az intézet nevelési gyakorlata, a pedagogiailag elokészitett és feldol-
gozott tobbnapos kiranduldsok rendszere, a tantervbe foglalt zene- és tancérdk rendsze-
re, valamint a véltozatos — barkacsolast, asztalosmunkat, konyvkotészetet, esztergalyo-
zast ¢s kosarfonast — magdba foglalé munkatevékenység elemei jelentds mértékben hat-
nak Stoy késobbi tanarképzési rendszerére.

Stoy sokrétll pedagogiai tapasztalatok birtokaban keriil 1842-ben a jénai egyetemre,
majd 1843-ban elkésziti a Platdn ,Politeia’~jaban megjelend pedagégiai gondolatok ak-
tualizalasdval foglalkoz6 habilitacids értekezését is.

Az egyetemi munka mellett 1844-t5] a heimburgi progimnazium vezetdje lesz, a tehe-
tos szillék gyermekeit képzé magéanintézmény a gyakorlati élettel valé folyamatos kap-
csolata mellett Stoy megélhetését is biztositja. 1845-ben — professzori kinevezésével
egyiddben — megnésiil. Felesége — a keresked6csaladbol szarmazdé Minna Karl — tevé-
keny segitgjévé valik. Munkéssaganak egyik fénypontja a jénai egyetem alapitasanak
300. évforduldjara 1858-ban felavatott, wij épiiletben elhelyezést nyerd szeminariumi

S toy 1815. janudr 22-én sziiletett a szaszorszagi Pegau-ban. Edesapja ugyanitt evan-
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gyakorloiskola létrehozésa. Miutdn 1863-t6l hidba folyamodik allami tdmogatasért a
gyakorldiskola fenntartdsdhoz, 1866-ban Heidelbergbe tavozik. Sajnos a mas tudoma-
nyok szaméra oly liberélisnak mutatkozo Heidelberg nem nyitott a pedagégia irant. Stoy
hatédsa ennek ellenére a hallgatok korében szamottevo, itt lesz hallgatdja, tanitvanya,
majd jénai egyetemi utédja Wilhelm Rein.

Herbart pedagogidjanak és szellemiségének apolasara, tanai tovabbadasara és fejlesz-
tésére 1868-ban Tuiskon Ziller vezetésével 1étrejon a ,,Tudomanyos Pedagégia Egyesii-
lete”, amelynek Stoy alapité tagja, 1870-t6] alelnoke. Kézben azonban Zillerrel a peda-
gogiai koncentracio elve kortl kialakulé szakmai vitdja annyira elmérgesedik, hogy
1876-ban kivalik az egyesiiletbd! (2), majd 1874-ben elfogadva a jénai egyetem meghi-
vasat, még azon a nydron Ujra megnyitja a pedagdgial szeminariumot. Ezt kévetéen
1885-ben bekovetkezo halalaig még tizenegy termékeny évet tolt Jénaban, az enciklopé-
dia bovitett kiadasa mellett szamos kongresszus résztvevéje (Bonn, Briisszel, London) és
az Allgemeine Schul-Zeitung fdszerkesztbje.

Stoy pedagégiai munkassaganak erdssége az igényes elméleti felkésziiltség és a gya-
korlati tevékenység kozotti termékeny kolesonhatés biztositdsa. Mindezt szemléletesen
bizonyitja, hogy legfontosabb elméleti miivét, a ,Pedagdgiai enciklopédia’-t idérol idére
atdolgozza.

Az elmélet €s a gyakorlat kozotti szoros kapcsolat a tanarképzésre vonatkozd tézisek
megfogalmazasaban és a szeminarium életében tortént kovetkezetes alkalmazasiban
ugyancsak megmutatkozik.

A tanarképzéssel kapcsolatos koncepcidjanak fo téziseit az 1880-ban Briisszelben
megtartott nemzetkozi kongresszuson az alabbiakban fogalmazza meg (3):

— a kozépiskolak (a gimnéaziumok és a redliskoldk) jo tanérai az orszag fontos értékei,
mert a kozépiskoldkban képzik ki az elitet, az orszag igazi arisztokraciajat;

— felel6tlenség és megbocsathatatlan vétek lenne a véletlenre bizni azt, hogy jol kép-
zett tanarok oktatnak-e az iskoldkban, s helytelen elképzelés az is, miszerint ha valaki jol
képzett, akkor mar képes masokat is jol tanitani: gyakran a legtuddésabb tanar a leggyen-
g¢ébb oktatd,

— a kozépiskolai tandrok képzését mindenképpen eldzze meg egyfajta tudomanyos
szintli egyetemi oktatas;

— a pedagodgiai képzés nélkiilozhetetlen alapja a nevelésfilozofia, a neveléstorténet és
a pszicholdgia;

— mindez az elméleti képzés azonban semmit sem €r, ha nincs kapcsolatban a pedagd-
giai praxissal, gyakorlattal;

— a fiatal tandrjeldltek oktatasi gyakorlata nem realizalhato felnétteken, nem végezhe-
td el barmilyen iskoldban, és kevés csupan néhany probatanitas elvégzése; az egyes-
egyediili helyes megoldas: sajat gyakorloiskola, szeminarium létesitése;

— a szeminarium mitkddése harom feltétel teljesiilése esetén lehet eredményes: (a) a fi-
atal tanarjeloltek ne kiilénalld, rendszeriikb6l kiemelt tandrakat tartsanak, hanem 3—6 ho-
napig folyamatosan tanitsanak egy-egy tantirgyat, mert csak igy kelthetd bennik életre
a pedagogiai tehetség, géniusz; (b) a tanarjeldltek mutassanak be az igazgatonak egy
részletes Oratervet, csak ezaltal nevelhetok onalldsagra; (¢) a teljesitményiiket mindenkor
kontrollalja és birdlja az igazgato és a tobbi tanarjelolt, mert igy tanulhaté meg az 6nmeg-
figyelés és az 6nuralom;

— ezen intézménynek mindenképpen valamelyik egyetemi véarosban kell lennie, mert
csak igy biztosithaté a tanarjeloltek szdmara a megfeleld tudomanyos atmoszféra, vala-
mint az, hogy a pedagdgia egyetemi professzora egyuttal a tanarképz6 szeminarium ve-
zetbje is legyen.

A Stoy altal a fenti elvek alapjan Iétrehozott tanarképz6 szeminarium munkéjanak fobb
vondsai az alabbiakban dsszegezhet6k. A szemindrium vezetdje a pedagogia egyetemi ta-
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nara, vele szorosan egyiittmiikodik asszisztense, a szemindrium vezetStanara és a tobbi
szaktanar. A két kurzusbol all6 intézetbe a teoldgiai és az egyetem bolcsészettudomanyi ka-
rara jar6 hallgatok jelentkezhetnek. A hallgatok elészor a nevelésfilozofia fogalomrendsze-
rét ismerik meg, kiilonos tekintettel a vezetés, az oktatas, a fegyelmezés kérdéseire. A pszi-
chologiai ismeretek az oktatasi modszerek kozotti valasztasban segitik a tanarjelsltet. A ne-
veléstorténeti tanulmanyok célja probléma-megoldasi mintak, példaképek gyljtése. Mind-
ezt kiegésziti a pedagogia professzor altal javasolt szakirodalom tanulmanyozasa.

A kurzus masodik részének legfébb célja, hogy a tanarjelslt megtanulja sajat nevels-
oktaté munkaja sorén megnyilvanul6 viselkedésének szabalyozasat. Ennek gyakorlasira
minden tandrjeldlt lehetéséget kap a gyakorldiskola osztalyaiban néhény tantargy (leg-
aldbb kettd) heti 12 éraban torténd tanitasara. Ezekhez részletes oravéazlatokat készit, és
ezeket bemutatja az igazgatonak. A tanitdson jelen van a vezetd tandr és a tobbi jelolt is.
Ennek értékelése kiilon konferencian térténik, ahol a tobbi tanarjelolt €s a vezetd tanar
mondja el véleményét.

A konkrét oktatasi feladatok mellett a tanarjeloltnek tapasztalatot kell szereznie az is-
kolai dokumentumok (osztalynaplé, személyiséglapok, értesitok, bizonyitvany stb.) irasa-
ban, szerkesztésében. Gyakorolnia kell a kii-
Ionboz5, egyeb, tanbran kivuli tandri felada- Stoy iskolakritikdija elsésorban
tokat is (igyelet, sziilokkel torténd beszélge- . T p
tés, szertarral kapcsolatos feladatok stb.). a kprqbel Z O/eiams ?le,ndegeﬂ‘fe"

Fontos feladat tovabba a lelki gondozasra gef‘, O,SZtonZO 'hatasa/nale hid-
valé felkészités. Ennek fontos megnyilvanu-  1ydit és formalizmusdt marasz-
lasi lehetGségei a gyermekek templomi kisé-  Zalja el. Emellett kifogdsolja a
rete a vasarnapi ¢s egyhdzi Unnepségek al- szellemi munka és a fizikai teve-
kalmabol. Ezeken mindig két-két tanar van  kenység k6z6tti aranytalansd-
jelen, akiknek a személyes példamutatédson got, de nehezményezz’ az digon-
kivil figyelniiik kell a gyermekek helyes vi- Jolatlan tantervet is, amelynek
selkedésére is. , . legfobb hibdja a tanulok tilter-

A testevelés érakon a szaktandron kivil heltsége, a korszeriitleniil elren-
mas tandrok is jelen vannak és a tanulékkal dezett, egymdssal valodi kapcso-

egyitt végzik a tornagyakorlatokat. g P g
A lelki gondozas tovabbi lehetdségei a latot és az életkornak megfeleld
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kerti munkavégzéssel kapcsolatos tevékeny- kivdlasztdst nélkiilézo tan-
ségekben t0rténd részvétel, a vetéstél az é-  anyagtartalom. Nehezményezi
tékesitésig. Ez j6 lehet6séget teremt a kotet- tovdbbd a kronikus

len beszélgetésre: a pontossag, a tisztesség, a tandrhidnyt,

becsiiletesség mellett itt megnyilvanulhat a
humor és a jatékossag is. A kiranduldsok biztositjik a természetesség, az egymas iranti
figyelmesség, az élethelyzetekre val6 spontén reagalés lehet6ségét. A lelki gondozas to-
vabbi fontos teriilete a tanulok csalddjanak meglatogatésa. Ennek a csaladi komyezet
megismerésében, az esetleges magatartasbeli zavarok okainak feltarasaban van jelent6-
sége. Ilyenkor kiemelten fontos a sziil6k segitétarsnak val6 megnyerése.

A lelki gondozéi feladatok egyértelmiien még a régi teologiai képzéssel vannak kap-
csolatban, és annak ,,maradvanyaként” keriilnek 4t a pedagogidba, de Stoy a lelki gondo-
z6i feladatok ,,atpedagogizalasaval” ennek egészen 1ij és rendkiviil fontos funkciot szan.
Azt, hogy a lelki gondozast nem homalyos, nehezen koriilirhat6 tevékenységnek tartja,
jOl mutatja a pedagégiai megvalosits kidolgozottsaga és a nevelési rendszerbe torténd
integralasa. Erdekes, hogy az egyébként hagyomanyosan lelki gondozast jelenté megol-
dasokat, mint példaul a gyonast vagy a lelkigyakorlatok szervezését Stoy nem is emliti.

Stoy rendszerszemlélete j61 lathaté a tanitas dokumentéalasara vonatkozé iranyelvek-
ben. Minden tandrjeldltnek a végigtanitott negyedév végén 0sszegz0 jelentést kell készi-
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tenie. Ebben a kovetkez6 hat kérdéscsoportra kell valaszolnia: Milyen tananyagot vettek
at? Milyen médszerrel? Milyen segédeszkozok felhasznalasaval? Milyen nehézségek
mutatkoztak a tanitds folyaman? Melyik tanulé mutatott nagyon jo teljesitményt, kik ma-
radtak el? Pszichologiai jellegii megfigyelések.

A negyedéves jelentéseket részletesen kiértékelik az értekezleteken, a leglényegesebb
megallapitasokat pedig egy erre a célra rendszeresitett nagy ,konyvben” rogzitik.

A heti bemutaté orak értékelése, a tapasztalatok feldolgozasanak menete a kovetkezd:
a bemutato tanitast végzd bemutatja az éravazlatat és beszamol annak megvaldsulasardl;
egy eldre megbizott recenzens felolvassa a minden részletre kiterjed6 birdlatat; a szemi-
nérium minden tagja értékeli a bemutaté orat; az igazgato értékeli és 6sszegzi az ethang-
zottakat, a legfontosabb megéllapitasokat jegyzdkonyvben rogzitik.

A szemindriumban még hetente megbeszélik az osztalytanitok feljegyzései alapjan a
nevelési problémakat, valamint kiilon a lelki gondozéssal kapcsolatos eseményeket. Ezen
kiviil a szemindrium tagjai kotelesek minden szemeszterben egy irasbeli dolgozatot ké-
sziteni nevelésfilozéfiabél vagy neveléstorténetbdl. A dolgozatot be kell mutatniuk és
meg kell védeniiik a szeminariumi gyiilésen.

A korabeli iskola kritikaja

Stoy munkassagéanak a Zillertd] eltérdé vonasai leginkabb a kiilonbozd tanarképz6 sze-
mindriumok alapitasdval kapcsolatban figyelheték meg. Munkdja sordn nem koét6dik
hosszabb tdvon egy-egy intézethez, elméleti felkésziiltségét elsdsorban az alapok leraka-
sa, a vezéreszmék megfogalmazasa kapcsan kamatoztatta. Stoy ezzel kapcsolatos innova-
cios tevékenysége erbteljes iskolakritikdval kapcsolddik Gssze. Szamos munkajaban fo-
galmazza meg elmarasztal6 véleményét a korabeli, megujitasra szoruld iskolai oktatésrol:

»Végy 2-3 rész vallastant, ugyanennyi rész értelmez6 olvasast, 1 rész szépirast, helyes-
irast, stilisztikat és német nyelvtant, I-1 részt mitologiabol, antropologiabol, technologia-
bol, foldrajzbol, asztronémiabol, geometriabol, logikabol, matematikébol, pszichologiabdl,
fizikabol, vilag- €s vallastorténetbol, hazai torténetbdl, természettdrténetbdl; tegyel hozza
egy dupla mennyiséget aritmetikabol, egy kisebb részt szabad rajzolasbdl, énekbol, vers-
mondasbdl; keverj hozza sziikség szerint latin, gordg, francia, angol, olasz nyelveket;
mindezt jol keverd 6ssze, napjaban tobbszor razd 6ssze, majd napjaban a déleldtt 7-12 6ra
és a délutén 14—18 6ra kozotti idészakban teaskanallal adagold az ifjusag szamara. Ital he-
lyett mindez kiegészithetd — a szabad id6 terhére — némi magéantanitassal, zongora-, illetve
testnevelés orakkal, a leAnyok szadmara pedig némi horgolassal, kétéssel, varrassal.” (4)

Stoy iskolakritikdja els6sorban a korabeli oktatas életidegenségét, 9sztonzé hatasanak
hidnyat és formalizmusét marasztalja el. Emellett kifogasolja a szellemi munka és a fizi-
kai tevékenység koz6tti aranytalansagot, de nehezményezi az atgondolatlan tantervet is,
amelynek legfobb hibdja a tanuldk talterheltsége, a korszeriitleniil elrendezett, egymassal
valodi kapcesolatot €s az életkornak megfeleld kivalasztast nélkiiléz6 tananyagtartalom.
Nehezményezi tovabba a kronikus tanarhianyt. Miként megfogalmazza, Poroszorszagban
1869-ben 4000 tanarral van kevesebb a sziikségesnél. (5) Elégedetien a higiéniai viszo-
nyokkal, a zsufolt, rosszul megvilagitott, nehezen szelldztetheté osztalytermekkel is.

Erdekes, hogy iskolakritikajanak szamos olyan eleme van, amely majd a szazadfordu-
16 uténi reformpedagogianak a herbartidnus elemeken nyugvo ,,régi iskolaval” kapcsola-
tos elutasito kritikdajaban is megjelenik.

Az iskola bels6 életének atalakitasaért

Stoy iskolapedagogiai munkassaganak gyakorlati terepét a tandrképzd szemindrium
hallgatéinak gyakorléhelye, a négy osztilyos jénai Johann-Friedrich-Schule jelentette,
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ahol lehet6ség nyilott elképzeléseinek megval6sitasara és egyben az 4ltala kifogasolt is-
kolai szerkezeti elemek és tartalmi megoldasok korrekci6jara.

Az iskola elhelyezése, a térszerkezet alakuldsa

Az iskola 1844-ban Jénaban, az akkoriban ugyan még viszonylag kicsi (5000 lakost),
de nagy reményekre jogosito, dinamikusan fejlodd varosban jon létre, szorosan kapcso-
l6dva a gazdag hagyomanyokkal rendelkezé egyetemhez. Mindez biztositja az iskola
miikddtetéséhez sziikséges kulturlis hatteret.

A nehéz kezdet utani elsé sikerek, az, hogy egyaltalan elkezdédik a tanitas a varosi is-
kola két leanyosztalyaval, ennek az iskolanak és a frissen habilitalt Stoy kitart6 eréfeszi-
tésének koszonhetd. Ennek az iskoldnak Stoy az egyetlen megfelels végzettséggel ren-
delkez§ tandra, és munkéjat egy osztondij nélkiili szeminaristaval végzi. 1847-re mar
nyomtatott iskolaszabalyzattal rendelkezik az @ij intézmény, amely 1848-ban harom fiu-
osztillyal bovill, és 1849-ben megnyilik a tovabbképz tanfolyam. A kezdeti dinamikus
fejlodés €s a kivivott tekintély folytan hamarosan sor keriilt az iskola bévitésére is. 1854-
ben egy jo fekvésii szép telket vasarolnak, ahol 1857. junius 20-an lerakjék az Gj épiilet-
egyiittes alapjait, amely 1858-ra késziil el.

Az igy 1étrejovd épiilet és a koriilstte elteriild kert kivaloan megfelel Stoy pedagdgiai
elképzeléseinek.

A ndvendekek visszaemlékezése alapjan (6) megallapithato, hogy ez a megoldas a kor
viszonyai koz6tt idedlisnak tekinthetd. A négy utca 4ltal hatarolt tagas terlileten a veze-
totanari és a gondnoki lakéssal egybekapcsolva helyezkedik el a jol tajolt ¢piilet, ahova
nem hallatszik be az utca zaja. Mellette sportpalya és ettdl elkiilonitve a tagas fakkal be-
iltetett jatszotér taldlhato. Az iskolahoz nagy gazdalkodasra alkalmas kert, diszkert, fa-
iskola, ndvényhazak, botanikus kerttel és gyiimélcsdssel, tovabba faskamra, a mellékhe-
lyiségek és a szabadtéri 6rak tartasara alkalmas kerti haz tartozik. A kertet arnyas fakkal
szegélyezett 6svények halozzak be. Az iskolakertben az arra vallalkozé tanuld sajat ve-
teményeskerthez, kis d4gyashoz juthat, amelyet nemcsak gondoz, hanem annak terménye-
it 6 maga értékesitheti. A jatszotér érdekessége a nagy maszé-torony, amely messzi kor-
nyékrdl odacsalogatja a gyerekeket. A sportpélya fel van szerelve a legfontosabb szabad-
téri sportolashoz sziikséges tornaszerekkel.

A kiilsére impozéns, kozépen karcsu toronnyal ellatott kétemeletes épitlet szolidan
diszitett f6kapujabél indulva, a fldszinten jobbra helyezkedik el a szint felét elfoglalé
tornaterem, ami akkoriban még elég ritka volt. Mellette osztalytermek és tanari lakasok
helyezkedtek el. A kovetkez6 szintre a jol megvilagitott, az iskola minden tanuléja sza-
mara elegendd férohellyel rendelkezd diszteremhez tagas lépcséhaz vezet. Az, hogy a
Jorészt szegény sorst gyermekek nevelésére szolgalo intézménynek diszterme és torna-
terme is volt, Stoy szervezoképessége mellett a varos, illetve a weimari herceg b6kezii-
ségének koszonhetd. A diszteremben kap helyet a szeminaristak adomany4bol vasarolt
orgona.

A folyosokon elhelyezett szekrények gyiijteményeket, a tandrok 4ltal készitett kisérle-
ti eszkozoket tartalmaznak.

A tagas osztalytermekben a padsorokat tigy helyezték el, hogy természetes fényt kap-
Jjanak. Fontosnak tartottk, hogy a tanar szdmaéra elegend® hely maradjon ahhoz, hogy be
tudjon menni a padsorok kozé. Sét arra is tigyeltek, hogy a legtijabb szabadalom alapjan
gyartott ontdttvas kalyha a padoktél kells tavolsagra keriiljon.

Az iskola szervezete

A korabeli iskolaszabalyzat, az intézet tanarainak és tanuléinak visszaemlékezései, to-
vabba a fennmaradt dokumentumok, jegyzoksnyvek alapjan jol rekonstruathaté az isko-
la szervezeti rendje.




Az iskola felelds vezetdje az igazgatd. A tantestiiletnek vannak rendes és kisegitd sze-
repet betoltd tagjai. A legfontosabb kiozos férumokat a heti haromféle megbeszélés (Pad-
agogikum, Scholastikum és a Praktikum) jelenti.

A tanarok kotelességei kozé tartozik — a szinvonalas tanitas mellett — az egység meg-
Orzése és valamelyik iskolai egyesiilet (a lelki gondozd, a kertész, a testnevelés, a termeé-
szetkutatd, az utazast szervezd és a zene) vezetése.

A szeminarium tagjai koziil valasztott seniort az igazgat6 erdsiti meg tisztségében. Az
6 legfontosabb feladata a dokumentalds, a jegyzokonyvek vezetése €s rendszerezése.

Az igazgat6t kovetd legfontosabb személy a vezetStanar, aki minden osztalyban leg-
alabb egy tantargyat oktat annak érdekében, hogy minden tanuldt ismerjen. Feladatai: az
oktatasi teendok ellatasa és szervezése, az iskola képviselete taniigyi kérdésekben, az tin-
nepségek szervezése, a fegyelmi esetek kivizsgalasa €s a tanari konyvtar gondozasa. Az
osztalytanit6 az oktatas, az osztaly életének megszervezése, a lelki gondozas és a neve-
1és feleldse. A tanuldi tisztségviseldk kozott fontos szerepet kapnak a kiilonbozé felelo-
sok €s az egész heti munkara megbizott ligyeletes.

Az alapos, tobbszor modositott iskolaszabalyzat rendelkezik a viselkedési szabalyok-
rél, az iinnepekrdl, a kirandulasrdl, az egyesiiletekrdl, a jutalmazas €s a biintetés rendjé-
r6l. Ennek részletes, 6sszesen 12 paragrafusban dsszefoglalt szabalyai eldirjak, hogy a ta-
narok lehetdség szerint keriiljék a testi fenyitést. Az csak elkeriilhetetlen egyedi esetek-
ben engedélyezett, de azt kovetden jelenteni kell annak alkalmazasat a tantestiiletnek. (A
tanul6i visszaemlékezések arrdl tudositanak, hogy alkalmanként maga Stoy is élt ezzel a
megoldéssal.)

Az iskola minden eszkozzel torekedett a herbarti nevel$-oktatds mrgvaldsitasara. En-
nek érdekében valtozatos formaban kombinalta a kormanyzast, az ok'atast és a vezetést.
Az oktatast csak akkor tekintették neveld hatasinak, ha az ,.életet” bc hozza az iskolaba,
majd érdeklédéssé alakitja. Mindez érdekesebbé teszi a tanitast. Elvirtak, hogy mindez
visszahasson a gyakorlatra, de most mar magasabb szintre emelve.

Egy példaval illusztralva: az oktatas szerves részét alkottak a kirandulasok, azokat
mintegy a tantermi munka kiterjesztésének tekintették. Igy fontos didaktikai szerepet
kaptak a kornyezet targyai, megfigyelhet6 jelenségei. A mértani feladatok gyakorlasa a
szabadban végzett mérésekkel tortént, melyek eredményei alapjan a helyszinen a talajra
rajzolt vézlatot készitettek, amit azutan lekicsinyitettek és kiszineztek. Késobb ennek
alapjan készitettek térképet. Az iskolai tirak alapkovetelménye volt, hogy mindenki sa-
jat maga altal rajzolt térképvazlattal rendelkezzen.

A néha egész hétre tervezett — tébbnyire gyalogtira keretében lezajlo — kirandulasok-
ra minden nyolc tanulé mellé egy-egy tanarjeldltet osztottak be. Gondosan iligyeltek a
megfelelé ruhdzatra, mindenkor alkalmazkodtak az iddjarashoz. Egyszerii ételeket fo-
gyasztottak, ezeket néha maguk készitették el. Legalabb naponta egyszer — &ltaldban es-
tére — meleg vacsorat kaptak. Ivovizes palackokat senki sem vihetett magaval, de vigyaz-
tak arra, hogy a j6 vizli forrasokat ne keriiljék el. Fontos volt a tabortliz korili esti sza-
bad beszélgetés és ahitat is.

A kirandulas élményeit rajzokkal illusztralt fogalmazas, beszamolo formdjaban dol-
goztak fel. Ezeket a szépen irt, kés6bb aranyozott boritoba kotott fogalmazvanyokat kap-
tak meg a tanulok sziilei karacsonyra.

A valtozo létszami (1858-ban 16 neveldbol és 80 ndvendékbol) alld iskolaban a neve-
18munka €s ezen beliil is a jellemfejlesztés keriil a kozéppontba. Ebben jelentds szerepet
jétszik a tandri példamutatds. Az igazgatd és a tanarok egy része az iskolaban lakik, igy
csaladtagjaik, feleségeik és gyermekeik is részt vesznek az intézmény életében. Stoy fe-
lesége példaul az tinnepi alkalmakkor az egész intézmény ,,haziasszonya” (Hausmutter).

A j6l megszervezett felel6si rendszer ellenére a tanarok sohasem hagyhattak magukra
atanuldkat. A visszaemlékezésekbol kideriil, hogy az érakozi sziinetben is mindig egytitt




voltak a tandrok a gyermekekkel. A tanulokkal val6 szabad beszélgetésre, tanacsadésra
hasznaltdk ezt az id6szakot. A sziinetekben mindig gondosan kiszelléztették az osztaly-
termeket.

A nevelémunka szempontjdbol kitiintetett szerepe volt az iskolai gyakorlokertnek. A
kerti munkara 6nként lehetett jelentkezni. Minden tanulé sajét teriiletet kapott, eldonthette,
hogy milyen novényeket fog iiltetni. A névények folyamatos gondozasa rendkiviil jO hatas-
sal volt a tanulokra. A tanarok itt csak a tanacsadé szerepre korlatoztak tevékenységiiket.
A kerti munkaban eltoltott id6ért — érdekes modon — munkabért is fizettek. Altalaban a ki-
randulasok koltségeit fedezték az orabérbol és a termények eladdsabol befolyt Ssszeggel.

Stoy iskolajanak az er8ssége a nevel6-oktatds rendszerének létrehozéasa és folyamatos
mikodtetése. Ez egyfajta iskolaszabélyzatban rogzitett rendet igényel, de oly médon,
hogy elegend6 hely maradjon a spontaneitasnak is. Az iskola aktualis szinvonala mindig
a megmaradt jatéktér , Elettel” valo feltoltésétdl figgott.

Ebben a rendszerben — més iskoléktol eltéréen — nem a tantérgyak voltak a legfonto-
sabbak. Ennek ellenére a legfontosabbak a kivetkezdk: valldstan, német nyely, helyes-
iras, szépiras, szamtan, térténelem, foldrajz, természettdrténet, természettan, rajz, ének és
testnevelés.

Az oktatas rendszerbe szervezése késobbi feladat: ezt Stoy utéda, Withelm Rein vég-
zi majd el.
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A masik tanitvany: Wilhelm Rein

Rein 1847-ben sziiletett a thiiringiai Eisenachban. Edesapja gimnaziumi tanar. Kozépis-
kolai tanulményai befejeztével a jénai egyetemre keriil, ahol Stoy pedagégiai eldadasait is
hallgatja. 1869-t61 a lipcsei egyetemen — Ziller szeminériumaban — a herbarti pedagégiai
elvek gyakorlati megval6sulasat tanulmanyozhatja. 1871-t61 realiskolai tanér, majd a ko-
vetkez6 évidl tanitoképzo-intézeti tandr Weimarban. 1876-t61 Eisenachban tanitoképz6 in-
tézeti igazgato, tiz éves tevékenysége soran jelents valtoztatasokat kezdeményez a tanitok
kiképzéseben. 1886-ban, Stoy halala utan, a jénai egyetem pedagdgia tanara. Hamarosan a
jénai pedagégiai szeminariumot is felviragoztatja, és az elkovetkez6 években hozzakezd a
hiressé valt nyari pedagdgiai szabadegyetem megszervezéséhez.

Tudomanyos munkassagat hétkotetes, , Theorie und Praxis des Volksschulwesens’ (,A
népoktatasiigy elmélete és gyakorlata [-VIL.’, 1878—1885) cimli mddszertani vezér-
konyveben, valamint a szerkesztésében kiadott monumentalis pedagégiai kézikonyvben
- ,Enzyklopédisches Handbuch der Pddagogik’ (1894-99) — teszi kozzé.

Wilhelm Rein két alkalommal jar Magyarorszagon, egy alkalommal a koedukacié kér-
désérél el6adast is tart. Kdrmdn Morral valo baratsaga még a lipcsei egyetemen eltoltott
id6bs] szarmazik. Munkassaga hatéssal van a kései herbartianus Findczy Erndre és a
herbarti tanokat korszer(isito Weszely Odonre. Az 4ltala szervezett nyari egyetemnek sza-
mos magyar hallgatdja volt. Eredményekben gazdag munkassaga 1929. februar 19-én Jé-
naban ér végett.

Rein iskolapedagégisja

Tovéabb folytatva Stoy és Ziller iskolapedagdgiai munkassagat Rein sokat tett azért,
hogy a herbartiénus pedagégia a tanarképzés, illetve az iskolai munka elméleti megaia-
pozasara szolgal6 rendszerezett gyakorlati tudomanny4 valjon. Ezzel fligg 6ssze, hogy a
herbarti formalis fokozatokat az iskolai tandrai munka alapjéva tette, mikozben nyoma-
tékosan hangstlyozta, hogy a formalis fokozatok nem minden tanitasi 6rara, hanem csak
a metodikai egység tartalméra vonatkoznak. A metodikai egység pedig a tantérgy olyan
belsé tagolasat jelenti, ami egy-két, vagy akér tobb 6rat fog ossze. A szamtan-mértan tar-
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gyaknal példaul gyakori az egyoras egység, a torténelem, f6ldrajz, irodalom esetében
magasabb oraszam tesz ki egy egységet. A metodikai egységek kijelolése, meghataroza-
sa a tanitdi szabadsag megnyilvanuldsanak egyik lehetdsége.

Az iskolai tanérai munkénak a formalis fokozatokon alapul6 iitemezését Rein a kovet-

kez6képpen értelmezi.

Az el6készités a meglevé gondolatkér felelevenitését jelenti parbeszéd, tarsalgas,
megbeszélés segitségével. A tanulét ilyenkor a véarakozas, a fesziiltség lelki allapotaba

kell juttatni.

Az j tananyagot mindig lassan, fokozatosan kell kézvetiteni az elmélyedés és az esz-
mélkedés valtakoztatdsaval, Ennek az eredménye az ismeretanyag tisztasaga, amihez
nélkiilozhetetlen a szemléltetés. Ahol ez nem lehetséges, ott az eddigi tapasztalatokra, a

meglevd belso képekre lehet alapozni.

Fontos szabalyok: a tanulét nem szabad az sszefoglalo elmondasanal megzavarni; ne

A herbarti formdlis fokozatokat
az iskolai tandrai munka alap-
Jjava tette, mikozben nyomatéko-
san hangsulyozta, hogy a for-
madlis fokozatok nem minden ta-
nitdsi ordra, hanem csak a me-
todikai egység tartalmdra vonat-
koznak. A metodikai egység pe-
dig a tanidrgy olyan belsé tago-
ldsdt jelenti, ami egy-két, vagy
akdr 16bb 6vdt fog dssze.

A szdmitan-mértan tdrgyakndl
példaul gyakori az egyérds egy-
ség, a torténelem, foldrajz, iro-
dalom esetében magasabb 6ra-
szdm tesz ki egy egységet. A me-
todikai egységek kijelolése, meg-
hatdrozdsa a tanitéi szabadsdg
megnyilvdanuldsdnak egyik
lehetdsége.

felszolitasra, hanem jelentkezés alapjan va-
laszoljanak a tanuldk. Felszdlitani csak az is-
métlésnél ajanlatos! Ha kevés a jelentkezd,
ujra kell tanitani az adott tananyagot.

Az dsszehasonlitas a képzetek, képzetsorok
régebbi gondolatokkal valé szintézise. Csak a
minden részében Osszekapcsolt gondolatkor
képesit a magasabb szellemi tevékenységre.
Mas helyen arra figyelmeztet Rein (7), hogy
»a jellem alakitasara semmi sem olyan veszé-
lyes, mint az 4lland6 ide-oda ugralas a gondo-
latk6rok kozott, akkor, ha azok még nincse-
nek egy magasabb egységbe Osszefogva.”

Az osszefoglalas négy mozzanatot jelent:
a fogalom tartalménak hatarozott elvalaszta-
sat; a megfelel6 nyelvi kifejezés megtalala-
sat; besorolast a megfeleld fogalmi sorba; az
1j tartalom flizetbe vald leirdsat, péidak,
mintamondatok segitségével.

Az alkalmazas a megtanultak biztos hasz-
nalatat segiti, Ggy, hogy kozben gyakorlati
kérdéseket oldanak meg.

A tanterv elkészitésénél kiilonosen fontos-
nak tartja a koncentraciot. A jé tanterv nagy,

egész &s Osszefliggd gondolatkoroket jelent, melyeket a tananyag torténeti-genézissel tor-
ténd elrendezésével és az osszekapcsolassal lehet rendszerré fejleszteni. Ovakodni kell
attdl, hogy egyidejitleg nagyon heterogén ismeretek keriiljenek egymas mellé!

,,Ha némely tantervben egy €s ugyanazon id6ben a kozépkor torténete, Herodotos ol-
vasasa, Amerika foldrajza és a Lessing utdni német irodalom egymas utan kovetkezik,
akkor oriilntink kell, hogy az ifjiisig ezen tudomanyok egy részével nem torédik és ér-
deklodésével azon targyak felé fordul, amelyeket dnmaga szemel ki maganak.” (8)

A tanterv elkészitésénél az egymasutdnisag mellett az egymasmellettiségre is figye-
lemmel kell lenni. A tanterv kidolgozasa nem az 4llam, hanem a tantestiilet feladata,
mégpedig ugy, hogy a koncentracio alapjaul a sziil6foldi vonatkozasok szolgaljanak.
Fontos, hogy tanterv-toldalék helyett tanterv-rendszer j6jjon létre. Ennek elérése érdeké-
ben Rein a kovetkezd gyakorlati intézkedéseket teszi:

— Az els6 harom évben nem tanitanak bibliai térténeteket, mert ameddig a gyermekek
nem ismerik a sziiléfoldjitket, nem képesek a tavoli vilag torténetét sem befogadni.
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— Az els$ évben nincs irdstanitas sem, hanem helyette rajzolési elégyakorlatokat tarta-
nak. Az els6 évben beszélni és rajzolni tanitjak a gyermekeket. A latin iras tanitdsa csak
a masodik évben kezd6dik el, és ez folytatodik a nehezebb német irdssal.

— Az olvasokonyv a kultirtorténeti fokoknak megfelelden valamennyi tantargybél tar-
talmaz a gyermekek fejlettségi fokanak megfelels ismereteket.

— A masodik osztalyban a tanuiék a ,Robinson Crusoe’-t dolgozzak fel.

— Az oktatast Gigy kell vezetni, ,.hogy a célt néha maguk a tanulok 4llapitsak meg.” (9)

— A konnyebb attekinthetdség kedvéért heti tervet is készitenek.

— Maga Rein is arra az 4llaspontra jut, hogy ami a leginkdbb hianyzik az iskola belsd
életébdl, az a szabadsag. (10)

— Az iskolat olyan intézménynek tekinti, amelyet a sziilsk hoznak létre gyermekeik
azonos szellemii nevelése érdekében. Az iskolaba jaro tanuldk és sziileik egyiittese alkot-
ja az iskolakdzosséget.

Rein a tanarképzésrél és a szeminarium miikodésérél

Mdr az eisenachi tanitoképz6 igazgatojaként jelentés valtoztatdsokat kezdeményezett
a tanitok képzésében. A pedagogia-torténet helyett pszicholégiai és modszertani ismere-
teket tanitott. (77) Itt irta meg munkatérsaival — Pickellel és Schellerrel —kozosen a nyolc
évfolyamu népiskola kozos tantervét, amelyben maér sajat koncentraciéra és a formalis
fokozatokra vonatkozo felfogasat érvényesitette. Amikor étvette a jénai pedagégiai sze-
mindriumot, annak csak tizenegy tagja volt, egy maganlak4sban tartott orakon. Feltehe-
t6leg ez is hozzajarult Schneller Istvan negativ értékeléséhez, aki mas szakmai kifogasok
mellett a gyakorlé-iskola szegényes koriilményeirsl tudésitott. (72)

A jénai pedagégiai szemindrium 25 éves jubileuma alkalmabél készitett dsszefoglalo
(13) részletes tajékoztatast ad az intézmény életérol.

A szeminarium hallgat6i Rein elméleti eléadasainak meghallgatésa és a kotelezd hos-
pitalds befejeztével — tobbnyire egy szemeszter idejére — egy-egy targy oktatasara vallal-
koztak a gyakorl6-iskoldban. Elkészitették a vazlatokat — a koncentracio 6sszes kérdésé-
vel, sz0r6l-széra az 6sszefoglalas, rendszerezés sz6vegével egyiitt —, amelyhez a széles
margon az osztalytanitd és az igazgato észrevételeket fiizhetett. A gyakorlo-tanitasba az
osztélytanité — indokolt esetben — bekapcsolodhatott, sét azt félbe is szakithatta. A tani-
tast kdvetden az osztalytanito értékelte és biralta a tandrat.

Heti egy alkalommal a szemindrium minden egyes tagjanak a jelenlétében probatani-
tasra kerillt sor. Errél megfigyelési szempontok alapjén jegyzokonyv késziilt. Az ilyen
probatanitas értékelésén mindenkinek jelen kellett lennie. Ennek szokvanyos menete 6n-
biralatot, a biral6 kritik4jat, hozzaszolasokat €s Rein osszefoglaldjat jelentette.

Rein szeminariuménak jelentdségét a visszaemlékezok tobbsége abban latta, hogy a
pedagégia elméletének és gyakorlatanak megismerése kovetkeztében (ij megvilagitasban
lattak sajat szaktargyukat és sajat lehet6ségeiket az iskola életében.

Rein felismert még egy tovabbi lehetfséget a nevelési tapasztalok megszerzése és ki-
cserélése érdekében, €s a késdbb nemzetkdzi hiriivé valt nyéri tanfolyamok és szabad-
egyetemek szervezésével nagy hirnevet szerzett magéanak.

Rein iskolapedagogiai térekvéseinek hatdsa

Az1936-o0s kiadésu Magyar Pedagogiai Lexikon szerint ,,W. Rein nem nagy ujito vagy
rendszeralkotd, mert Herbart rendszeréhez ragaszkodik, Gigy mint azt mestere, Ziller ma-
gyarazta. De ezt a rendszert sok helyen kiegészitette.....” (14)

Mas, magyar és német kézikonyvek is legfeljebb a ,,herbartianus pedagégia neves kép-
viseldjé”-nek tartjak.




Ezen 0sszegzo jellegii megallapitasokat tamasztja ald Krausz Sdndor kolozsvari tanar
1902-b61 szarmazo beszamoldja (15), akinek — egy delegacid tagjaként — Rein eléadésa-
inak a meghallgatdsa volt a feladata. Igen korrekt beszdmol6jaban, amelyben Rein néze-
teinek ismertetésétdl elkillonitve szamolt be a sajat allaspontjarél Reint szamos vonat-
kozasban biralta. Erdemes a biralat megallapitasait alaposabban is tanulméanyozni, mert
a W. Reinrél alkotott kép arnyaltabba tétele mellett ebben a hazai pedagégiai felfogas jel-
legzetességei is feltdrulnak. Krausz Sandor legfontosabb megallapitdsai (76) az alabbiak-
ban foglalhatok dssze:

— Rein pedagdgiai rendszere mindenben szakitani akart a multtal, még a felvilagoso-
das hagyomanyaibol taplalkozott.

—Deduktiv elmélkedés eredménye. Az iskolan kiviili tarsadalmi tényezékkel nem fog-
lalkozott kielégité mértékben.

-A nevelés és az oktatés céljét még a felvildgosodas ﬁlozéﬁéja alapjan hatarozta meg.

— A tanterv és a formalis fokozatok elmélete viszont a Herbart-Ziller-Rein-féle dldak-
tikai elmélet legértékesebb része.

Herbart-Ziller és Rein pedagdgiai rendszerét §sszegezve igy jellemezte: ,,azt a sajatos
Jjelenséget mutatja, hogy amennyiben gyakorlati vonatkozasban minden tekintetben mo-
dern, kovetésre mélto, addig elméleti mivoltaban sok tekintetben az elavultsag tiinetét
mutatja.” (17)

Krausz Sandor értékeléséhez még hozzatartozik annak a megemlitése, hogy ebben az
értékelésben dsszemossa Herbart €s a tanitvanyok munkassagat, tovabba Rein késébbi
munkait (,Padagogik im Grundrif’ — 1905, ,Grundlagen der Pddagogik und Didaktik’ —
1909) még nem ismerhette.

A haza1 neveléstudoményos gondolkodésban Rein felfogasanak legteljesebb hazai re-
cepcidja Weszely Odon munkassaga kapcsan figyelhetd meg. igy Weszely elméleti és is-
kolapedagdgiai munkassaganak is jellemz6 igénye, hogy a szédzadfordul6 utan jelentke-
z8 Uj pedagogiai irdnyzatokat, reformpedagdgiai koncepciokat, a gyermektanulmany és
a korszerii lélektan 1j kutatasi eredményeit a hagyomanyos herbartidnus elméleti konst-
rukcio keretei koz€ integrdlja. (18) '

Jol tukrozi ezt Weszely Odon Rein-értékelése is: ,,Rein inkdbb népszeriisitje Her-
bartnak, ki tanait igyekszik a népoktatds emberei szamadra érthetdbbé tenni. E torekvése
nem egyszer oddig megy, hogy herbart tanitdsai elvesztik eredeti jelentésiiket, sét néha
tudomanyos jellegiiket is. Reint buzgosaga annyira viszi, hogy korunk minden nevezete-
sebb pedagégiai mozgalmat igyekezett felvenni Herbart rendszerébe.” (19)

Ez a kiegészités azért fontos, mert mintha W. Rein munkdassaganak masodik részében
egyfajta 4jit6 jelleg is megjelenne. Ezt részben megerdsiti néhany reformpedagogus élet-
rajzi adata. Igy példaul Hermann Lietz, a Landerziehungsheim-iskolak alapitoja, Fichte
egyik beszédét hallgatta Rein interpretacidjaban, ami jelentds hatdssal volt tovabbi
fejlodésére. (20) Az elméleti inditast azutan gyakorlati 1épések kovették: H. Lietz W.
Rein ajanlasaval utazott Anglidba, Ceci! Reddie Abbotsholme-i iskol4jaba. (21)

Peter Petersenre — Rein késébbi utédara a jénai egyetem pedagdgia tanszékén — szin-
tén hatdssal volt a jénai szeminarium gyakorléiskolajanak élete. (22) Erdekes egybeesés,
hogy mindkét reformpedagdgus — a napjainkban alig ismert — Rudolf Eucken Nobel-di-
jas filozéfusnal irta a doktori disszertacidjat!

A W. Rein munkéssaganak masodik részében bekdvetkezett valtozasokrol a leglijabb
réla sz616 tanulmanyok is tudésitanak. (23) Mas szerzok kifejezetten reformpedagogus-
nak tartjak Wilhelm Reint. (24)

Rein szerepe azonban a német szakirodalomban sem egyértelmii: az 1971-ben kiadott
német pedagoégiai lexikon (25) arra a megallapitdsra jut, hogy ,,a jénai egyetem gyakor-
léiskolajanak sokszinii élete és oktatasi gyakorlata szamos vonatkozasban megegyezik a
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reformpedagégiai mozgalom gyakorlataval. Ennek ellenére a reformpedagoégia képvise-
16i W. Rein személyében az utolsé nagy herbartianust latték és kiizdottek ellene.”

W. Rein munkainak djraolvasdsa a kései herbarti és a kialakulo reformpedagogia 4r-
nyaltabb értelmezését adhatja, mikdzben az 4tmeneti periodus részletei is élesebb meg-
vildgitasba keriilhetnek.
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