tiinik, mintha a sziikségesnél kevesebb gondot forditottak volna a kézirat ellendrzésére. A
szotar atnézése soran mintegy husz olyan szécikket talaltunk ugyanis, amelyek teljesen
vagy szinte teljesen azonos forméaban kétszer fordultak el6 egymas utan (példaul: ’gno-
mon’, HotBot’, Magellan’, "PRI’, *TSV"). Ett5! eltekintve e munkat melegen ajanljuk
kiilonosen iskolai és kényvtari hasznalatra, szakemberek szamara is, valamint azoknak az
¢rdek]6ddknek, akik tobbet szeretnének megtudni e gyorsan fejlods agazatrol.
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Kis Adam (szerk., 2001): Microsoft Sz=amitégép-s=éiar.
=dmitdstechnikai fogalmak értelme=ése. Szak Kiadé, Bicske. Molndar Krisztina

Erettségi és felvételi kiilfoldon

Az oktatdsiigy szakemberei bizonydra jol emickeznek azokra a
hat-hét évvel ezel6tti vitdkra és mozzanatokra, amelyek egy
Jormdlodo vij hazai érettségi koncepcic vildgra jottét kiséridk.

kor nyilvanossagra hoztak a Nat-béli tartalmi szabalyozas szerves folytatasat,

az erettségi-reform koncepciojat. Lényegét alkoté j elemét a kétszintiiség, a
kozépiskola utolsé két éve vizsga-elokészitd funkciojanak hangstilyossa vélasa, a vizs-
gak standardizaldsa, a kiils6 vizsgék megjelenése, egy bonyolult pontozasi-értékelési
rendszer ¢s a felsboktatési felvételi vizsgak kivalthatosaga jelentette. A gimnaziumokat
tomoritd szakmai szervezet, valamint a felséoktatasi intézmények kiildotteibol alakult bi-
zottsag (azaz az érettségiben és a felvételiben leginkabb érdekelt két fél) nemtetszéssel
fogadta a tervezetei. A szakmai vita végére 1997. junius 3-4n a 100/1997. sz. Kormény-
rendelet kiadasa te'te ki a pontot. A rendeletben jogi szabélyozast kapott, tehét kételezé
érvényre emelkede t a kordbban vitatott koncepcio.

A korményrendeletet azota néhany ponton médositottak. Alapjaiban azonban nem val-
tozott. 2004-r0l ugyan egy évvel késébbre tolodott a végrehajtasa — a kozoktatési térvény
1999-ben tortént médositasa kdvetkeztében —, de a 2005-re ilitemezett érettségi-reform a
97-ben korményrendelettel megerdsitett koncepcic alapjan most mar teljes sebességgel
kozeledik. Az Orszagos Kozoktatasi Intézet szakemberei és munkacsoportjai kidolgoz-
tak a legalapvetbb érettségi vizsgatargyak uj altalanos és részletes kovetelményeit, ame-
lyeket tobb kivalasztott kozépiskola tesztelt a tavalyi 6sz folyaman. (A tesztelés eredmé-
nyei egyelre nem ismeretesek.) Az Orszagos Kozoktatasi Ertékelési és Vizsgakozpont-
ban megindultak az egyedi érettségi vizsgatantérgyak akkreditalasanak elokésziiletei is,
amely eljarast ugyancsak a 100/1997. sz. rendelet teszi lehetévé. Mindezek fényében na-
gyon valésziniinek latszik, hogy rovidesen ismét az érettségi vizsgak keriilnek a kozok-
tatds szakmai torténéseinek kozéppontjéba.

Igen jol idzitette tehat Gj kiadvanyat a Miszaki Konyvkiadé, amikor 2001 végén
megjelentette Mdtrai Zsuzsa ,Erettségi és felvételi kiilfoldon’ cimii munkajat.

A szerz8 neve jol ismert a neveléstudomanyt mivelék és az oktataspolitikai dontésho-
z6k el6tt. Hasonlé targyu korabbi tanulmanyainak és a témakorben felhalmozott tudasa-
nak koszonhetben 6 volt a *97-es rendeletben megtestesiilt érettségi koncepcid egyik szii-
16anyja és népszeriisitdje. (Szakmai korokben ismert tény, hogy bér az elgondolassal ter-
meszetszeriileg azonosult, annak itthoni bevezethetdségét feltételekhez — példéul a mo-
dell kisérleti kiprobélasahoz vagy esettanulmanyok készitésehez — kototte. Miutan ezek
a feltételek nem teljesiithettek, késdbb maga is szkeptikussa valt az érettségi-reform

M ég friss volt a nyomdafesték az 1995-ben kiadott Nemzeti alaptanterven, ami-
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ligyében.) Ugyancsak Matrai Zsuzsa volt az, aki egészen 1999-ig az érettségi vizsgak fej-
lesztési munkdlatait vezette az Orszagos Kozoktatasi Intézetben. Szakértelme, korabbi
munkai, elméleti €s gyakorlati ismeretei, valamint a téma iranti személyes elkotelezett-
sége tehat kelld garanciat nyqjt a Kiadénak arra nézve, hogy nemcsak idészerii, hanem
szakmailag hiteles, tudomanyos értékét tekintve is nivds kiadvannyal gyarapszik a Peda-
gogus konyvek sorozata.

A szerzb arra vallalkozik, hogy bemutassa a nagyvilagban jellemzéen elofordulé vizs-
garendszereket, ezeket tipizalja, egzakt szempontsor alapjan modellekké szervezze, és
feltarja eldnyos é€s hatrdnyos oldalukat. Vizsgalddasai a kovetkez6 25 orszagra terjednek
ki, illetdleg ennyi orszag gyakorlatara utal: Anglia, Belgium, Dénia, Egyesiilt Allamok,
Finnorszag, Franciaorszag, Gordgorszag, Hollandia, Hongkong, {rorszag, 1zland, Izrael,
Japan, Liechtenstein, Luxemburg, Kina, Németorszag, Norvégia, Olaszorszag, Portuga-
lia, Skocia, Spanyolorszag, Svédorszag, Szingapur és Uj-Zéland. A felsorolt orszagok ki-
valasztasa korantsem esetleges. Modellértékli vagy kuriozumukndl fogva figyelemre
mélt6 vizsgarendszereket ismerhetiink meg éltaluk. Tanulsdgos érdekességként szolgal
példaul az évezredes hagyomanyokkal rendelkezé kinai, a tankdtelezettség intézményét
nem alkalmazé szingapuri, vagy a tovabbtanulasi alkalmasségi vizsgak gyakorlatdban
élen jaré Egyesiilt Allamok-beli szisztéma.

Informacioit a legfrissebb szakirodalombdl meriti. Ezek sorabol kiemelendd Anne
West — Ann Edge — Eleanor Stokes: ,Secondary Education Across Europee; Curricula and
School Examination Systems’ cimii, 1999-ben megjelent tijkelet{i forrasmunkaja, amely-
re az 1. fejezetben tamaszkodik. A 38 elemet tartalmazo irodalomjegyzék valamennyi
egysége friss, a kilencvenes években vagy mar 2000-2001-ben sziiletett forras. (Mind-
Ossze egy emlitett mii keletkezett korabban, 1986-ban.) A hatalmas informaciomennyi-
séget tartalmazé konyv tudomanyos értékét némiképp rontja, hogy a szerzé a szbveget
nem léatja el jegyzetekkel, és a forrast nem minden esetben jeloli.

A konyv szerkezete igen egyszer(i” — vallja a szerz$ a bevezetoben. ,,Az els6 fejezet-
ben az érettségivel, a masodikban a felvételivel, a harmadikban a vizsgaztatas szakmai és
technikai kérdéseivel, elsésorban a standardizacidval és a feladatbank-fejlesztéssel fog-
lalkozik. A konyv végén pedig azokat az oktatasfejlesztési tanulsagokat probaltuk levon-

i — irja —, amelyek a hazai reformtorekvések szempontjabol kiilonosen érdekesek lehet-
nek. Két kérdést jartunk korbe: mire terjed ki a vizsgarendszer szabélyozo ereje, és mely
tényezok osszefiiggései befolyasoljak a vizsgarendszer atalakitasat.”

Hogy miért épp ez a strukturalis dontés sziiletett meg, arra nem kapunk indoklast. Va-
16sziniisithet6, hogy igy nagyobb lehet6ségei nyiltak mind az érettségi, mind a felvéte-
li modellek onmagukban véve részletesebb és alaposabb ismertetéséhez. Es ez volt a
szerz6 — cimben is kifejezett — szdndéka. E szerkezeti felépités kovetkeztében azonban
némiképp hattérbe szorult az egyes oktatasi rendszereknek a koz- és a felsdoktatés ta-
lalkozasi pontjaban, a kétféle vizsgaban is kifejez6dd rendszerszintil értelmezése. (Ki-
vételt képez e tekintetben Svédorszag bemutatdsa. Itt mind az érettségi modell, mind a
felvételi rendszer leirasakor kovetkezetesen elbre-, illetve visszautal, és feltarja a kap-
csolodasi pontokat.)

E néz6pont hattérbe szoruldsa csupéan amiatt sajnalatos, mivel a koz- és felsdoktatas
egységben, rendszerként tortén6 szemlélete és kezelése a hazai reformtorekvéseknek is a
gyenge pontja. A magyar érettségi-reform megnyugtatéan maig meg nem valaszolt egyik
hangsulyos kérdése éppen az, hogy vajon miképpen reagalnak majd az egyes felsdokta-
tasi intézmények az G kétszintii érettségire 2005-ben és utana. Matrai Zsuzsa kényve az
érettségi és a felvételi rendszerek orszagonkénti, egységben torténd targyalasaval — meg-
lehet — sugalmazhatta volna a rendszer egészére figyeld j6 megoldas-alternativakat. An-
nal is inkabb, mivel kényvével — az ismeretterjesziésen tal — nem titkolt szdndéka éppen
az volt, hogy fogddzokat adjon a most folyé munkalatokhoz.




A valasztott szerkezeti megoldasnak készonhetéen mindazonaltal jol rendezetté, ezal-
tal konnyen attekinthet6vé valt a hatalmas informéaciotomeg. Atlatasat a tablazatokba
rendezett dsszehasonlitdsok is segitik, kiillonosen az I. fejezetben.

Az érettségi vizsgarendszerek bemutatasat Eurépaban kezdi a kotet. Tt négyféle alap-
modellt kiilonithetiink el egymastol aszerint, hogy

— van-e vagy nincsen érettségi tipusu zarévizsga az altaldnos képzés befejeztekor;

—kitls6 vagy belsé vizsganak, vagy ezek milyen kombinéaci6janak tekinthetd az érettségi;

- tantargyak vagy tantargycsoportok szerepelnek-e a vizsga-kinalatban;

—¢s hogy milyen szerepet t6lt be az érettségi a tovabbtanulasban.

A négyféle modellt svéd, német, angol, illetve holland modellnek nevezi a szerzé. Az
eurdpai oktatasi rendszereket ¢ négyféle modell valamelyike jellemzi vagy tisztan, vagy
egyes elemeit felhasznalva.

A svéd tipus legjellemz5bb vonasa az, hogy nincsen benne zérbvizsga, és a kozépisko-
lak szakmai auton6midja igen magas fokon érvényesiil a kritériumorientalt folyamatos bel-
s6 ertékelés altal. A németnek nevezett modell lényege a belsé zarévizsga-jellegben ragad-
haté meg, €s ez az, ami nalunk is meghonosodott. Az angol rendszert kétlépcsds és kiilsé
tantirgyi vizsga, mig a hollandot kiilsé-belsé tantargycsoportos zarévizsga jellemzi.

A négyféle modell analitikus bemutatasa
¢€s egymassal val6 §sszevetése rendkiviil ér-
dekes. Egyfel6l a felfedezés erejével hat
azokra az olvasokra, akik e téren nem ren-
delkeztek korabban ismeretekkel, és a hazai
vizsgarendszert egyediil valonak fogtak fel.
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A felfedezés erejével hat azokra

az olvasokra, akik e téren nem

rendelkeztek kordbban ismere-
tekkel, és a hazai.vizsgarendszert

egyediil valonak fogtdk fel. Mdsfe-
101 kiilénosen tanulsdgos atekin-
tetben, hogy rdmutat: nem létezik
olyan megoldds. amelyet Eurépd-
ban egyediil 1dvézitének vagy

Masfel6l kiilongsen tanulsagos atekintet-
ben, hogy ramutat: nem létezik olyan meg-
oldés, amelyet Eurépaban egyediil iidvozi-
tének vagy éppen a legkorszeriibbnek le-
hetne kikialtani. A vizsgarendszerek folyto-

nos mozgasban, atalakulasban vannak, bar
markans jegyeiket hosszii allandésaggal 6r-
zik. A konyv nem targyalja, csak itt-ott ér-
zékelteti azokat az okokat €s el6zményeket,
amelyek az egyes orszagokban az €ppen
aktualis érettségi szisztéma kialakulasahoz
. vezettek. A kiildnbségek okai nyilvanvalo-
an torténelmi, tdrsadalmi, gazdasagi, foldrajzi és politikai eredetiiek, és erés gyokerekkel
kapaszkodnak a tradiciokba. Ez még inkabb egyértelmiivé valik az azsiai vizsgarendsze-
rek tanulmanyozasa utan.

A leg6sibb kultiraval rendelkezé Kina példaul évszazadok 6ta miikodteti a vizsgék in-
tézményét. Am ezt j61 kiegészitik a — szintén hagyomanyokban gyokerezd — iskolai bel-
s6 ertékelések. Ez utobbiak az intellektualis képességek mérése mellett hasonléan nagy
JelentSséget tulajdonitanak az erkolcsi és a fizikai fejlettség vizsgélatara, A nalunk ke-
véssé ismert hongkongi oktatési rendszert pedig a korabbi nyolcrdl 1993-ra kettére apadt
kiilsé vizsga reprezentalja.

Az érettségi vizsgamodellek bemutatésa mellett ugyanolyan érdekl8désre tarthat sza-
mot az olvasok korében az eurdpai irasbeli érettségi vizsgak és egyes vizsgatantargyak
részletesebb ismertetése. Tablazatok segitségével tajékozodhatunk kilenc kivélasztott eu-
répai orszagban az irasbelik formai jellemz&irél, a tantargyi feladatok fajtainak gyakori-
sagarol és a vizsga idGtartamarol. A sok kiilonbozéség kozott ritka azonosséagnak tekint-
hetjilk, hogy az anyanyelvi és az angol mint idegen nyelvi vizsga témai kozott igyszol-
van minden orszdgban rendszeresen felvetédnek korunk azon kérdései, amelyek az egész

éppen a legkc rszeriibbnek lehet-
ne kikidltani. | vizsgarendszerek
Jolytonos mozgdsban, dtalakulds-
ban vannak, bdr markdns jegyei-

ket hosszii dllandosdggal orzik.
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emberiséget foglalkoztatjak. A tarsadalmi, kornyezeti, filozofiai, vallasi, etikai, média-
stb. kérdések el6fordulasanak gyakorisiga azt mutatja, hogy a vizsgalt orszdgokban a ko-
vetelmények k6zott mindinkdbb megjelennek a praktikum és az alkalmazhatdsag szem-
pontjabol értékelhetd tudaselemek.

A kotet terjedelme elbirta volna — akar mellékletben — egy-két irdsbeli érettségi kérdés
vagy feladat bemutatasat. A konkrét példak egyértelmiibbé és megfoghatobba tették vol-
na a leirasbol nehezebben kirajzolodo feladat-tipusokat. Egy tijabb kiadasban szivesen
latnank tétel-mintékat a konyv mellékletében.

Matrai Zsuzsa munkéjanak oktataspolitikai szempontb6l a leginkabb tanulségos része
a ,Felvételi vizsgarendszerek’ cimi II. fejezet. Az itt targyalt kérdések kifejtése kbzben
zommel Giinter Trost és Thomas Kellaghan 1995-ben sziiletett miiveire tamaszkodik.

Két alapvet6nek tekinthetd felvételi modell 1étezik. Azokban az orszagokban, ahol a
kizépiskoldk nem eléggé tagoltak, erbs felvételi vizsgak mitkodnek. Ezzel szemben a
differencialt kozépiskolakat tartalmazé rendszerek batran élnek az un. ,nyitott kapu”
megoldassal. (A mi érettségi-reformunk ellentmond a fenti térvényszeriiségnek. Kozép-
iskoldink lényegében egységessé valtak a NAT és a kerettantervek kovetkeztében. Ezzel
egy id6ben az emelt szintii érettségi voltaképpen a felvételi vizsgak pozicidjat erositi, jol-
lehet részben kiveszi azokat az egyetemek és foiskolak hatdskorébol. Egyelore nem tud-
ni, hogy feloldodik-e majd ez az ellentmondés.)

A felvételi vizsgarendszerek kozotti eligazodast a kényvben nem segitik olyan jol
szerkesztett tiblazatok, mint az érettségik esetében. Nehéz is a rendkivill gazdag anyag-
bol barmit kiragadni anélkiil, hogy a vélogatas ne viselné magan a valogat6 névjegyét.
Villalva az 6nkényesség esetleges vadjat, mégis megtessziik, hogy a felvételik dsszeflig-
gésrendszerébdl kiragadjunk néhanyat. Tessziik ezt — joéhiszemiien — elsésorban arra va-
16 tekintettel, hogy mi az, ami talan a magyar szisztéma alakitasa szempontjabdl is tanul-
sagos lehet.

Megtudhatjuk, hogy a szelekcios eljarasok legfontosabb funkcidja a legtdbb orszagban
az tgynevezett prediktiv validitas. Az tudniillik, hogy a felvételi vizsga eredménye jelez-
ze elbre a tovabbtanulésai alkalmassagot, a felsdoktatasi intézményben valé bennmara-
das esélyét. A kutatasok azt bizonyitjak, hogy ezt a kdzépiskolai Osszteljesitmeny jelzi
elére a legnagyobb biztonsaggal. Eppen ezért a kiilonboz6 orszagok felvételi rendszeré-
ben a kozépiskolai teljesitmény a leggyakrabban eléfordulé szelekcios kritérium. (Na-
lunk sok szakember ellenkezoleg, csak a kiilsé mérésekre eskiiszik.)

Szembesiilhetiink azzal is, hogy a tarsadalom mindenhol elfogadja — mint sziikséges
rosszat — a szelekciot, ha az igazsagos, és nem keriil aranytalanul sokba. Ezzel kapcso-
latban meglepd osszefliggést tar fel a tanulmény. Kideriil, hogy a legnagyobb tarsadal-
mi elfogadottsiga a felvételi beszélgetéseknek van, mig a standard tesztekkel szemben
sok helytitt er6s az ellenérzés. A szerzd ramutat arra is, hogy mikézben mindeniitt erd-
teljesen fejlesztik a mérbeszkozoket és erdsitik ezek hasznélatat a felvételi eljarasban,
alkalmazasuk sok tekintetben problematikus. ,,Tobb mint kérdéses — idézi Kellaghan
gondolatat —, hogy példaul a probléma felismerésének, a problémamegoldasnak, a kez-
deményezésnek és a felelosségvallalasnak a képességét mennyire mérik a jelenlegi mé-
roeszkozok.”

A pedagoégusok szaméra — ugy véljikk — a Svédorszagban alkalmazott felvételi alkal-
massagot mérd SAT-teszt vagy az izraeli PET-vizsga leirasa lehet a konyv egyik legta-
nulsagosabb része. Kar, hogy ez esetben is elmaradt a teszteknek vagy egyes részeiknek
megmutatisa. Az értelmezé leiras, barmilyen vilagos magyarézatok kisérjék is, kevéssé
potolja a nalunk alig ismert mérdeszkoz tényleges bemutatasat.

A kotet zaré akkordja a kiilfldi tapasztalatok oktatasfejlesztési tanulsagait 6sszegzi.
Kiulonosen ajanlhaté e fejezet elolvasédsa az oktataspolitikai dontéshozoknak. Példaként
alljon itt egy — fentebb mér emlitett — megfontolast érdemld megallapitas.
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A felvételi vizsgarendszerekkel kapcsolatos kutatasok megallapitotték, hogy ,,az ered-
mények sszemérhetéségét egyaltalan megengedd kiilsd teszteknek kisebb a tarsadalmi
elfogadottsdga, mint a teljesen szubjektiv felvételi beszélgetéseké. (Ugy tiinik fol, a vizs-
galt orszagokban nagyobb bizalom 6vezi a pedagdgusok munkajat, mint nalunk, holott
erre nem szolgaltattunk okot. — H. R.) Nincs tehat olyan térsadalmi nyomas, amely az ok-
tataspolitikusokat arra késztetné, hogy az osszemérhetdséget abszolit prioritasként ke-
zeljék, kovetkezésképp az ilyen koltséges és kifejlesztését tekintve rendkiviil idoigényes
feladatrendszert a vizsgaztatas altalanos alapelvévé tegyék.”

Métrai Zsuzsa Erettségi és felvételi kiilfoldon’ cimit munkdja jol érthetd, korrekt nyel-
ven irddott. A szerz6 gondot fordit a szakkifejezések, az idegen szavak magyarazatara,
czaltal élvezhet6vé teszi az olvasést a nem beavatottak szémara is. Jobban oriiltiink vol-
na, ha az idészamitas jelolésére a jogaiba visszahelyezett ,Kr. e.” roviditést hasznalta
volna az értelmetlen ,,i. e.” helyett. Ez ma mar nem vilagnézet kérdése, hanem feltehetd-
leg a rossz megszokésé. Gondolatmenete kristalytiszta, kovethetd, racionalis gondolko-
dés eredménye. A gazdag anyag logikus felépitése és sallangmentes kifejtése tokéletesen
adekvit a tartalom béségével. A konyv kivitelezése is tetszetds, A jol kivalasztott papir-
szindrnyalat, a betiiméret és a megtort keretbe foglalt oldalak formailag is emelik a konyv
értékét.

Matrai Zsuzsa (2001): Erettségi és felvételi kiilfoldon.
Milszaki Konyvkiado, Budapest. Hoffmann Rozsa

Jiirgen Habermas:
A kommunikativ etika

Nincs filozofus, akinek a magyarorszdgi recepciotirténete ne
Jellemezné izgalmas modon hazai szellemi életiink és dllapotaink
valamelyik oldaldt. Hiisz-huszonot évvel ezelstt, amikor igazan
idbszerd lett volna, hogy a valéban korszerii és kortdrs nyugati
baloldali gondolkodds kiemelkeds reprezentdinsdanak irdsai a honi
ertelmiségi kozbeszéd témdjdvd és orientdlojdvd vdljanak,
Habermast - kimondatlanul - a ,tirt” kategoridba sorolta be a
kultiirpolitika. Megjelenhetett pdlyakezds konyve a nyilvdnossdgrol
és kiillonboz6 folyoivatokban néhdany kisebb irdsa, s szegény, nagyon
Jiatalon elhunyt Papp Zsolté volt a kutatds kivdltsdga, igy az &
kényveibdl lehetett némi tovdbbi informdcickhoz Jutni,

ven miizeumi emléktargynak szamit nalunk. Mély tisztelettel nem foglalkozunk

vele. Idejétmultnak tiinhet a konoksaga, mellyel ma, amikor posztmodernnek il-
lik lenni, amellett érvel, hogy a modernségnek vannak tartalékai. Idejétmaltnak tiinhet a
baloldali elkstelezettsége. Nehéz massal magyarazni, hogy amikor mar semmiféle aka-
dilya nem volna a széleskdrit hazai recepcionak, akkor Jjoforman Felkai Gabor az egyet-
len, aki tiszteletremélté megszéllottsaggal dolgozik ennek érdekében. Az 6 munk4janak
az eredménye volt az 1993-ban megjelent Habermas-monografia és az Atlantisz Kiado-

N apjainkra Habermas, gy latszik, é16 klasszikusnak, durvabban fogalmazva: ele-
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