[skolakultara 2001/

legii feldolgozasat teszik lehetévé, végiil pedig az adott téméhoz kapcsol6do ajanlott iro-
dalom zarja a fejezeteket. A fejezeteket alkoto témak a kivetkezoek: tantervelméleti kér-
dések, tantervek és dontések, az idegen nyelvi tantervek altalanos Jellemzdi, a magyaror-
szAgi idegen nyelvi tantervek, sziikségletelemzés, idegennyelv-oktatasi célok, feladatok
¢s kovetelmények, az idegen nyelvi tantervek tartalma, idegen nyelvi tananyagok és tan-
konyvek, értékelés és a nyelvtanar mint tantervfejleszt6. Ezen kiviil a kotet része még
egy igen hasznos fogalomtar is, amely a tantervekben leggyakrabban el6fordulé fogal-
mak értelmezését tartalmazza, és természetesen jol hasznalhato, atfogd bibliografiat is
kap az olvasé.

Erdemes még megemliteni, hogy a tankényv a veszprémi doktori mithely ,Nyelvpeda-
gégia’ sorozatanak részeként irddott, hiszen a szerz6 a Veszprémi Egyetem elismert ta-
nara, aki mind az oktatdsban szerzett gazdag gyakorlati tapasztalatait, mind pedig az al-
kalmazott nyelvészet terén kifejtett kutatémunkaja eredményeit beépitette miivébe,
amelyben a gyakorlat és az elmélet ritkdbban eléfordulé szintézisét kindlja az érdeklddd
¢s a nyelvpedagogidban mar bizonyos tajékozottsaggal rendelkezé olvasénak. Ahogy a
szerz8 az elbszoban leszogezi, a konyv megirésaval az volt a célja, hogy feltarja a tan-
tervelmelet dltalanos és idegen nyelvi tantervekre vonatkoz6 kozos sajatsagait, majd pe-
dig ebben a kontextusban ismertesse az idegen nyelvi tantervek és tananyagok specifikus
vondsait, valamint készitésiik és értékelésiik legfontosabb gyakorlati tudnivaléit. Ennek
érdekében a nemzetkozi szakirodalom kritikai elemzésére alapozva Kurtan Zsuzsa olyan

- struktarat allit fel, amely a tantervi rendszer kozos jellemz6it tartalmazza és igy szildrd

€s rendszerezett alapot szolgéltat a kiilonféle idegen nyelvi tantervek dsszetevdinek &s
kdlesonhatasainak kimeritd megtérgyalasahoz, illetve értékeléséhez. Ennek a komplex
rendszernek egyik beépitett eleme a visszacsatolas, amelynek segitségével lehetévé va-
lik barmely tanterv médositasa a tanulasi-tanitasi folyamat gyakorlati tapasztalatainak és
a leghjabb kutatasi eredményeknek a figyelembevételével. A tankonyv nem titkolt célja
tovabba, hogy a mii figyelmes elolvasésa utén a tandrkollégék képessé valjanak arra,
hogy sajat maguk is aktivan bekapcsolodjanak a sikeres idegennyelv-oktatashoz elenged-
hetetlenti] sziikséges tantervi koncepci6 kialakitésaba és az ennek megfeleld tananyagok
kivélasztasaba, illetve megalkotasaba.

Kurtan munkaja nagymértékben el6segitheti a tudatosabb tervezésen alapulé és a je-
lenleginél hatékonyabb idegennyelv-oktatast, ezért nem hidnyozhat egyetlen idegen-
nyelv-szakos tanar kényvespolcarél sem.

KURTAN Zsuzsa: Idegen nyelvi tantervek. Nemzeti
Tankonyvkiado, Bp, 2001. Katona Lucia

Jotékony fesziiltségek

kolcsonhatasban, biztositsa a tanuldk képességeinek, készségeinek a fejlodését.
Ehhez célszerti figyelembe venniink, felhasznalnunk azokat a kutatasi eredményeket,
amelyeket a pszicholdgia ért el ezen a tertileten. Zdtonyi Sandor konyve kozvetlen kapcso-
latot létesit a fizika oktatisinak metodikai kérdései és a pszichologia kapcsolods teriiletei
kozott, szem eldtt tartva a fizika tanitasanak gyakorlatat, mindennapi problémait.
A szerz§ a bevezetd részben idézi Piager svéjci pszichologusnak azt a megdllapitasat,
hogy a gyermekek az altaluk megfigyelt jelenségeket masként értelmezik, mas miivele-
tekkel, miiveletrendszerekkel képezik le, mint a felndttek. A gyermekek tudasa, gondol-

ﬁ tanitas-tanulas egyik alapvetd funkcidja, hogy az ismeretek elsajatitisa mellett, azzal
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kodésa ezért alapvetéen mas, mint a felndtteké. A konyv fejezeteinek tobbsége tulajdon-
képpen éppen azt mutatja be, hogy a tanulok spontdn modon szerzett fizikai eldismere-
tei, els® altalanositisai miben térnek el a felndttek ismereteitsl, gondolkodasmaodjatot, s
ezt milyen mddon sziikséges figyelembe venniink a fizika tanitasa soran.

A konyv 22 fejezetet tartalmaz. Az egyes fejezetek olyan 6nallo tanulméanyok, amelyek
dsszességiikben felslelik az altalanos iskolai tananyag alapvet6 fogalmainak, 6sszefiiggé-
seinek, torvényeinek tanuldsaval kapcsolatos megértésbeli problémakat. A tanulmanyok
egy része a szerzd korabbi kutatdsairdl ad tajékoztatast, a fejezetek mas része pedig a ko-
zelmultban végzett vizsgalatok, kisérleti tanitasok adatokkal konkretizalt eredményeirdl,
tapasztalatairdl, az ezekb6l levont metodikai kdvetkeztetésekrol nyujt béséges informaciét.

A fejezetek tobbségére jellemzd vizsgalati mddszert és a tapasztalatok hasznositdsat
jol érzékelteti ,Az ellentmondasok kikiiszbolése és a testek uszdsa’ cimi fejezet. E16-
sz0r azokrdl a kutatasi eredményekrdl olvashatunk e fejezetben, amelyeket az Gszassal
kapcsolatosan Piaget és egyik kozvetlen munkatarsa, Inhelder végzett a killonboz6 koru
gyermekek €s ifjak korében, a veliik folytatott beszélgetés, az irasban rogzitett kérdésfel-
tevés és valaszadas elemzésével. Ebbol kiindulva ismerteti a szerz6 azoknak a hazai vizs-
galatoknak a tapasztalatait, amelyeket osztalykeretek kozott végzett fizika szakos tand-
rok kozrem{ikodésével. A tanuldéknak feltett kérdés igy hangzott: Mely targyak usznak a
vizen? Budapest és négy megye 12 iskolajanak 5-8. évfolyamaibol 6sszesen 1519 tanu-
16 2767 valaszanak az dsszegzése, elemzése olvashatd a konyvben. (A tanuldk egy része
tobb valaszt is adott a feltett kérdésre.)

A szerzd a kdvetkezb csoportokba sorolja a tanuldk valaszait:

Konkrét targyak felsoroldsa. A tanulok — még minden altalanositas nélkiil — a kovet-
kez6 targyakat nevezték meg legnagyobb ardnyban: hajo, csonak, labda, uszégumi (gu-
mimatrac), falevél, szivacs (mosdészivacs), palack (sérdsiiveg), madarak, halak.

Anyagok megnevezése, felsorolasa. Ezek a vélaszok az altalanositas felé megtett elsé
lépésként tekinthet6k. Nem targyakat, hanem azok anyagit nevezik meg. A legnagyobb
aranyban: fa, milanyag, papir, olaj, iiveg, gumi, fémek, parafa, jég.

A targyak egy tulajdonsaganak megnevezése. E vélaszok tobbségében mar felismer-
hetjiik a siriiség felismerésének irdnyaba térténd kezdeti lépéseket: levegd van benniik;
kénnyliek; nem szivjak be a vizet; laposak; kicsi a témegiik; kicsi a stiriiségiik.

Viszonyitas a viz valamely tulajdonsagahoz. Az ilyen valaszt ado tanuldk mér azt is
felismerték, hogy nem elég az uszas feltételeként a test valamely tulajdonsagat megjelsl-
nitik, hanem azt viszonyitaniuk kell a viz megfeleld tulajdonségaihoz: kdnnyebbek a viz-
nél; kisebb a sulyuk a viznél; kisebb a témegiik a viznél; kisebb a stirtiségiik a viznél. E
valaszok kozott talalhatd tehat a fizikai szempontbdl helyes valasz: azok a targyak 1sz-
nak a vizen, amelyeknek a siirlisége kisebb, mint a viz siirlisége.

A felhajtoerd €s a gravitacios erd Osszehasonlitisa. A hasznalatban levd tankonyvek
egy része a folyadékban levd testre hato felhajtderd és a gravitacios erd dsszehasonlitasa
révén is megfogalmazza az Gszés feltételét. Igy a tanuldk egy része ennek megfelelden
fogalmazta meg a vélaszat.

A konyvben kozolt tdblazat adataibol a kovetkezdket olvashatjuk ki:

— A tanulok valaszai az egymast kovet6 évfolyamokon a konkréttél fokozatosan ha-
ladnak az altalanos felé.

— A 8. osztalyban alacsonyabb a helyes vélaszt adé tanulok szama, mint a 7. osztalyban.

— A tanulék egy részének tudatiban egyiitt élnek a kiilonboz0 szinti 4ltalanositasok.

A szerz6 a vizsgalat tapasztalatai alapjan kisérleti tanitast szervezett annak megvizs-
galasara, hogy miként lehet a tanuldk tszassal kapcsolatos eldismereteit felhasznalni a
tanitas-tanulds folyamataban s milyen médon lehet a hibas részaltalanositasokat, tévedé-
seket korrigalni. A konyv kozli a tanitds tapasztalatait és modszertani javaslatokat is
ajanl, de nyitva hagyja a lehetdséget mas metodikai eljardsok alkalmazéasa felé is.
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A fizika tananyagénak szamos témakorében alkalmazhaté eljarasrol olvashatunk a
-Reverzibilitas, asszociativitds és a fizikai kisérletek, feladatok’ cimij fejezetben. A
konyv idézi Aebli szavait, aki szerint a reverzibilitds azt jelenti, hogy .,a kezdeti forma
visszadllithatd, az egész ismét elkészithetd a részekbdl, minden moédositas helyrehozha-
t6 a forditott iranyu 4talakitéssal... Az asszociativitason azt értjiik, hogy ugyanahhoz az
eredményhez kiilonbozé utakon lehet eljutni”.

A fejezet tovabbi részében a szerzo ismerteti azokat a vizsgalatokat, amelyeket e két
gondolkodasi miivelettel kapcsolatosan végzett tanar kollégai kozremtikodésével az 5-8.
osztélyos tanuldkkal. Egyensulyt hoztak létre az emeldn oly modon, hogy a forgasten-
gelytdl kiilonbozo tavolsagra fliggesztettek fel kiilsnbozo stlyt nehezékeket. Ezutan k-
zelebb vitték a forgastengelyhez az egyik nehezéket. Ezaltal ferde helyzetiivé valt az
emel6 karja. A tanuloknak arra kellett valaszt adniuk, hogy miképpen lehetne ujra egyen-
sulyba hozni az emel6t. Egyittal felszélitottdk a tanulokat arra is, hogy — amennyiben
tudnak — adjanak t6bbféle megoldast a kérdésre.

A fejezet anyagaban konkrét adatokat taldlunk arra, hogy a tanulék milyen aranyban
tudtik az adott gondolkodasi mitveletet megforditani, illetve milyen mértékben voltak
képesek tovabbi megoldésokat talalni.

A témaval kapcsolatos kisérleti tanitds eredményeinek ismertetése utan a fejezet to-
vabbi részében viltozatos példak talalhatok arra, hogy milyen kisérletekkel és feladatok-
kal lehet gyakoroltatni a tanuldkkal a reverzibilitis és az asszociativitis miiveletét.

A ,Problémamegoldas és két metodikai funkcié’ cimii tanulmanyban a szerzé beveze-
tésként az oktatds szemszogébol nézve a kovetkezé dilemmat veti fel:

~— gyakorlatilag minden probléma megoldasa 0j utak keresését, egyedi gondolkodasi
lancolat megtételét igényli, és ezért ez a megoldas nem alkalmazhaté analég médon egy
masik probléma megoldésara;

— ugyanakkor az egyszer mar megoldott problémén nem lehet ,,gyakorolni” a megol-
das egyes 1épéseit.

Ebbdl adédéan, a problémamegoldé gondolkodss fejlesztése ugy valosithaté meg, ha a tanu-
lokat ismételten produktiv gondolkodast igényl§ feladatok megoldasa elé allitjuk s annak meg-
oldasdban min€l nagyobb 6nallésagot biztositunk szdmukra, A segitségnyuijtas elsGsorban ab-
ban nyilvanulhat meg résziinkrdl, hogy szémba vétetjiik a tanulékkal a feladat feltételeit, a ko-
zottiik levé Osszefliggéseket, a beldlitk , kiolvashaté” implicit (rejtett, burkolt, ténylegesen nem
kifejtett) informécickat. A megoldashoz ezek 6nallé médositasa, varialasa, valtoztatdsa, majd
ezek alapjan kiilonb6z6 hipotézisek, megoldasi javaslatok felvetése és ellendrzése vezethet el.

A szerzo jO lehetdséget lat arra, hogy valamilyen probléma felvetésével kezdjiik egy-
egy Uij anyagrész feldolgozasat. Ehhez az nyijt kedvezd alapot, hogy a problémak egy ré-
szében a tények, adatok 1atszolag nem egyeznek meg a korabbrol ismert tényekkel, ada-
tokkal. Ez a konfliktus pszichikailag belsd fesziiltséget okoz, melyet a gondolkoda4s se-
gitségével, a folmeriil6 kérdés megoldasaval sziintethetiink meg. Ez kedvezd pszicholé-
giai felvételt teremthet az uj anyag feldolgozasahoz oly médon, hogy éppen az 1jj isme-
retek elsajatitasa vezessen a megoldashoz.

Egy példa. Tudjuk, hogy az acélbdl késziilt targyak elmeriilnek a vizben, mivel siirii-
ségiik nagyobb, mint a viz siirlisége. A viz felszinére helyezett zsilettpenge mégsem me-
ril el, hanem uszik a viz felszinén. (A feliileti fesziiltség jelenségének a megismerése ve-
zethet el az ellentmondas felolddsshoz.) '

A szerz6 a problémamegoldas masik széles teriiletét az ismeretek gyakorlati alkalma-
zésa terén latja, a tanitasnak abban a fazisaban, amikor a tanulok mar elég széles kori is-
meretekkel rendelkeznek az adott témaban. Kiilondsen az elektromossagtani ismeretek
nyGjtanak erre sokszini lehetdséget.

A villanyszereld gyakran ugy kénytelen megallapitani a lakés elektromos halézataban
levé hibat, hogy nincs modjéban végigvizsgalni a vezetékeket. Ilyenkor a tapasztalt je-
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lenségekbdl kell kovetkeztetnie a hibaforrasra. Ezt a gyakorlatban sokszor eléfordul¢ szi-
tudciot ,,modeliezve” adhatunk a tanulok szamara olyan feladatokat, amelyekben a latott
jelenségekbél kell kovetkeztetniiik az elektromos aramkor kapcsolasi mddjara. A kdnyv
tobb példat is kozol a ,rejtett vezetékes tablaval” adhaté feladatokra. Ezek egy része a
gyakorlatban ténylegesen megtortént eseteket reprodukal.

Az egyik példa a kovetkezd: ,,A pincében a kapcsoldhoz vezetd két vezetek szigetelése
megrongalédott és a két vezeték fémes érintkezésbe keriilt. Mi lett ennek a kovetkezménye?”
(A fémes érintkezés kdvetkeztében tulajdonképpen ugyanaz tortént, mint amikor zarjuk a kap-
csolot vagyis vilagitott az izzélampa.) A tanulok tobbsége a probléma megoldasaként hibasan
vagy azt mondja, hogy rovidzarlat torténik, vagy azt allitja, hogy ,.kicsapja” a biztositékot.

A konyv elemzi annak a lehet6ségét is, hogy miként adhatjuk fel ugyanezt a problé-
mat a megoldas killonbozé szintjét varva a tanul6tdl. Megoldhatjak a tanuldk a feladatot
a formalis milveletek szintjén, vagy — amennyiben ez nehéznek bizonyul — segithet sz4-
mukra a kapcsoldsi rajz vagy az dramkér tényleges bemutatésa.

A harom féle megoldasi mod bemutatésa jelzi, hogy miként lehet alkalmazkodni a ta-
nulék felkésziiltségéhez akkor, ha nehéznek bizonyul valamely feladat. Ha a tanuldk ko-
ziil csak kevesen tudjak megoldani az adott problémat, célszerii mas megoldasi modot,
mas gondolkodasi miiveleteket igényl6é megoldast is adni a tanulk szaméra. Ugyanak-
kor ezek a kiilonboz6 megoldasi szintek jol szemléltetik azt a lehetdséget is, hogy ugyan-
azt a problémat miként lehet mas-mas nehézségi szinten megjelentetni a tankdnyvekben,
a feladatgyiijteményekben vagy a tanar 4ltal sszeéllitott feladatokban.

LA tanulok tudasa és a kovetelmények differencialasa’ cim fejezetben javaslatot tesz
a szerz0 a fizika kovetelményeinek a differencidlasara. A tanuld dltal nydjtott produktu-
mok alapjan javasolja megkiilonboztetni a felidézés, az értelmezés, a reproduktiv alkal-
mazas, illetve a produktiv alkalmazas szintjeit. A feladatok ilyen jellegli megkiilonboz-
tetése kiilonosen az ismeretek megerositését szolgald gyakorlas szempontjabdl sziiksé-
ges. Mas témaju és mas gondolkodasi tevékenységet igényld feladatok megoldasa szitk-
séges, ha példaul a tanul6 azért nem tudja megoldani a feladatot, mert nem emlékszik az
alapul szolgalo Osszefliggésre, mint akkor, ha az alkalmazott képlet atalakitasdban vagy
a mértékegységek atvaltasaban vannak gondjai.

A fejezet anyaga jol attekinthetd, konkrét példakat ad a Kkiilonbdzd kovetelményszin-
tek értelmezéséhez, alkalmazasahoz. Kozli az OKI Alapmiiveltségi Vizsgakdzpont altal
1999. majusaban végzett fizika eredményvizsgalat legfontosabb adatait s ezen beliil azt
is, hogy milyen teljesitményt értek el a tanulok a felidézés, az értelmezés, illetve az al-
kalmazds korébe tartozo feladatok megolddsaban.

A konyv tovabbi fejezeteinek egy része valamely fizikai fogalommal, dsszefiiggéssel
kapcsolatos megértésbeli problémaval, mas része egy-egy atfogd pszichologiai vagy me-
todikai problémaval foglalkozik. A fizikai fogalmak, osszefiiggések koréb6l kiilonosen
elgondolkodtat6 a sebesség, a térfogat, az uszas fogalmaval, valamint a tehetetlenség tor-
vényével és Arkhimédész térvényével kapcsolatos iras. A fizikatanitds nagyobb teriilete-
it feloleld pszichologiai, metodikai témak tobbsége az eddigi gyakorlat 4jboli végiggon-
dolaséra indit. Példaul: a tanulok értelmi fejlodése és a tanitas tartalma; a fizikai mennyi-
ségek mérése; a fizikai fogalmak kialakitasa; a fogalmak kozotti kapcsolatok; az ismere-
tek gyakorlati alkalmazésa, a mennyiségek Osszehasonlitdsa; a szamitasos feladatok
megoldasa; az ellendrzés; a felejtés; kiilonbségek a fitk és a lanyok teljesitményében.

A konyvet elsddlegesen a fizikatandrok és a tanarképzd intézmények hallgatoi figyel-
mébe szeretnénk ajanlani, de érdeklddéssel olvashatjak az egyes fejezeteket a pszichold-
gia, a fejlédéslélektan irant érdeklodok is.

ZATONYI Sandor: Képességfejles=té fizikatanitds. I
Nemzeti Tankonyvkiado, Bp, 2001. Smidéliusz Zsuzsanna
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