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Neveléstudomany az ezredfordulon

Az Iskolakultiiva rendszeresen tudosit a jelentdsebb hazai és
nemzetkozi konferencicdkrol. Altaldban egy teljes vagy csaknem teljes
lapszdmot szenteliink az ilyen konferencidknak (igy példdaul: EARLI,

1997/12. sz., Természettudomdnyos nevelés, 1999/10. sz.). Tavaly
novemberben a hazai neveléstudomdmny egyik jelentos rendezvénye
zajlott Szegeden ,Neveléstudomdny az ezredfordulon’ cimmel. A
konferencia eléaddsainak t6bbsége kényv formdjdban is megjelenik.
Lapunk egy dtfogo ismertetést iéveté’en négy tanulmdnyt k6z0l,
amely nem szerepel a majdani kétetben, végiil a konferencia
céljainak, eredmenyeinek és ,szakmai hangulatdnak” jellemzésére a
megnyiton és zdrdsként elhangzottakat idézztik fol.

vényhdz. Tobb intézmény, koztik a Szegedi Tudomanyegyetem Pedagogiai Tan-

széke szervezésében az évezredet zard eseményekhez mélté rendezvény zajlott itt,
amelyen a neveléstudomany legnevesebb szakértdi tartottak meg visszatekintd, 6sszegzd
¢és iranymutato eldadasaikat.

Unnepélyessé tette a rendezvényt, hogy Nagy Jozsefet kollégai és tanitvanyai ez alka-
lommal koszontétték 70. sziiletésnapjan. Atadtak a tiszteletére osszeallitott kotet elsd,
borbe kotott példanyat, amelyet az iinnepelt meghatottan vett at. Csapo Bend kdszontd
szavaiban elmondta: a legszebb az volt, hogy a kotetben szereplé harminckét szerzd
mindegyike titokban tudta tartani a mu sziiletését.

A konferenciat Benedek Gyorgy egyetemi tanar, a Szegedi Tudomanyegyetem tudo-
manyos rektorhelyettese nyitotta meg, idvozld beszédet Frank Jozsef c. egyetemi tanar,
a Csongrad Megyei Kozgytilés elndke mondott.

Els6ként Kozma Tamas egyetemi tanar (Debreceni Tudomanyegyetem) tartotta meg
eldadasat ,Pedagdgiank paradigmai’ cimmel. A hatvanas évek végétdl, a nemzetkozi ér-
tékelési programba torténd bekapcsolodastol kezdve napjainkig kovette végig a paradig-
mavaltasokat, amely folyamattal parhuzamosan, az azokban valo szerepvallalasat méltat-
va egyuttal Nagy Jozsef tudomanyos életatjat is végigkovette. A teljesitmény mérésének
ekkoriban két koncepcidja alakult ki, az egyik a budapesti iskolaé, amely szerint a tan-
terv mint kdvetelmény fogalmazodik meg, s ehhez mint standardhoz mérjiik a teljesit-
ményt. A masik a szegedi, a Nagy Jozsef nevével fémjelzett koncepcio: a gyerekek tel-
jesitményét a feln6tt tarsadalom atlagdhoz mérjiik.

Mikor torténik paradigmavaltas? — vetette fel Kozma Tamas. Szerinte — s ebben a né-
zetében tobb eldado is osztozott — akkor, amikor j nemzedék jelenik meg. A Kadar-
rendszer nyitasra késziilédése lehetéve tette, hogy az Uj nemzedék szinre 1épjen, a koz-
gazdaszok szamitasokat végeztek arra vonatkozoan, hogy milyen munkaerére lesz sziik-
ség, s ehhez milyen képzési forma kapcsolddjon. Mint latjuk, az oktatas tervezése 1j ala-
pokra keriilt, s ehhez ujfajta, elOrevetitd statisztikat kellett késziteni. Nagy Jozsefnek
nyilt alkalma arra, hogy egyéves parizsi tanulmanyutjan megismerkedhessen az j mod-
szerekkel, s 6 fogalmazta meg el6szor a pedagdgia nyelvén az 0j elvarasokat ,Az iskola-
fokozatok tavlati tervezése’ cimii munkajaban. A masodik nagy paradigmavaltaskor az
oktataskutatas, a legutobbinal pedig a bolcsészpedagogia kialakulasa keriilt elotérbe.

lllyés Sandor egyetemi tanar (ELTE BGGyT Fdiskolai Kar) ,Tanulé neveléstudo-
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many’ cimmel azt feszegette, hogy van-e a neveléstudomanynak immanens tartalma
vagy a tarstudomanyokat , pedagdgiasitja”-e. A paradigmatikus valtast sok mas valtozas
el6zi meg. Lehetséges, hogy egy megjelend 11j fogalom mogott nincs 4 tudéas, mas eset-
ben egy mindig jelen 1év0 elem eldtérbe kertil, s igy szemléleti, strukturalis valtozas tor-
ténik. Kés6bb ez az 01 iranyzat 6nallosul (példaul Waldorf). Amikor Gj paradigma jon 1ét-
re, mindent, ami addig 1étezett, 4j modon kezdenek szemlélni. Mig a pszichologiat az ér-
zelem és gondolkodas sajatos egységében kognitiv tudomanynak mindsiti, addig a neve-
léstudomany szerinte ,.kullogd tudomany”, amely vagy el6tte jar a valtozasoknak, vagy
kovet egy valtozassort.

Addm Gyorgy akadémikus, egyetemi tanar (ELTE) ,Prekognitiv tanulds’ cimmel a téma
illusztralasa céljabol bemutatta az 6nkéntelen tanulasra vonatkozo sajat kisérletei sorat (fel-
tételesen kivaltott potencial, habitudcios diszkriminaciés EEG-teszt, szignal-detekcids teszt).
Az elméleti vonalat végigkovetve szembeallitotta Freud konfliktusos énképét Bergson har-
monikus énképével, késobbi szakaszban a Paviov és Skinner behaviorista elveivel szemben
Vigotszkij és Piaget kettOsségét. Elénk tarta a tudattalan folyamatok harmas tagolodasat: a
bemeneti (érzékelési és hormonalis), a kime-

A mentdlis reprezentdcic miiko-
deset vizsgdlva kideriil, hogy a
képzeleti utasitdasokndl konkrét

szavak esetén mindkét reprezen-

tdcio miikodik, az elvontndl
nem; ugyanakkor a vizudlis kép-
zelet sikban és térben is miiko-

neti (automatizmus és beallitodas) és a koz-
ponti szakaszt (tanulds, tarolas, megismerés),
valamint a tudattalan torténetét. A figyelmet a
gorog heurisztikus gondolkodas aktualitdsara
felhivod Polya Gyorgy kétsarkalatos elvén at el-
jutunk Polanyi Mihaly személyes tudas (per-
sonal know-ledge) fogalmaig, aki kiilonbséget

tesz a Descartes- és Kepler-féle heurisztikus
szenvedély €s a heurisztikus mez6 (the tacit
component, azaz a tudattalan teriilet: a kreati-
vitds, dontés, intuicid eldszobdja) kozott.
Adém Gyorgy végiil szemléletes példakkal is
illusztralta azon megallapitasat, hogy a rejtett
kognicidé a mai nézetek szerint folyamatosan
miikddik elménkben a tudattalan tanulas, a kii-
szObalatti érzékelés, a dontések elotti tudaton
kiviili mérlegelés, a tarsas kornyezet rejtett ha-
tasa és az intuicié forméajaban.

Karpati Andrea egyetemi docens (ELTE) a
gyermekrajzok szimbolumvilagaba vezette be a hallgatdsagot, melynek vizsgalataban 1ij
trend alakult ki: a neveléselmélet és a pedagogia felé fordulas. Az eldéadd a szakirodalom
vazlatos ismertetése soran a szimbolikus mentalis reprezentaciordl szolva megemlitette
Eysenck ¢és Keane megallapitasait, melyek szerint mig a propozicionalis szerkezet (be-
széd) esetében a nyelvi jel és a vilag kozotti kapcsolat esetleges, addig az analog szerke-
zet (kép és abra) a vilag szerkezetéhez hasonlit. BeszElt Paivio kettés kodolasi elméleté-
161, mely szerint a két 6nallo, dsszefliggd szimbolumrendszer kiegésziti egymast. A men-
talis reprezentacié miikddését vizsgalva kideriil, hogy a képzeleti utasitasoknal konkrét
szavak esetén mindkét reprezentacié mikodik, az elvontnal nem; ugyanakkor a vizualis
képzelet sikban és térben is miikddik. Interferencia keletkezik a perceptudlis és képzelet-
alapu szimbolikus rendszerek kozott. A mentélis és a propozicionalis képzetrél szélva
Karpati Andrea kiilonbséget tett a mentalis térben megjelend targyi képek és a mentalis
nyelv kozott, mely utobbi az elme fogalmi tartalmat reprezentalja. A gyermekrajzok for-
makészletét vizsgalva a Kellogg szerinti rétegeket vette alapul: az univerzalisat (k6zos 6si
jelkészlet), a kulturalisat (kisebb kozdsségek nyelve) és az egyénit (sajat elménybdl tap-
lalkozo). A projekcios tesztek tantisaga szerint az életkori jegyek valtozok: a kisgyermek-
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korban a képi metaforak viragzanak, a kamasz szereti a megfejthetetlen szimbolumokat,
ugyanakkor vagyik arra, hogy valaki megfejtse oket. Az 01j trend egyik eleme, hogy ma
mar nemcsak a 12 éves kor alatti gyermekek rajzait elemzik, hanem a kamaszkortakét is.
Az el6ado végiil ismertette a rajzok elemzéséhez rendelkezésre 4ll6 eljarasok (dinamikus
rajzelemzés, szerkezetelemzo életrajzi modszer, haromdimenzios rajzértelmezés,
plurimedialis modell) alkalmazasi teriileteit.

Bardos Jené egyetemi tanar (Veszprémi Egyetem) mar a cimben is tobbféle kérdést
felvetd eldadasa — ,A tudomanyossag esélyei a nyelvtanarképzésben’ — valoban az esé-
lyek latolgatasa volt. Tudomanyosan megalapozott gyakorlatiassaggal fogott a témahoz,
s valodi dilemmakat tart fel, amelyek megoldasara égetden sziiksége volna a nyelvtanar-
képzésnek. A tudomanyossag esélyeit vizsgalva megallapitotta, hogy az egyetemi kép-
z¢s alapvetden a tudomanyt fejleszti, a nyelvtanarképzés a tudomany kovetelményeinek
talan sohasem felel meg. A rovid torténeti attekintés soran Bardos Jend Osszevetette Kdr-
man Mor tanarképzési modelljét — amelyben tobb német, angol és francia elem talalhato
— a maiakkal. Nyelvtanarképzésiink igyekszik a féleg nyugaton elfogadott képzési for-
makhoz igazodni, ennek leglijabb hajtasa a haroméves képzés. Ez szerinte sok tekintet-
ben hianyos lenne, ha nem probalnank az 6téves anyag nélkiilozhetetlen részeit — a hall-
gatok esetleges tulterhelése mellett is — harom évbe stiriteni. A nyelvpedagogiaval rokon
tudomanyok bemutatasa utan szo6 esett a nyelvpedagogia héjszerkezetérdl, amely a torté-
neti mag feldl halad egészen az alkalmazott nyelvészet, a pedagodgiai pszichologia, a di-
daktika, az alkalmazott pszichologia irdnyaba. A nyelvpedagogia 14 rokon, €s hatartudo-
manyanak, valamint ugyancsak 14 alap- és tarstudomanyénak felsoroldsa utan az eléado
folvetette a legfontosabb kérdést: ki lehet a jo tanar? Vajon elég-e a nyelvet beszélo lai-
kus, vagy éppen tudos tanarra van-e sziikség? Kell-e ezt a szakmat tanulni, vagy sziilet-
ni kell ra? Mindezeket a dilemmakat ,,a tanar célkeresztje” igen szemléletes abrajaban al-
litja elénk. A kérdés tehat az, hogy a jozan ész feldl avagy az inter- és multidiszciplinaris
tudomanyok feldl kell-e a nyelvtanitas mesterségét megkdzeliteni, illetve tanulhat6-e ez
a mesterség, vagy egyszertien a tehetség, azaz a miivészet az alapja. Megnyugtatd, hogy
a szakma mint mesterség tanulhato, s a konkluzié az, hogy mindegyik dimenzionak je-
len kell lennie a jo nyelvtanarban. Ebben a megvilagitasban tekintve az alapkérdést, nyu-
godt szivvel valaszolhatjuk, hogy igenis van esélye a tudomanyossagnak a nyelvtanar-
képzésben — kiilondsen, ha minél tobb Bardos Jen6hdz hasonld gyakorlatiasan tudds mii-
veldje lesz a szakmanak.

Nahalka Istvan egyetemi docens (ELTE) ,Pedagdgiai paradigmak személyiségképe’
cimmel tartott eladasaban a tarsas és radikalis konstruktivizmusrél szélva megallapitja,
hogy ezek kiegészitik egymast, s a radikalis felfogas szerint elvileg barmilyen konstruk-
ci6 1étrejohet, de nem egyenld eséllyel. A pedagogia és a pszichologia személyiségelmé-
lete abban kiilonbozik egymastol, hogy a pszicholdgia a személyiséget 6nmagaban mint
rendszert vizsgalja, a pedagogiaban pedig a személyiség rendszeralkotd elem. A pedago-
gia tehat a pedagdgiai kozosségekkel foglalkozik.

Rito6kné Addam Magda egyetemi docens (ELTE) ugyancsak a pedagdgia és a pszicho-
logia Osszefiiggéseinek elemzésével foglalkozott, parhuzamba allitva Nagy LdszIo €s
Nagy Jozsef munkassagat, ,A pedagogia és pszichologia szintézise Nagy Laszl6 mun-
kassagaban’ cimmel. Nagy Laszl6 volt az, aki a szazad elején tobb, a gyermek megis-
merését célzd intézményt és egy pedagodgiai lapot is alapitott. Mddszertani elveinek
tobbsége még ma is helytallo. A tehetség tipusairdl szolva az eldadé megallapitotta,
hogy az emberek egy 6tode szamithat tehetségesnek, nem szamitva hozzajuk azokat,
akik csak reprodukalnak. A tehetségeseket osztalyozva harom fokozatrdl szolt: a zseni
az, aki Ujat talal ki, s a megvalositast masra bizza, vannak, akik tovabbfejlesztik a meg-
1évat, végiil vannak az alkalmazok. Az eldadd megallapitotta, hogy Magyarorszag a te-
hetségek hazaja, az elziillott tehetségeké.

5




Szende Virag: Neveléstudomany az ezredfordulon

Zsolnai Jozsef intézetigazgatd (Veszprémi Egyetem) a metatudomany alkalmazasa
mellett érvelt. ,Metatudomanyok, metaelemzés, metapedagdgia’ cimii eldadasaban el-
mondta, hogy gyakorlé iskolaigazgatoként akciokutatassal foglalkozott, melynek soran
az elmélet — program — gyakorlat — mérés — visszacsatolas folyamatat tartotta kovetendo-
nek. Mint akcidkutatd sziikségképpen jutott el a metakutatashoz, metaclemzéshez. A jo
metaelemzonek rendelkeznie kell szovegtani és szovegszemiotikai ismeretekkel. Nélkii-
16zhetetlen az episztemikus kommunikacio, a metaszint és a targyszint kdlcsonossége is
a metaelemzés soran. Nemcsak a pedagdgiaban 1étezik ez a fajta ,,6nvizsgalat”, mas te-
riiletekrdl is ismert. Az eldadé megemlitette Juhdsz Nagy Pal, Sajo Andras, Suranyi
LaszIlo, Németh Lajos és masok nevét. A metaelemzéshez sziikséges €szjaras szerinte ta-
nithato, az elemzésnek ez a formaja célszeri és feltétleniil alkalmazando.

Bathory Zoltan egyetemi tanar (Szegedi Tudomanyegyetem) ,Pedagdgiai reformtorek-
vések’ cimmel az elmult harmine év reformjait tekintette at. A masodik vilaghaborua uta-
ni idészakban nyugaton megindul6 reformfolyamat a svéd modellben csucsosodott ki, s
nagy hatasa volt a nyugati vilagra. A globalizaci6 pedig el6szor a kdzépfoku oktatas, majd
a fels6oktatas expanzidjahoz vezetett. A hatvanas években mar Magyarorszagon is észlel-
ték ezt a valtozast, de a kisérlet nalunk kudarcba fulladt, ennek a hatranyait maig sem si-
keriilt ledolgoznunk. A hetvenes években

Papp Katalin egyetemi docens  méar komolyabb prébalkozéasok sziilettek,
(Szegedi Tudomdnyegyetem) a  amelyek ismét nem jartak sikerrel, a paradig-
gondolkodads fejlodeéset meghatd- matikus valtas helyett tartalmi reformot hir-
»ésnek az oktatdsban betoltorr  torténtek, jollehet az 1978-ban bevezetett
szerepét vizsgdlia toriéneti és je- NOT @ hagyomanyokra alapozott, mégis
, . ’ tobb Uj elem jelent meg benne: a tananyag

lenkori szempontbol (, Terme- ;. o1 S .

. p p ifferencidlasa, kognitiv kovetelmények
szettudomdnyos nevelés: miilt,

> SR ’ ’» megfogalmazasa, taxonoémiai gondolkodas
Jelen és jovo’). Azon megallapr-  \ajakitasa, a helyi gondolkodas figyelembe

tast, hogy a természettudomdny-  yétele. A tartalmi rendszer azonban az ot na-
ok tanuldsa befolycisolja a 801~ pos tanitasi hét bevezetésével osszekuszalo-
dolkodldst, torténeti tényekkel  dott, a korrekciot célzo csokkentési szandék
is igazolta. duzzadashoz vezetett, az eredmény a kdosz, s
még a kilencvenes években is a ’78-as tan-
terv szerint tanitottak. Még érdekesebb az 1989-es NAT sorsa, melynek hat valtozata is-
mert. Az elsé harom valtozatot politikai vitak miatt visszavontak, ugyanez tortént a negye-
dik, ugynevezett ,,0 valtozat”-tal is. A Madl — Kalman-féle 6todik valtozatot, mely meg-
fogalmazza a tantervi alapelveket és kovetelményeket, kerettantervet ad, s szamit a helyi
tantervekre, bar nem irja el6 kotelezéen az elkészitésiiket, 1995-ben a szocialista kor-
manyzat kivonta. Ekkor megsziiletik a hatodik valtozat, mely a kerettanterveket teszi
meghatarozova. Az eléadd szerint ez korszertitlen és hatranyos, melynek hibait csak vala-
milyen 01j vizsgarendszerrel lehet kikiiszobdlni. Az iskolaszerkezet elemzése soran Batho-
ry kitért a szegedi kozépiskolai kisérletre, de szerinte a reformot nem lehet csak a tanterv-
vel és iskolarendszerrel leirni. A reform nemcsak Svédorszagban hozta létre az oktatasku-
tatast, hanem Magyarorszagon is, s ennek meghataroz6 személyisége a hetvenes évektol
kezdve Nagy Jozsef volt.

Papp Katalin egyetemi docens (Szegedi Tudoméanyegyetem) a gondolkodas fejlodését
meghataroz6 természettudomanyos képzésnek az oktatasban betdltott szerepét vizsgalta
torténeti és jelenkori szempontbol (,Természettudomanyos nevelés: mult, jelen és jovE’).
Azon megallapitast, hogy a természettudomanyok tanulasa befolyasolja a gondolkodast,
torténeti tényekkel is igazolta. Mar Comenius fontosnak tartotta, hogy az egyetemes tu-
dasban mindenki részesiiljon, ezért tiizte maga elé azt a célt, hogy konyvek megjelente-
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tésével mindenki szamara hozzaférhetové tegye a tudomanyok teljességét. (Tervezett
konyvsorozatabol sajnos csak a ,Physica’ késziilt el.) Majd az 1. Ratio Educationis beve-
zette a gyakorlati célu szdmtant, természetrajzot, foldrajzot, mintegy 50 évvel kés6bb a
fizika is tantargy lett. Jedlik Anyos, az els6 tudés fizikatanar meginditotta az iskolai ki-
sérletezést. A hires magyar iskolakbdl (Gy6ri Bencés, Pesti Piarista, Budapesti Fasori
stb.) kikeriilé vilaghirtivé valt didkok (Lénard Gydrgy, Edtvés Lorand, Hevesy Gyorgy,
Wigner Jend, Neumann Janos stb.) példaja is bizonyitja a természettudomanyos nevelés
jotékony hatasat. A jelen vizsgalata kétirany: mennyire tudjak, illetve mennyire szere-
tik a didkok a természettudomanyos targyakat. A mérési eredmények — melyek tiinetér-
tékiiek — sajnos nem festenek reményteljes képet. Kiilondsen a kémia és a matematika
nem tartozik a kedvelt és jol elsajatitott targyak kozé. A jovo az eléadd szerint egy 1)
diszciplina kialakulasaé.

Géczi Janos egyetemi docens (Pécsi Tudomanyegyetem) ,A magyar pedagogiai szak-
sajtorol’ cimmel a 100—150 éves pedagogiai szaksajtot értékelte, s azt vizsgalta, hogyan
bujik bele a vilagkép a pedagogiaba, illetve hogyan kozvetitette azt. Nagy Jozsef mun-
kassagat méltatva vizsgalat targyava tette azt is, hogy mely pedagdgiai folyoiratokban je-
lent meg s melyekben fejtetette ki iskolateremtd hatasat. Géczi leginkabb azt hangsulyoz-
ta, hogy a miivel6déstorténeti kdzeg nélkiil értelmezhetetlennek tlinnek mind neveléstor-
téneti, mind a pedagodgiai s mind a neveléstudomanyi fejlemények. S éppen a miiveld-
déstorténeti aspektusok neveléstudomanyba vald beemelése lehet fontos eseménye a ki-
alakulé tudomanyossagnak.

Mesterhazi Zsuzsa t6igazgatdé (ELTE BGGYT Féiskolai Kar) ,A gydgypedagogiai ne-
velés mint terapia’ cimmel azokrdl a sajatos modszerekrol beszélt, amelyeket a sziilési
trauma vagy valamilyen agyi sériilés kdvetkeztében nehezen tanulo gyermekek oktatasa-
ban, nevelésében hasznalnak a gyoégypedagogusok, s amelyek a normal iskoldkban tanu-
lasi nehézségekkel kiiszkdddé gyermekeknél is alkalmazhatok.

Falus Ivan egyetemi docens (ELTE) el6adasaval visszakanyarodtunk a ,Tanari mester-
ség, tanari tudas’ témakoréhez, s ismét a pedagdgusmesterség dilemmairol s azok lehet-
séges megoldasairol hallhattunk. A hatvanas években a pedagdgusképzés fennallo rend-
szere nem volt képes megfeleld tanarokat kibocsatani, az elsajatitott tudas nem hatott a
tanar tevékenységére. A kdvetkezo lehetéségek kinalkoztak a probléma megoldasara: a
pedagdgus legyen a kutatasok eredményeit alkalmazé jo technologus, a képzés feladata
legyen a koriilmények megteremtése a kdzéppontba allitott pedagdgiai készségek elsaja-
titdsdhoz, sémakat kell kialakitani a tanari dontések automatizalasara. A pedagoégusmes-
terség mai problémait az eléadé néhany kulcsfogalom koré rendezte. (E kulcsfogalmak-
kal 6sszeallitasunkban megismerkedhet a kedves olvasé — a szerk.)

Végiil az linnepelt Nagy Jozsef szamolt be tovabbi terveirdl. Legfontosabbnak azokat
a tudomanyszervezési tennivalokat tekintette, amelyek lehet6vé teszik, hogy a nevelés-
tudomany terén is megszervezddhessenek a doktori iskolak, és kiteljesedhessen a kovet-
kezd kutatonemzedék képzése. Kutatdsi témai koziil a kritikus kognitiv képességek fej-
lesztésével kapcsolatos kisérleteit emelte ki. Mivel a kritikus készségeknek az optimalis
szintre fejlesztése a beilleszkedés és a talélés feltétele, sziikségesnek tartja ezen készsé-
gek — melybdl 2-3 tucat létezik — fejlesztését addig, amig a gyerekek el nem jutnak az
optimalis szintre. Jelenleg ugyanis az iskolaban gyakran az ,,abbahagyas™ stratégiaja ér-
vényesiil, azaz a készségek fejlesztése abbamarad, miel6tt azok még elérték volna az ant-
ropologiai optimumot. A konferencia zaradsaként Csapd Bend Osszegezte a két nap fon-
tosabb tapasztalatait, megfogalmazta a magyarorszagi neveléstudomany fejlédésével
kapcsolatos gondolatait, majd koszonetet mondott a szervezéknek, eléadoknak és részt-
vevoknek.




