Iskolakultara 2000/12

A kudarcok okai

Orbdn Viktor a zdmolyi romdk strasbourgi menekiilésének kapcsdan
kijelentette, hogy a romdk felemelkedése a tanuldson és a munkdn
keresztiil vezet, érzékeltetve, hogy ha ezt 6k is beldtndk, nem
lennének ilyen nehéz helyzetben. Az idevdgé kutatdsok egy része
viszont azt bizonyitja, hogy az akarat megvan a cigdnyokban, az
iskola és a foglalkoztatdsi rendszer viszont sokat tesz azeért, hogy se
tanulni, se dolgozni ne tudjanak.

cigany gyerekek oktatasi helyzete az utdbbi két évtizedben egyediil az 4ltalanos is-

kola befejezése terén javult, a kozép- és fels6fokti képzésben romlott. Az esély-

egyenl6tlenségi indexekbdl kideriil, hogy a nem cigany gyerekeknek hatszor akko-
ra es€lye van a szakmunkasképzo sikeres befejezésére, mint a cigany gyerekeknek, mig a
kozépiskola befejezése szempontjabdl ez a kiilonbség mar tobb mint Stvenszeres: egy ci-
gany gyereknek dtvenszer kisebb esélye van arra, hogy befejezett kozépiskolai végzettsé-
get szerezzen ¢és felsdoktatasi intézménybe felvételizhessen, mint egy nem cigany gyerek-
nek. Az esélyegyenldtlenségek zome az altalanos iskola 8. osztalya utani tovabbtanulas-
nal jelentkezik, a cigany gyerekek tizenhatszor kisebb eséllyel tanulnak tovabb kdzépis-
kolaban, de ha mar egyszer bekeriiltek oda, lemorzsolodasuk nem kiilonbdzik 1ényegesen
a nem ciganyokétol. Hidba viszonylag magas a nyolc osztalyos végzettségiiek aranya, a
nyolcosztalyos végzettség értéke szinte semmivé foszlott, s szakiskolai vagy szakmunka-
si végzettséggel is sokszor a munkanélkiiliek tdborat erdsitik a cigany tanulok.

iskolafokozat nem cigany tanulok % cigany tanulok %  esélyegyen-
n c 16tlenség
mértéke n/c
altalanos iskola 8 osztalyat elvégzi 88,5 36,5 2,43
altalanos iskola utan nem tanul tovabb 8,6 66,4 0,13
altalanos iskola utan szakmunkasképzdében tovabbtanul 42,8 30,5 1,40
szakmunkasképzot sikeresen befejezi 78,0 452 1,73
altalanos iskola utan kozépiskolaban tovabbtanul 48,6 3,1 15,83
kozépiskolat sikeresen befejezi 86,3 61,0 1,42
kozépiskola utan fels6fokon tovabbtanul 26,7 26,7 1,00

1. tablazat. Tovabbtanulasi esélyek a megeldzé iskolai fokozatot eléré normal koru tanulok szazalékaban
(1981/82-es évjarat, Kertesi Gabor adata)

A cigany gyerekek oktatasarol szolo kutatasokat két kérdés izgatja: hogyan miikodik az
oktatasi rendszer, mit tesz €s mit nem a cigany gyerekekeért, illetve hogy milyen helyzetbdl
érkeznek azok a gyerekek, akiknek tobbsége aztan kudarccal végzi iskolai palyafutasat.

Deficit-elméletek
A cigany gyerekek iskolai sikertelenségét egyrészt az etnikai és szocialis hatranyokra,
masrészt az oktatasi intézményrendszer rossz mitkddésére vezetik vissza. A csaladi helyzet

kapcsan a szocializaciot, a kulturalis kiillonbségeket, a nyelvi kiilonbségeket és a hatranyos
szocialis helyzetet, az iskola vonatkozasaban pedig a cigany gyerekek massagara torténd
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reakciokat szoktak kutatni. Bar abban a szakmabelick is egyetértenek, hogy a két teriiletet
nem érdemes szétvalasztani, mivel kolcsondsen hatnak egymasra, ugyanakkor nem mind-
egy, hogy a csaladot (vagy annak helyzetét) jeloljiik-e meg a kudarc 6 okaként vagy pedig
magat az iskolat. Jelentds kiilonbséget jelent az, ha azzal kezdjiik az érvelést, hogy egy
masfajta szocializacio és — ennek részeként — a tanulasi motivalatlansag all szemben az is-
kolaval, a tobbségi normaval, mint ha azt mondjuk, hogy a cigany csaladok ugyanugy at-
latjak, hogy a tarsadalmi érvényesiilés titja az iskolan keresztiil vezet, aminek sikeres befe-
jezésében egy rosszul miikddo, elditéletes oktatasi rendszer az akadaly.

A cigany gyerekek szocializaciojat a legvaltozatosabban szoktdk ,hidnyosnak”,
»gyengének” vagy finoman szélva ,,masnak™ nevezni az ezzel foglalkozé kutatok. Bar
mindharom kategoria azonos tartalommal szokott birni, a ,,mas” mindsitésben legalabb
benne van az elfogadas. A cigany gyerekek szocializacigjarol szol6 kutatasok hianyosak.
Gyakran hivatkoznak Forray R. Katalin és Hegediis T. Andras korabbi idevago kutata-
saira (1), amelyeket olah cigany csaladok korében végeztek. Megallapitasaik szerint ezek
a csalddok rugalmasan kezelik az id6t, nem kotott napirendben élik az életiiket, ami meg-
neheziti az iskola idokdtottségeihez vald alkalmazkodasukat. Otthon a cigany gyerekek
igényeit azonnal kielégitik, ami az dnkontroll kialakulasat akadalyozza meg. A nevelés a
fegyelmezés, a jutalmazas és a biintetés helyett a modellkdvetésre épiil, az iskola viszont
nem igy mitkodik. Serdiilékorban felnéttként tekintenek rajuk, felndtt problémakkal fog-
lalkoznak, ez pedig szemben all azzal, hogy az iskola tovabbra is gyerekként kezeli dket.
Elképzeléseik szerint a ciganyok kulturdlis sajatossdgainak és a sziiléi nevelési stilus
massagéanak figyelembe nem vétele az iskolaban eleve kudarcra itéli a gyerekek iskolai
sikerességét. Persze ez csak a cigany gyerekek egy részénél all meg, mivel tobbségiik
nem ¢l hagyomanyos kozdsségekben.

Derdak Tibor és Varga Aranka (2) szerint a rossz tarsadalmi helyzetnél joval fontosabb
a cigany tanulok kulturalis hattere, az, hogy milyenek a csaladban a kovetendd minték,
milyen a gyerekek szdkincse, amikor az iskolaba érkeznek. ,,Ezekben a csaladokban nem
kell aldhuzni, bekarikézni, és 6sszekotni (...) sem magyarul, sem mas nyelven nem talal-
koznak az iskolédhoz kozelallo targyakkal, fogalmakkal, magyarazatokkal: életiik mas di-
menziokra épiil.” A kétnyelviiség problémaja szerintiik eltorpiil a szocializacios kiilonb-
ségekbdl fakado nyelvi hatrany mellett, amit egyébként tanulmanyukban Derdakék a tar-
sadalmi helyzethez kotnek: minél magasabb valakinek a tarsadalmi helyzete, annal job-
ban kozelit az otthonroél hozott szokincs az iskolajdhoz. Ez pedig ellentmond sajat kezdd
gondolatuknak, hiszen a végén mégis oda lyukadnak ki, hogy nem a kulturalis, hanem a
szocialis helyzet a meghatarozo.

A kétnyelviiségbdl eredé nyelvi hatranyokat szokas bagatellizalni, hivatkozva arra,
hogy nincs olyan cigany gyerek ma Magyarorszagon, aki ne beszélne magyarul. Kontra
Miklos (3) nyelvész szerint viszont elvileg elképzelhetd, hogy valdban nincs ilyen gye-
rek, csakhogy azt még nem vizsgalta meg senki, hogy mennyire jol beszélnek ezek a gye-
rekek magyarul, amikor iskoléba keriilnek. Véleménye szerint a cigany népesség egy ré-
sze tannyelvi diszkriminacié aldozata, amit Kemény Istvan 1994-es kutatasa is alata-
masztani latszik, aki azt talalta, hogy az altalanos iskola nyolc osztalyat el nem végzo 25-
29 éves romak kozott a legnagyobbak és valosziniileg a legfontosabbak az anyanyelvi
kiilonbségek. A nyolc osztalynal kevesebbet végzok koziil a magyar anyanyelvii ciga-
nyok 22,9 szazalékot, a roman anyanyelviiek 41,6 szazalékot és a cigany anyanyelviiek
48,2 szazalékot tesznek ki.

Kertesi Gabor és Kézdi Gabor (4) szerint is az iskolat megel6z6 csaladi szocializaci-
oban, illetve a gyerekek iskolaérettségének hianyossagaiban kell keresni az iskolai ku-
darc f6 okat. Ez nem azt jelenti, hogy 6k ne tulajdonitananak jelentéséget az iskola el6i-
téletességének, szegregald szandékanak, arra vald képtelenségének, hogy cigany gyere-
kek tomegeivel megbirkdzzon, vagy ne tulajdonitananak fontossagot a telepiilés- és la-
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kohelyi hatranyoknak, de fontosabbnak tartjak a szocializacios hatranyokat, amik nem
feltétlen a ciganysagbol, hanem a sziilok alacsony iskolazottsagabol, szegénységébdl, az
iras-olvasasi események és élmények szinte teljes hianyabodl fakadnak.

Csapo Bend (5) oktataskutatd szintén azt taldlta, hogy a sziil6k iskolazottsdga erésen
befolyasolja a gyerekek iskolai teljesitményeit. Nem cigany gyerekek iskolai vizsgalata-
nal ugyanazokat az osszefliggéseket talalta a sziilok iskolazottsaga ¢s a gyerekek iskolai
teljesitménye kozott, mint a cigany gyerekek esetében.

Tanulasi motivacio

A cigany gyerekek tanulasi motivacidjanak hianya szinte mar kozhelyszer(i a kudarc
okainak felsorolasaban. A motivalatlansag okait két okra szoktak visszavezetni. Az egyik
szerint az mar a csaladban kialakul, mivel az iskolaban megszerezhet6 tudas értéke a ro-
mak ¢letstratégiaiban alacsony, s a munkanélkiiliség hatadsara még inkabb leértékelddott.
Masok viszont ugy gondoljak, hogy a gyerekek a sorozatos kudarcok ¢és az idegenség ¢él-
ménye kdvetkeztében az iskolaban valnak motivéalatlanna.

Csap6 Bend (6) szerint a sziilok iskolazottsaga és az iskolai motivaltsag kozott szoros
Osszefiiggéseket talalunk. A gyerekek altalaban ugyanazt a szintet vagy egy iskolazottsa-
gi fokkal tobbet szeretnének elérni, mint amivel a sziil6k rendelkeznek. Majdnem egy az
egyben leképezi a gyerekek ambicidja a sziillok meglévo végzettségét. Akiknek viszont a
legkevésbé iskolazottak a sziilei, azok nemcsak az ambicidikat, hanem a lehetdségiiket
tekintve sincsenek abban a helyzetben, hogy messzebbre tekintsenek.
llona a Havas Gaborral és Kemény Istvannal k6zosen végzett kutatasaban (7) azt talal-
ta, hogy a sziilok nem érik be az altalanos iskolai végzettséggel, szakmunkas képesitést,
érettségit, diplomat szeretnének gyerekeiknek: als6-kozéposztalybeli elvarasok szerint
gondolkodnak. Sokan addig iskolaztatnak a gyereket, ameddig a gyerek akarja, amib6l
az kovetkezik, hogy igenis felmérik a sziilok az iskolaztatas jelentéségét, sajat helyzetiik-
hoz képest felfelé kiildenék gyerekiiket, annak ellenére, hogy az adatok szerint iszonya-
tos a szegénység, €s otthon is elkelne a gyerek munkajabol szarmazo bevétel. Ehhez ké-
pest a cigany és nem cigany gyerekek kozott a legnyiltabb torés a kozépiskolai tovabb-
tanulasnal all be. 1994-ben a tovabbtanuld nem cigany gyerekek szama a 16 éves korcso-
portban 60 szazalék, mig a cigany gyerekeknél 6 szazalék volt. Ez tizszeres esélykiilonb-
séget jelent kozottiik. Liskoék kutatasa szerint a magas munkanélkiiliség (70 szazalékban
egyik sziilének sincs, 24 szazalékban az egyik sziilének nincs munkaja), az ebbdl szar-
mazo szegénység és az iskola rossz miikddése all a gyerekek iskolai sikeressége ttjaban.
Az igazi problémat tehat nem a cigany csaladok iskolahoz ftiz6d6 motivalatlansaga és ér-
dektelensége jelenti, hanem az, hogy nagyon magas a tartés munkanélkiiliek aranya,
akiknek mar esélyiik sincsen visszatérni a munkaerdpiacra. A jelenlegi helyzet azt is ne-
hezen teszi lehetdvé, hogy a ciganysag puszta megélhetése megoldodjék, marpedig mi-
nél hosszabb id6t tolt el a ciganysag a jelenlegi helyzetben, annal erésebbek lesznek ,,a
szegénység — iskolazatlansag — munkanélkiiliség — szegénység ordogi korei”. (8)

Az iskolakat fenntarté dnkormanyzatok hivatalnokai, illetve az iskola igazgatdi vagy
nagyobb iskolak esetében az osztalyfonokok viszont tovabbra is tartjadk magukat ahhoz az
elképzeléshez, hogy a csaladi hattér okozza a gyerekek sikertelenségét. 90 szézalékban
ugy gondoljak, hogy maguk a cigdnyok a bajok okozdi, a pedagdgiai mddszerek 11 sza-
zalékban, a tobbségi tarsadalom elditéletei pedig csak 7 szazlékban jatszanak szerepet
szerintiik. Liskoék azt talaltak, hogy a cigany gyerekek iskolai elémeneteléért felelds em-
bereknek nincsen probléma- és felelésségtudatuk ezekkel a gyerekekkel szemben. A ku-
tatok szerint nem igazan a ciganysaggal magaval van problémajuk, hanem egy koézéposz-
talybeli értékrend all szemben azzal a szegénykulturaval, ahova a ciganyokat is soroljak.
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Forray és Hegediis (9) kutatasukban azt talaltak, hogy a motivacios szint a szilok is-
kolazottsaganal szorosabban fiiggdtt 6ssze a csalad polgari életbe valo beilleszkedésének
o6hajaval.

Imre Anna (10) szakképz6 intézetekben végzett kutatisa szerint a cigdny gyerekek mo-
tivaltabbak voltak, mint a nem ciganyok, bar hozzateszi, hogy a kozépiskolaba jaras ele-
ve a jobb tarsadalmi kornyezetb6l érkezd cigany gyerekeket érinti.

Bogdan Janos (11) is magasan motivalt gyerekekr6l ir, szerinte a nehéz szocialis hely-
zet nem jelent feltétleniil kulturalis ingerszegénységet a csaladban.

Az itt roviden ismertetett eredményekbdl egyrészt kitlinik, hogy nem lehet egységesen
kezelni a cigany gyerekek szociokulturalis hatterét, masrészt, hogy inkabb megfelelési
torekvés €l a csaladokban, mint annak ellenkezdje. Mitosz tehat, hogy a cigdnyokat nem
érdekli az iskola.

Az iskolak kudarcai

A kulturdlisdeficit-elméletek tulhangsulyozésa, mivel a cigdnysadg sem kulturélisan,
sem teriiletileg, sem tarsadalmilag nem egységes, azért is veszélyes, mert ha deficitekkel
kiizdd csoport tagjaként kdzelitenek mindannyiukhoz, akkor ez valos hatranyokat ered-
ményez azoknal is, akik nem ugy érkeztek az iskolaba. Ez a tobb szempontbol is kiilon-
b6z06, nem homogén csoport mégis szinte egységesen feliilreprezentalt az iskolai sikerte-
lenségek listajan, ami az iskola el6itéletes, szegregald jellegére utal.

Atfutva az elmult 6t-tiz évben sziiletett oktatasi javaslatokat, szakértéi hozzaszolaso-
kat, indulatos publicisztikakat arr6l, hogy végre mit kéne tenni, azt talaljuk, hogy folya-
matosan ugyanazokrdl a problémakrol irnak, hasonld javaslatokat fogalmaznak meg, és
ugyanazzal az egy kézen is megszamolhato ,,modellértékii” iskolaval példaloznak, ame-
lyek mind6ssze par szaz cigany gyereket érintenek az orszagban. Vagyis a probléma su-
lyossaga ellenére sem mozdult elére a cigany gyerekek kozoktatasbeli integracioja.

Természetesen sziilettek tjdonsagok: 1éteznek projektek és modellek, cigdny népisme-
reti konyvek hevernek honapok, sét évek ota kiadatlanul az Oktatasi Minisztérium asz-
talan, megjelentek elditéletes, kozonyos vagy a ciganysagot meg sem emlitd tarsadalom-
ismereti konyvek. Vannak multikultirara neveld programok, beszélnek interkulturalis
oktatasrol (mintha ez a fogalom kezdené felvaltani a multikultirat: mig az el6z6 az egy-
mas mellett élésre, addig az utdbbi az egymasra vald kdlcsonds hatdsra helyezi a hang-
sulyt) és ez jo is lenne igy, de ezekrdl inkabb csak konferencidkon esik szd. Kevés a meg-
valosult program, ha miikddik is valami ebbdl, az partikularis és eleny€sz6 szamu: az is-
kolan beliil talan van egy ilyen osztaly, kihangsulyozva, hogy kisérleti jellegii, tovabba
alternativ és reform egyszerre, ami gyakran annyira kirivo és ujszerii, hogy meg is szli-
nik mondjuk egy igazgatovaltassal. Vagy ha tul is €li a kezdeti id6szakot, nincs folytata-
sa, és a gyerekek szétszélednek tovabbi sikerek nélkdil.

A sok pozitiv kezdeményezés ellenére siralmasak a cigany gyerekek oktatdsi mutatdi.
Szamaranyukhoz képest feliilreprezentaltak a specialis iskolakban, a specialis osztalyokban,
kisebbségi program helyett folyamatosan felzarkoztatjak oket, iskolaik rosszul felszereltek és
a legrosszabb mindségi mutatokkal birnak. Gyakran elkiilonitve bukdacsolnak eldre, hogy az-
tan talkorosan vagy magantanuloként bekkeljék ki a tankdteles éveket. Ha tovabb tanulnak,
foleg a legrosszabb presztizsii szak- és szakmunkdasiskolakba keriilnek, akik az intézmény és
a pedagogusok fenntartasaért még a gyenge bizonyitvanyuakat is boldogan felveszik. Ez vi-
szont csekély eredmény, mert a tobbség papirral a kezében sem kap munkat. (2., 3. tabldzat)

Az iskolak sikertelenségének okaként azok mindségét szoktak elsé helyre tenni. A csa-
ladi szocializacié hangsulyozasahoz hasonloan ez is megosztja a szakértoket. Kertesi
(12) szerint kevéssé fontos az az dsszefliggés, miszerint minél ellatottabb egy iskola, an-
nal kisebb a sikertelen tanulok szama. Ok azt talaltak, hogy azokban az iskolakban rossz
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telepiilés cigény (%) nem cigény (%)
Budapest 81,2 18,7
megyeszékhely 92,1 7.8
varos 70,7 29,9
k@zség 90,5 9,4
kiskozség 95,5 4.4
Osszesen 86,2 13,8

2. tablazat. Cigany és nem cigany gyerekek aranya a kisegité osztalyokban telepiiléstipusok szerint

Budapest 16,7
megyeszékhely 6,3
varos 23,1
kozség 33,7
kiskozség 43,6

3. tablazat. Tanit-e a kisegitd iskolaban pedagogus végzettség nélkiili tanerd (az igen valaszok %)

az altalanos iskolas gyerekek teljesitménye, ahol a cigany tanuldok szama magas, ami vi-
szont mar az iskolat megeldz6 csaladi szocializacioval magyarazhatd. (Mintha figyelmen
kiviil hagynak, hogy egy jo mutatokkal ellatott iskolaban sem feltétlen kapja meg azt a
cigany gyerek, amit a tobbiek.) Csongor Anna (13) kutatasaiban ennek pont az ellenke-
z0jét talalta: a telepi gyerekek rossz teljesitménye €s a rosszul felszerelt iskolak erésen
korreléltak egymassal. (Csongor Anna 90-es évek eleji 0sszes megallapitasa olyan, hogy
azt tiz évvel késobb is leirhatta volna.) Liskoék kutatasabol az dertil ki, hogy minél ki-
sebb egy telepiilés, annal erdsebb a szegregacios késztetés, marpedig kdztudott, hogy a
cigany gyerekek tobbsége kistelepiilésen ¢él.

telepiilés tanulok szazalékos megoszlasa cigany tanulok szazalékos megoszlasa cigany tanulok aranya

Budapest 15,93 9,07 4,05
megyeszékhely 18,77 10,82 4,10
varos 27,96 23,90 6,08
kozség 37,34 56,22 10,72
0Osszesen 100,00 100,00 7,12

4. tablazat. Az Osszes tanulo és a cigany tanulok szama, szdzalékos megosziasuk, valamint a cigany tanuldk
aranya telepiiléstipusok szerint (Kertesi, Kézdi, 1996)

Az, hogy a cigany gyerekek sikeres oktatasa kisebbségi oktatasi intézményekben vagy
az iskolak integralt oktatasaban jobb-e, szintén megosztja a szakértoket. A kisebbségi ok-
tatds mellett voksolok arra hivatkoznak, hogy igy ,,a kulturalis eredetli 6sszeillési zavar
csokkenthetd” (az iskolarendszer €s a cigany gyerek kozott) (74), de azt Rado is elisme-
ri, hogy ez az erds szegregacids nyomds miatt életveszélyes, illetve csak kozépfokon és
6vodaban véli elképzelhetdnek. Mester Zsuzsa viszont nem ért egyet az elkiiloniilt isko-
lakkal, hanem az egyéni érvényesiilést segitd iskolaztatast gondolja megfelelének. ,,Nem
cigany modell-iskolakba kell jaratni a gyerekeket, hanem a legkiilonfélébb iskolakat kell
elérhetévé tenni a szamukra.” (15) A cigany tanuldk iskolai palyafutdsdban azt tartja a
legmegrazobbnak, hogy nem érezhetik magukat sikeresnek a hagyomanyosnak mondott
pedagogiai eljarasok kozepette.

A homogén cigany osztalyokat azonban mindannyian a szegregaci6 eredményének tart-
jak, megallapitva, hogy ahol alacsonyabb a kovetelményszint, ott csokken a teljesitmény-
motivacio, a jo képességiiek is szintjiik alatt teljesitenek ott, ahol a megtanulando6 anyagot
a minimumra viszik le. ,,A homogén osztalyok elmélyitik a cigany és nem cigany gyere-
kekben a kiilonbozoség érzését, ami pedig az elditéletek rogzitésének biztos modja. Az
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elditéletesseég €s a szegregacid negativan hat mind az iskolai teljesitményre, mind az 6n-
értékelésre. A homogén osztalyokban teljesitményiikben leromlott gyerekeknél raadasul a
pedagogusok is igazolni latjak sajat negativ elvarasaikat, s igy jogosnak érzik a csokken-
tett tananyag oktatasat ciganyoknak, mondvan, hogy 6k tigysem képesek tobbre”.

Az iskolak pedagogiai gyakorlata, még ha a tobbségi nem cigany gyerekeknél sikeres
is, a cigany gyerekeknél cs6d6t mond. Az oktatési rendszer (illetve miikodtet6i) szerint
ez legkevésbé sem az alkalmazott pedagogiai gyakorlatot, hanem sokkal inkabb a cigany
gyermekek tanithatosagat kérddjelezi meg. Végeredményben pedig nemhogy segitené
kiegyenliteni a cigany gyerekek hatranyait, hanem a magantanul6i statussal, a homogén
cigany osztalyokkal és a fogyatékosok iskolaival még konzervalja is azokat.

Kemény adatok

Az elmult hat évben az iskoldkban a roma gyerekek ardnya a demografiai trendnek
megfelelden 10 szazalékkal emelkedett. Babusik Ferenc (16) szerint a gyégypedagdgia
képzést folytatd osztalyokban a cigdny gyerekek aranya magas, annal inkabb, minél ma-
gasabb az iskolaban a cigany gyerekek aranya. Ez pedig azt tamasztja ala, hogy a speci-
alis iskolaba valo keriilés fliggetlen a sériiltség individualis okaitol. Ahol magas a cigany
gyerekek aranya az iskolaban, ott a cigany magantanulok szdmaranya is n6, 25 szazalék
feletti szamaranynal a magantanulok tobb mint 80 szazaléka cigdny szdrmazasi. Az is-
kolédk helyi 6nkormanyzati tdimogatasa nem aranyos az dnkormanyzatok normativ bevé-
teleivel. A tdmogatds nem kdveti a rdszorultsagot, az iskola méretét és a roma tanulok
aranyat. Cigany gyerekek akkor mehetnek viszonylag legsikeresebben kozépfoku okta-
tasi intézménybe, ha olyan intézményben tanultak, amelynek mérete kozepes, illetve ahol
nincsen felzarkoztatd képzés.

A teljesitményre €s nem a személykozpontiisagra berendezkedett iskoldkban a cigany
gyerekek legnagyobb ,toréspontja” Mester Zsuzsa szerint az, hogy ,,ezek a gyerekek még
csak nem is képzelhetik el magukat barminek az életben. S ebben fantazidjuknak nem a
képességeik szabnak hatart.” Ez a mondat az ,,Alternativ megkozelitések a roma tanulok
oktatasaban” cimi konferencian hangzott el, ahol ezt tartottak a legkifejezobb gondolat-
nak. De vajon tudjék-e ezt az iskolakban is?
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