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Csapo Bend

Az értelmi képességek fejlesztésének
torténelmi—tarsadalmi kontextusa

Mint minden, ami a neveléssel és oktatdssal kapcsolatban dill,

a gondolkodedsi képességek fejlesztése is tdarsadalmi jelenség. Nem
Sfriggetlen a torténelem fordulataitol, a politikai fejleményektdl, a
domindns szellemi iranyzatoktol, a nevelésfilozofiai gondolkoddstol.
A kilencvenes évek elején bekovetkezett politikai-gazdasdgi fordulat
és az azt koveto dinamikus vdltozds-sorozat ndlunk 1ij helyzetet
teremtett, ami az értelmi képességek fejlesztésének feltételeit,
tdarsadalmi kontextusdt is meguvdltoztatta. Nemcsak az iskolduval
kapcsolatos elvdrdsok vdltoznak meg, hanem az iskoldn kiviili vilag, a
piaci szektor is reagdl e vdltozdsokra. Ami nyugaton egy hosszabb
szerves fejlodeési folyamat eredménye volt, azt ndlunk viszonylag
révid ido alatt kell integrdlni, nemcsak az iskolarendszerbe, hanem a
szélesebb korti tarsadalmi pdrbeszédbe, gondolkoddsba.

lentmondasmentes a nyugati orszagokban sem. Az oktataspszicholdgiai-pedago-

giai kutatok értékeket tisztazo belsd vitait s tudomanyos alapossaggal végzett ki-
sérleti munkajat végigkisérte az értelmi képességek fejlesztésével kapcsolatos varakoza-
sok, gyakran irredlis elvarasokat kihasznald tizleti alapokon szervez6dd, képzési
tevékenység.

ﬁ z értelmi képességek fejlesztésével kapcsolatos allaspontok alakuldsa nem volt el-

A kognitiv képességek fejlesztésének torténelmi el6zményei

A gondolkodas fejlesztésének torténetét legalabb olyan messze visszavezethetjiik, mint
a nevelés torténetét altalaban. A klasszikus kinai filozéfusok munkaiban, akarcsak a kele-
ti oktatés irott torténetében szdmos jelét talaljuk annak, hogy a gondolkodas, a szellem ki-
mivelése a tanitas egyik kozponti célja volt. Azt a Konfuciusznak tulajdonitott mondast pe-
dig, amelyet a nyugati kultaraban ma is gyakran idéznek, akar sajat kutatasi programunk
mottojaul is valaszthatnank: ,,Gondolkodas nélkiil tanulni értelmetlen, tanulas nélkiil gon-
dolkodni veszélyes.” (1) Bar a keleti kultarakban valésziniileg mas volt a tanulas és a gon-
dolkodas fogalmak jelentése, mint ahogy azokat mi az ezredforduld kérnyékén hasznal-
juk, a megfogalmazasban mégis benne van a két fogalom megkiilonboztetésének sziiksé-
gessége, ugyanakkor egymastdl valé elvalaszthatatlansaga is.

Az okori gorogok munkaiban a gondolkodas fejlesztésének ugyancsak gazdag tarhaza-
val talalkozunk. A memorizalast segitd technikak (mnemotechnikai eljarasok) hatékony-
sagat a modern pszichologiai kisérletek is igazoltak, és a legtobb pedagogiai-pszichologiai
tankonyv az iskolai tanulds soran is eredményesen hasznalhaté médszerek kozott tartja sza-
mon. (2) A gorog szénokok taldlménya (jegyzetek hianyaban beszédeiket memorizalni kel-
lett) atkeriilt a korabeli tanitasi gyakorlatba. A tanulok nem hasznalhattdk konyvek és
egyéb informacioforrasok tomegét, ahogy azt ma mi természetesnek tartjuk, és mivel a jegy-
zetelés a kor technikai szinvonalan kivitelezhetetlen volt, a mester szavait azonnal és ha-
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tékonyan emlékezetiikbe kellett vésni. Miel6tt tehat valaki tanulni kezdett, meg kellett ta-
nulnia a hatékony (vagyis az akkor egyaltalan lehetséges) tanulas modszereit.

A mnemotechnikai eljarasok hatékonysagat nemcsak kisérletek bizonyitottak, azok
jol értelmezhetdk a kognitiv pszichologiai elméletek alapjan is. (3) E modszerek konk-
rét technikdja sokféle lehet, azonban mindegyik ugy miikodik, hogy az 6sszetartozdéan
memorizalni kivant dolgokat egy mar ismerds szerkezetbe, sémaba illesztjiik. A memo-
rizalasnak, tanulasnak ez a formaja meglehetésen paradox kapcsolatban all a gondol-
kodassal. Olyan informaciokat kell megjegyezni, amelyeken dnmagukban nincs mit gon-
dolkodni. Az egylittesen megjegyzendd informacioknak nincs természetes kapcsolatuk,
de mivel a jol szervezett, 6sszefiiggd ismereteket hatékonyabban tudjuk megdrizni és
felidézni, ha ilyen szerkezet nincs magaban a megjegyzend6 informaciohalmazban, ak-
kor azt mesterségesen létrehozzuk. Bar az emlitett tanuldsi modszerek a mai iskolai ok-
tatastdl kiilonb6z6 kontextusban fejlédtek ki, azokban is fel lehet ismerni a mar
Konfuciusztél ismerds mozzanatokat: hatékonyan tanulni — még a legegyszeriibb me-
morizalas esetén is — csak aktiv gondolkodassal, az elsajatitandé informaciot aktivan
feldolgozo, értelmezd, annak értelmet ado, szerkezetbe illeszto eréfeszitéssel lehet. Saj-
nos a memorizalas, a mnemotechnika alkalmazasa hossza torténelmi korszakokra a do-
mindns vagy az egyetlen tanuldsi mddszerré valt, és nem csak kiegészitd, a megfeleld
(szlikebb) korben alkalmazandé specialis technikaként miik6d6tt, mint amit a modern
pedagogiai pszichologiak javasolnak.

Az 6kortdl a modern pszicholdgia megsziiletéséig a gondolkodas fejlesztése terén viszony-
lag kevés 0jitas jelent meg. A képességek és a készségek fejlesztése néhany rutin miive-
letre korlatozodott, az elsajatitds méreéje az egyszerti reprodukeio volt. A tomegoktatas meg-
jelenésével elindult ugyan bizonyos differenciacié: a tomegoktatas nem Iépett tal az isme-
retek mechanikus reprodukalasan, és egyszeri készségek kialakitasan, az elitoktatas cél-
jai k6zott viszont megjelent a képességek kimiivelése, a gondolkodas fejlesztése is. A ze-
ne vagy a poctika tanulasa soran a tanuldknak az elsajatitott alapelveket és szabalyokat 6n-
alloan is alkalmazniuk kellett, tobbé-kevésbé tijszerti, 6nall6 megoldasok létrehozasa is
feladatuk volt. A retorika tanuldsa keretében vitatkozniuk, érvelniiik kellett, mikozben sa-
jat kritikai szempontjaikat érvényesitették. A képességek fejlesztésének szandéka, a kiilon-
bozo formalis rendszerek (matematika, logika, nyelvtani szerkezetek, kiilondsen a latin ra-
gozasok) tanitasanak deklaralt céljai kozott is idorol idore felmeriilt. A megfeleld elméle-
ti keretek, pszichologiai ismeretek hianya miatt azonban e torekvések alapelvei dogmak-
ka merevedtek, kiiiresedtek, eredeti szandékaiktdl elszakadva dncéli, mechanikus gyakor-
latta silanyultak.

A gondolkodais fejlesztésének iranyzatai az Egyesiilt Allamokban

A gondolkodas fejlesztését pszicholdgiai kutatasok eredményeire alapozé maddszerek,
tekintettel a pszicholdgia viszonylag rovid torténetére, ugyancsak rovid multra tekinthet-
nek vissza. Nagyjabol a huszadik szazad elejéig vezethetjiik vissza e torekvések kozvet-
len el6zményeit. Az egyik kiinduldpont Dewey 1910-ben megjelent ,,How we think” (Ho-
gyan gondolkodunk) cim{ konyve. (4) A konyv, cimével ellentétben nemcsak azzal fog-
lalkozik, hogyan gondolkodunk, hanem inkabb azzal, hogyan lehetne a gondolkodast fej-
leszteni. A konyv harom 6 része koziil az elsé a gondolkodas fogalmat, fejlesztésének sziik-
ségességét, természetes és iskolai fejlesztési lehetségeit targyalja, a masodik a gondolko-
déssal kapcsolatos logikai ismereteket 6sszegzi, mig a harmadik rész teljes egészében a gon-
dolkodas fejlesztésének (5) lehetdségeit taglalja. A konyvben kifejtett javaslatok alapjaul
a chicagoi kisérleti iskolaban végzett vizsgalatok és megfigyelések szolgaltak. Dewey mun-
kaja évtizedekig egyik forrasa volt azoknak a mozgalmaknak, amelyek az iskola alapve-
t6 funkcidjat a gondolkodas kimiivelésében lattak.
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A gondolkodas fejlesztésével kapesolatos kutatasok €s az eredmények gyakorlati alkal-
mazasai kiilonb6zoképpen alakultak az Egyesiilt Allamokban és Eurdpaban. A kiilénb-
ségek kialakulasaban szamos tényez6 kozrejatszhatott, melyek koziil szamunkra elsésor-
ban azok figyelemreméltoak, amelyek kovetkeztében Amerikaban nagyobb hangsulyt kap-
hattak a gondolkodés fejlesztésére iranyulo torekvések. Az ideologiai tényezok koziil kiemel-
kedd szerepe van az amerikai demokracia-, szabadsag- és fliggetlenség-éthosznak, tovab-
ba az individualitas tiszteletének. E kiemelked6 értékek mindegyike gyakran fordul el
a gondolkodashoz fliz6tt szokapcsolatokban. A demokratikus gondolkodas az egyik leg-
fontosabb jellemvonds, amely az iskolaban kifejlesztendd, a fliggetlen gondolkodas pe-
dig gyakran az 6nall6 gondolkodas szinonimaja. A tarsadalmi feltételek koziil fontos sze-
repe van az USA sajatos politikai rendszerének, a kézponti oktataspolitika, kiillonoskép-
pen az oktatas tartalmaval kapcsolatos
el6irasok hianyanak, az iskoldk, tanarok
nagyfoku szabadsaganak.

A tudomanyos-szellemi feltételek koziil A4 tudomdnyos-szellemi feltételek kiziil a
a pszichologia és éltaldban az empirikus  pszichologia és dltalaban az empirikus

tarsadalomtudomanyok nagyobb hatésa, a tarsadalomtudomdnyok nagyobb
pszicholégiai eredmények szélesebb kori hatdsa, a pszz'c/zolo’gml' eredmények
alkalmazasa, tizleti felhasznaldsa emelkedik szélesebb korii alkalmazdsa, iizleti

ki. Kedvezett tovabba a gondolkodas-fej- Jelhaszndldsa emelkedik ki. Kedvezelt
lesztés felértékelddésének néhany véletlen- tovdbbd a gondolkodds-fejlesztés
szerlien bekovetkezett tarsadalmi-politikai feler té/e(glo” désenek néhdny

esemény is. Ezek a tényezOk egyiittesen B p N y ,
azt eredymlényezzhették goéy azgglglyesijlt véletlenszeriien bekovetkezett tarsadalmi-

Allamokban a képességek fejlesztésének PQW/W' esemeny ZS Ezek a {é”y92076
igen valtozatos médszerei, programjai és el- 983/””9397? azt 979@’7773”)/92}59{2‘6’/@; /ngJ/ az
jarasai alakultak ki. A gondolkodas fejlesz- Egyesiilt Allamokban a képességek

tése mind az oktataselméleti kutatasokban, fejlesziésének igen vdllozatos modszerei,
mind pedig az iskolai gyakorlatban sokkal programjai és eljdardsai alakullak ki.

nagyobb hangsulyt kapott, mint az euro- A gondolkodds fejlesztése mind az
pai orszagokban. . oktatdselméleti kutatdsokban, mind
Ugyanakkor, nem lévén kozponti okta- edi

taspolitika és az egész orszagra érvényes
kovetelmények, a kidolgozott, néha haté-
konynak bizonyuld eljarasok elterjedése
esetleges volt, és a pedagdgiai-pszichold-
giai kutatasok eredményeinek nagy része
— kulonosen az iskolak iranyitasaban na-
gyobb szerepet jatszo laikusok testiiletek szamara nehezebben érthetd, bonyolultabb
megoldasok — csak hosszabb id6 utan, vagy egyaltalan nem kertilt at a széles kori gya-
korlatba.

Ahogy a pszichologia és annak alkalmazasai altalaban jobban jelen vannak az amerikai
tarsadalmi kozéletben, ugy az iskolaban, az oktatasban is nagyobb hatast gyakorolnak a pszi-
chologia eredményei. Az eurdpai hagyomanyoktol eltérden az oktatasra és nevelésre vo-
natkozd ismeretek fo szervezddési helyéveé a pedagogiai pszichologia valt, és ennek ko-
szOnhet6en az intelligenciara, gondolkodasra vonatkozo pszichologiai koncepciok is koz-
vetlentil bekeriilhettek a tanarképzésbe és az oktatas-fejleszté szakemberek tudaskészle-
tébe. Mivel nincsenek egységes mércének szamito iskolai bizonyitvanyok, és az egységes
iskolai kovetelmények hianyaban a felsdoktatas felvételi vizsgai sem kérhetnek szamon a
jelentkezdktol jol koriilhatarolhatd tudast, a felvételi vizsgak tesztjei is kozelebb jarnak az
Amerikaban egyébként is elterjedtebb, szélesebb korben hasznalt intelligencia tesztekhez.
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(6) Mivel az intelligencia mérése még a munkahelyek betdltésében is hosszu ideig jelen-
tds szerepet jatszott, nem véletlen, hogy kimondva vagy kimondatlanul az iskolai oktatas
egyik o feladatava is az intelligencia ndvelése valt. (Ez a térekvés a gyakorlatban t6bb-
nyire az intelligenciatesztek megoldasara vald felkészitéssé egyszeriisodott.)

Az amerikai iskolarendszer sajatossagaival, széttagoltsagaval, a kozponti irdnyitas hia-
nyaval, a nagymértéki 6nallésaggal és a helyi kezdeményezések szabadsagaval fligg
Ossze az is, hogy szamos iskola miikodik egész tevékenységét valamelyik kutatési irany-
zat koré rendezve. Allandoan vannak olyan iskoldk — amelyek az intelligencia fejleszté-
sét tekintve az iskolai oktatas egyik alapvetd céljanak — az egyes intelligenciamodellek alap-
jan inditanak helyi reformokat vagy az azokbol levezetett elvek szerint szervezik munka-
jukat. Az egymast kdvetd intelligencia-koncepcioknak rendre kialakultak a megfeleld is-
kolai tiikdrképei, amelyek minden tevékenységiiket egy-egy elméleti modell alkalmaza-
sanak rendelik ala. Példaul mikodtek John Guilford sokfaktoros intellektus-struktira mo-
delljére alapozott iskolak (7). Robert Sternberg maga iranyitotta triarchikus intelligencia-
elgondolasa alapjan az iskolai alkalmazasok megkezdését, ami meglehetdsen sziik kere-
tek kozott maradt. (8) Sokkal szélesebb korben terjednek viszont Howard Gardner sokat
vitatott, tobbszoros intelligencia-elméletére alapozott iskolai programok. (9)

Ezt a tendenciat, mas hangsulyokkal ugyan, de tovabb erdsitették bizonyos konkrét tor-
ténelmi helyzetek. Amint az sok mas kutatasi eredménnyel is el6fordult, a gondolkodas fej-
lesztésével kapcsolatos modellek alkalmazasat is erésen befolyasoltak a tarsadalmi-poli-
tikai folyamatok. A torténelmi események és bizonyos pszichologiai felismerések iddbe-
li egybeesésének eredményeként a masodik vilaghabort elétti iddszakban a gondolkodas
fejlesztését mint a demokratikus tarsadalmi berendezkedés fenntartasanak és a szabadsag-
jogok megdrzésének eszkdzét propagaltak. A kor vezetd amerikai pszicholégusait és ok-
tataspolitikusait mélyen megrenditették a Németorszagban végbement események. Az
alapjaiban demokratikus weimari koztarsasag politikai rendszerében, a demokracia kere-
tei kozott kialakulo diktatara rairanyitotta a figyelmet a demokracia sériilékenységére. A né-
metorszagi eseményekbdl azt a kdvetkeztetést vontak le, hogy a demokratikus berendez-
kedés fennmaradasa nem sziikségszer(, az alkotmany dnmagaban nem garantalja a demok-
rcia talélését. Ugy vélték, a demokratikus tarsadalom csak akkor maradhat fenn, ha pol-
garai megtanulnak kritikusan gondolkodni, védekezni a politikai manipulécid, a propagan-
da és ideoldgiai indoktrinalizacié ellen. Ha minden allitast kritikusan kezelnek, és csak a
bizonyitott igazsagokat fogadjak el. Ez a meggy6z6dés lenditette eldre a gondolkodas, 6-
leg a kritikai (kritikus) gondolkodas (critical thinking) fejlesztésének mozgalmait a harmin-
cas évek végén, amelynek maig haté hagyomanyai alakultak ki. (/0) Amerikédban a nem
specialistak szdmara a gondolkodés fejlesztése még ma is foleg a kritikai gondolkodas kiala-
kitasat jelenti. A ,,critical thinking” terminus tartalma azonban a szakirodalomban sem valt
egységessé. A masodik vildghaboru koriili években a , kritikus” jelzé még inkabb attit(i-
dot jelolt, jelentése a szkeptikus, kétkedo, bizonyitékot keresé szinonimakhoz allt koze-
lebb. Késobb fokozatosan a kognitiv tartalomra helyez6dott at a hangsuly, a kritikus beal-
litodas helyett a gondolkodas ,,helyessége” keriilt a kozéppontba. Ujabban mérvadé pszi-
chologusok (példaul Deanna Kuhn) a kritikus gondolkodast mint az elméleti feltevésék és
a tapasztalati bizonyitékok Osszevetésének készség-rendszerét hatdrozzak meg. (11) A
kritikus gondolkodas fejlesztése — mar csak a mogotte allo filozofia miatt is — elsdsorban
(bar nem kizardlag) a torténelem, illetve a human targyak tanitasaban, illetve a tarsadalom-
tudomanyi nevelésben kapott teret (12), de szamos szerz6 az oktatds minden mozzanatat,
a kiilonbozo targyak tanitasat, a teljes tantervet (13), az értékelési modszereket is athatd
feladatnak tartja (74). Nehéz lenne eldonteni, hogy a tarsadalomtudoményi nevelés, a kri-
tikus gondolkodas fejlesztése (ami, mint alapvetd beallitodas tavolabbi hagyomanyra te-
kinthet vissza, mint a masodik vilaghabort elétt indult mozgalom) oka vagy eredménye
az egyediilalloan stabil amerikai demokracidnak. Az mindenesetre kétségtelen, hogy ezek
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a jelenségek az Egyesiilt Allamokban egyiitt jarnak, és a kritikai gondolkodasnak ez a faj-
ta kultusza egyetlen mas kultarara sem jellemzo.

Az dtvenes évek végeén a ,,szputnyik sokk”-nak nevezett tarsadalom-lélektani krizis adott
Uj lendiiletet az oktataselméleti kutatasoknak és az oktatas fejlesztésének. Az amerikai koz-
véleményt mélyen megrazta az elsé mesterséges hold felbocsatasa, az, hogy a Szovjetunio
egy idore 1épéselonyre tett szert az akkor a mliszaki és tudomanyos fejlodés élvonalanak
tekintett és mindenképpen a laikus kdzvélemény érdeklddését legjobban megragado lrtech-
nika terén. A kdvetkez6 években megindult 6nvizsgalat az oktatas, mindenekeldtt a termé-
szettudomanyos nevelés gyengeségeire iranyitotta a figyelmet. A lemaradast kikiisz6bo-
lendd, egy ideig jelentds pénz dramlott az oktatas fejlesztésébe. Az oktatasi innovacio uj
lendiiletet kapott, és az olyan kutatasi programok, melyek a gondolkodas fejlesztésére ki-
vantak mddszereket kidolgozni, jo eséllyel palydzhattak tdmogatasra. Részben ez az im-
pulzus inditotta el a matematikatanitas reformjat is, és tobbek kozott ez a hullam terem-
tette meg a kedvez6 hatteret a ,,new math” néven ismertté valt radikalis reformoknak, k6z-
tiikk a Dienes Zoltan altal kidolgozott mddszerek terjedésének és (legalabbis az USA-ban)
rovid karrierjének.

Az 1960-as évek Amerikdban az emancipacid, az emberi jogok kiteljesedésének kor-
szaka volt. Bar korabban — nagyjabol a harmincas évek végétol — is voltak hasonld ki-
sérletek, ekkor indultak el azok a nagy volumenii oktatasi programok, amelyekkel a
tarsadalom hatranyos helyzetii rétegeibdl kikeriilé gyerekeinek a felemelkedését kivan-
tak szolgalni. Ezek koziil a legismertebbé a Head Start projekt valt, amelyben éven-
te tobb szazezer hatranyos helyzetli gyermek vett részt 1965 utan csaknem két évtize-
den keresztiil. (15)

A venezuelai Kisérletek

A gondolkodas fejlesztésének torténetében érdekes jelenséget képviselnek a venezue-
lai kisérletek. Az 1970-es években bekovetkezo olajarrobbanas hirtelen megndvelte a je-
lentds olajkészletekkel rendelkez6 orszag bevételeit, és politikai kérdéssé valt az orszag
gyorsitott titem(i felzarkézasa a vilag tarsadalmilag—gazdasagilag fejlettebb régidihoz.
A felzarkozas egyik modjanak az intelligencia tarsadalmi méretekben torténé megnove-
1ését tekintették. E célok kivitelezésére 1979-ben megalapitottak az emberi értelem fejlesz-
tésének minisztériumat (Ministry for the Development of Human Intelligence), ami azutan
koordindlta az e téren végzett széles korli erdfeszitéseket. (16)

Az intelligencia fejlesztésére mar bevalt elgondolasokat, eszkozoket kivantak felhasz-
nalni. Alapelvnek tekintették, hogy csak tudoméanyosan megalapozott mddszereket adap-
talnak. Els6sorban Feuerstein és de Bono programjat vették alapul, de megvizsgaltak az
akkor rendelkezésre allo eredmények széles korét. (17) Meghivtak szakértdnek az USA né-
hany vezet6 egyetemének kutatojat is, akik koziil tébben, kiilondsen az elsé iddszakban ki-
tind kisérleti terepet lattak a venezuelai projektekben. Késébb azonban, szembesiilve a tar-
sadalmi, gazdasagi és politikai realitasokkal, kdzvetlen részvételiiket tekintve mértéktartobba
valtak. A Harvard Egyetem kutat6i miikodtek kozre példaul az Odyssey program (18) €s
a Project Intelligence (79) kidolgozasaban és kivitelezésében. Bekeriilt a felhasznalt for-
rasok kozé Gardner és Sternberg elmélete is. (20)

Az ambicidzus vallalkozas keretében sokféle projektet inditottak, melyek kdzott szere-
pelt a csaladok, kiilondsen az anyak felkészitése arra, hogy gyermekeik intellektualis fej-
16dését tamogassak; bevezették a sakkozas oktatdsat, mint a gondolkodés fejlesztésének
eszkozét; kurzusokat inditottak a kreativitas fejlesztésére a felsdoktatdsban és a kozhiva-
talnokok korében. A programok tamogatottsagat jelzi, hogy mind az UNESCO, mind a Nem-
zetk6zi Munkatigyi Szervezet (ILO) figyelemmel kisérte e torekvéseket. A munka mére-
teit jellemzi példaul, hogy de Bono Gtmutatasai alapjan 42 ezer tanart képeztek ki a gon-
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dolkodas tanitasara, és dsszesen 1,2 millio tanulot kivantak beiskolazni e programra (27).
De Bono mar arrdl szamol be, hogy 1,25 milli6é venezuelai gyerek vesz részt a gondolko-
dasfejlesztd oktatasban. (22)

A venezuelai kisérletek egy ideig komoly figyelmet keltettek, nemcsak a kérdéssel fog-
lalkozé szakértok sziikebb korében, hanem laikusok, politikusok is érdeklddéssel kdvet-
ték e kiilonos vallalkozés fejleményeit. Szamos értékelés latott napvilagot, ezek k6zott sze-
repelt tobb szakszer(, igényes munka is. Osszességében azonban az egész , tarsadalmi ki-
sérlet” meglehetdsen bonyolult, és nem késziiltek olyan elemzések, amelyek megkisérel-
ték volna a tarsadalmi, gazdasagi, politikai aspektusokat egytittesen, a maguk komplexi-
tasaban kezelni. Nehezen eldonthetd, hogy a gondolkodas fejlesztésére iranyuld torekvé-
sek csak az oktatas expanzidjanak és modernizacidjanak sajatos helyi szinfoltjai voltak, vagy
tényleges 6nalld hozzajarulasuk volt a venezuelai oktatas fejlesztéséhez. Tekintettel a sa-
jatos feltételrendszerre, ami a kisérleteket egyaltalan lehetévé tette, nehéz lenne eredmé-
nyeikbdl altalanosithato kovetkeztetéseket levonni.

A gondolkodas fejlesztése az amerikai egyetemek pszicholdgiai és pedagdgiai tan-
székein, kutatdintézeteiben viszonylag koran elfogadott kutatasi témava valt. Ugyanak-
kor a gondolkodas fejlesztése az egyetemek vilagdn messze tulterjedd mozgalomma is
lett. A gondolkodas fejlesztését szolgdld eszkdzok kidolgozasara nemcsak nonprofit ku-
tatokdzpontok, hanem iizleti vallalkozasok is alakultak. Mindamellett nemcsak a kuta-
tok, hanem t6bbnyire a laikusok is pontosan meg tudjak kiilonbdztetni a tudomanyos
kutatas normainak megfelelé munkaékat, a kutatasi eredmények gyakorlati alkalmaza-
sat és a tudomany értékeitdl fiiggetlen, tizleti szempontu tevékenységeket, vagy éppen
a nem tul intelligens emberek hiszékenységét kihasznalo, az intelligencia gyors javita-
sat igérd szélhdmossagokat.

A értelmi nevelés Eurépaban

Eurdpaban az oktatas elmélete didaktika néven a pedagdgian beliil 6nalléd diszcipli-
nava szervezodott és az oktatdsra vonatkozd ismeretek elsésorban a didaktikéan keresz-
tul jutottak el a gyakorld tanarokhoz. A pedagdgiai gondolkodast athatotta a német
szellemtudomanyok szemléletmddja, igy az oktatasra vonatkozo elgondolasok is gyak-
ran elvont, filozofikus kdntdsben jelentek meg. Bar ebben a korben is id6rdl idore fel-
meriilt a képességek fejlesztésének, az értelmi nevelésnek, a szellem kimiivelésének ige-
nye, a javaslatok tobbnyire nem Iéptek tul a formalis logika tanitasat propagalé meg-
fontolasokon.

Mivel Eurépaban az oktatés céljait és mddszereit hagyomanyosan a tartalom, az elsa-
jatitando tananyag hatarozza meg, az empirikus pedagogiai kutatasoknak és a pszicholo-
giai eredményeknek egészen a hatvanas évekig csak kisebb befolyasa volt az oktatas el-
méletére és gyakorlatara. Az eurdpai iskolak inkabb tantargy-centrikusak, az oktatast a tan-
targyaknak megfeleld diszciplindk hagyomanyai, szemléletmodja jobban befolyasolja,
mint a pszichologiai szempontok. Mindamellett a didaktikaban is voltak térekvések a kor
fejlodés-1élektani elméleteire alapozott didaktikai koncepciok kidolgozasara. A Magyaror-
szagon megjelent munkak koziil kiemelkedik Nagy Laszlo gyermekfejlodési alapon irott
didaktika konyve. (23) Harminc évvel késébb jelent meg a Piaget-tanitvany Hans Aebli al-
tal kidolgozott pszicholdgiai didaktika. (24) Bar mindkét konyv az iskola reformjan mun-
kalkodoé kutatdk, elméleti gondolkodok és kisérletezd pedagdgusok sokat idézett forrasa-
va valt, a didaktikai gondolkodas f6 aramara és az iskola redlis folyamataira kevés befo-
lyast gyakoroltak.

Az iskolai oktatas tartalmainak megszabasaban nagyobb a kdzponti iranyitas szere-
pe, igy az iskolak egységesebbek, kisebb a variabilitas. Mivel a reformoknak az egész
centralizalt rendszert kell megmozditaniuk, az innovacio altalaban nehezebben talal
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utat a gyakorlatban. A valtozas ezért lassubb, nehézkesebb, viszont az elért valtozasok
tobbnyire tartdosabbak. Ezek az altalanositasok inkabb csak a kontinentéalis Eurépara ér-
vényesek. A késdbbiekbdl kitiinik, hogy Nagy Britannia a gondolkodas fejlesztésével kap-
csolatos kutatasok és alkalmazas terén is kozelebb all az amerikai tendenciakhoz, mint
a tobbi eurdpai orszag.

Az eurdpai oktatasi modellnek azonban sok kimutathatéan pozitiv hatasa is van. Az eu-
répai iskolakban sokkal t6bb tudomanyos ismeretet tanitanak, és ennek a hozama egyér-
telmiien megmutatkozik a tudasszintet felmérd nemzetk6zi 6sszehasonlito vizsgalatokban.
(25) Amellett, hogy az oktatas kozvetlen céljai kozott a gondolkodas fejlesztése kevésbé
jelenik meg, az eurdpai rendszer még lehetne hatékonyabb, akar a gondolkodés fejleszté-
se terén is. Lehet, hogy az alaposabb, rendszeresebb tudomanyos képzés egyben a gondol-
kodast is jobban fejleszti. De lehet az is, hogy az ismeretek kozvetitése felesleges ballaszt-
tal terheli az oktatast, és elvonja a figyelmet és energiat a gondolkodas fejlesztésétol.
Nincsenek olyan vizsgalatok, amelyek alapjan 6ssze lehetne hasonlitani, hogy az ameri-
kai vagy az eurdpai oktatasi modell vezetett a gondolkodas hatékonyabb fejlesztéséhez. Sza-
mos alapvetd elméleti probléma (példaul a felmérendd képességek elfogadhaté koriilha-
tarolasa) miatt a kérdésre nem fog empirikus valasz sziiletni.

A gondolkodas fejlesztésével kapcsolatos publikaciok tilnyomo tobbsége amerikai. Ez
azonban a valds helyzetrdl némileg torzitott képet ad, a valoban elvégzett kutatasok terén
valdsziniileg nem ilyen nagy az amerikai f61ény. Az amerikai publikaciok egységes és jol
szervezett informatikai rendszerben jelennek meg, viszont Eurdpa nyelvi széttagoltsaga miatt
az eurdpai kisérletek kozil csak a legkiemelkeddbbek valnak az orszagok hatérain kiviil
is ismertté. Mig Amerikaban az 5nmagukban kis 1éptékii, egyedi kisérleteknek is van esé-
lytik arra, hogy a szintetikus munkak, metaanalizisek révén gazdagitsak az adott kutatasi
tertiletet, Eurdpaban a kiilonb6z6 orszagok kutatdi kozotti rendszeres kommunikacio és
egylittmiikodés csak a nyolcvanas években kezdddott el. Ekkor szervezddott meg tobb olyan,
az egész kontinenst atfogd tudomanyos tarsasag, amely keretet ad a képességek fejleszté-
sével foglalkozé munkacsoportok egytittmiikodésének is. A gondolkodas fejlesztése terén
Eurépaban végzett kutatasokat, kisérleteket attekint6 publikéaciok viszont csak a kilencve-
nes években kezdtek megjelenni. (26). Az els6, eurdpai kutatok eredményeit bemutatd ko-
tet pedig csak a szazad utolsé évében jelent meg. (27)

A szovjet-orosz pszichologia hatasa

A huszadik szdzadnak azokban az évtizedeiben, amikor a gondolkodas fejlesztése az ok-
tatas egyre hangsulyozottabb céljava valt, a vilag egyben politikai, gazdasagi és kultura-
lis szempontbol is rendkiviil megosztott volt. Igy a témakor nyugati szakirodalmaban je-
lentds térségek fejleményei nincsenek aranyosan jelen. Ezek kozott sajatos helyet foglal
el a Szovjetunidban folytatott munka.

A szovjet pedagogia, alapvetden ideologiai, politikai meghatarozottsaga ellenére sza-
mos progressziv iranyzatot tudott integralni, és eredményei tobb teriileten is figyelem-
re méltoak. A nyugat figyelmét mindenekel6tt a ,,szputnyik sokk™ iranyitotta ra a szov-
jet természettudomany- és matematikatanitas sikereire. Ekkor valt igazan széles kori-
vé a szovjet oktatasi rendszer eredményeinek tanulmanyozasa. Mindamellett a szovjet
eredmények nyugati recepciojat mindvégig atszotte a hideghdborts szembenallas, ami
nagymértékben megnehezitette az objektiv elemzést, és mindkét irdnyban torzitéan hat-
hatott: egyes eredmények vagy elméletek divatossa valasatol és tulértékelésétdl a teljes
elutasitasig terjedt az elfogultsag spektruma. Osszességében azonban elmondhatjuk,
hogy a Kelet és a Nyugat legkiemelkeddbb egyéniségei a politikai rendszereik ideolo-
giai kotottségein tultéve magukat konnyen megtalaltak a k6zos hangot, €s kolcsondsen
méltanyoltak egymas eredményeit.
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A szovjet pedagogiai pszicholdgia eredményeirdl, az iskolai alkalmazasokrél szo16 koz-
leményeket, azok hitelességét bearnyékolta a tilideologizaltsag, a voluntarizmus és a pro-
pagandisztikus megfogalmazas. Nemcsak a kor kotelezd szohasznalata, hanem a kisér-
letek dokumentalasanak hidnyossagai, €s a kutatas-maddszertani normak laza kezelése is
nehezitik az eredmények utdlagos értékelését. A gondolkodas, a képességek fejlesztésé-
re vonatkozo 6ridsi irodalombdl ezért itt csupan azokat idézem fel, amelyek atmentek a
nyugati tudomanyossag sziirdjén, €s a szovjet ideoldgia befolyasi 6vezetein tal is vissz-
hangot keltettek.

A szovjet-orosz pszicholdgia és pedagodgiai eredményeit a Nyugat folyamatosan figye-
lemmel kisérte, és kiemelkedd képvisel6inek munkai beépiiltek a nyugati szakirodalom-
ba is. A gondolkodas, az értelmi képességek fejlesztésének kutatasaban kétségtelentil Vi-
gotszkij és kovetdinek munkai gyakoroltak a legnagyobb hatast. Vigotszkij nézetei viszony-
lag koran ismertté valtak, és hatasuk szinte folyamatos: a legkiilonb6z6bb reformtorek-
vések idézik Vigotszkij elgondolésait forrasként. Amerikai elismerését olyan jelentds

kutatok rendszeres hivatkozasai jelzik, mint
Jerome Bruner. A magyar szdrmazasu Ve-
ra John-Steiner forditasa és kommentarjai

A szovjetorosz pszichologia
és pedagogiai eredményeit
a Nyugal folyamatosan |
igyelemmel kisérte, és kiemelkedd
képuiseldinek munkdi beépiiltek
a nyugati szakirodalomba is.

A gondolkodds, az értelmi képességek
Jejlesztésének kutatdsdaban kétséglelentil
Vigolszkij és koveldinek munkdi
gyakorolldk a legnagyobb hatdst.
Vigolszkij nézelei viszonylag kordn
ismertté vdltak, és hatdsuk szinte
Jolyamatos: a legkiilonbizobb
reformiorekvések ideézik Vigolszkij

a szélesebb szakmai kozvélemény szama-
ra is hozzaférhetové tették Vigotszkij mun-
kait. (28) Tobb kutatd kdzvetlentil felhasz-
nalta, tovabbépitette elméletét, Wertsch ko-
rlil példaul egész vigotszkijanus iskola ala-
kult ki. (29) Vigotszkij nevével legjobban
talan zéna-elmélete asszocidlodott. Az elmé-
let szerint a tanitas akkor hatékony, ha a ta-
nuld aktualis fejlettségi szintjét megeldzi, de
nem annyira, hogy az a tanuld szamara mar
kovethetetlen. Ebben az optimalis sdvban
haladva lehet a tanul6t mindig az éppen
kovetkezd fejlodési szakaszba eljuttatni.
A ,,zénaelmélet” hamar utat talalt maga-
nak az iskolai alkalmazasok fele (30), és az

angol megfeleld (Zone of Proximal
Development), valamint réviditése, a ZPD
a mivelt angol kdznyelvbe is beépiilt, sza-
mos szdjaték forrasava valt. Vigotszkij amerikai népszertiségét kétségteleniil fokozta a szov-
jet rendszerrel szembekeriilt, fiatalon elhunyt, rendkiviili tehetségrdl romantikus vonasok-
kal megrajzolt portré is, amellyel sok amerikai egyetemi tankdonyvben a munkairol szo-
16 ismertetést bevezette.

Nem kevésbé népszerti azonban Vigotszkij a kilencvenes éveket meghatarozo uj
tudoményos kdzegben sem. Szamos, egymastol kiillonbdzé paradigméaban mutathato
ki kozvetlen hatasa. A nagyjabdl a nyolcvanas években kezd6dott, szociokulturalis
forradalomként is emlegetett szemléletmod eleve nagyobb hangsulyt helyez a tanu-
las tarsas kontextusara, és Ujraéleszti tobbek k6zott Vigotszkij elgondolasait is.
A kontextus, a helyzet, a tarsas kozeg, a kozvetitd felnott szerepének értelmezéséhez
Vigotszkij munkai megfeleld keretet kindlnak. (3/) A megosztott megismerés (shared
cognition), a kooperativ tanulds (cooperative learning), a konstruktivizmus tarsas
irdnyai (szocial-konstruktivizmus), a szituativ tanulés (situated learning) vagy szitu-
ativ megismerés (situated cognition) elméletei egyarant gyakran hivatkoznak
Vigotszkijra. A matematika tanitasat a hétkéznapok problémaival szorosabban 6ssze-
kapesold realisztikus matematikai modellezés is egyik forrasanak tekinti. (32)

elgondoldsait forrdsként
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A gondolkodas fejlesztésével foglalkozo szovjet pszicholégusok munkdinak megis-
mertetéséért a mar emlitett Wertsch (33) mellett a Kanadaban €16, indiai szarmazasu J.
P. Das tett kiilonosen sokat. A. R. Lurijat a nyugati szerzok altal legtobbet idézett szov-
jet pszicholdgusként tartjak szamon, kiillondsen pszichofizioldgiai munkai és a memo-
ridra vonatkozo vizsgalatai tették ismertté. Das és munkatérsai (féleg Crawford), akar-
csak a tobb mas kutatdcsoport, a fogyatékos gyerekek rehabilitacidjahoz talaltak forra-
sokat Lurija m{iveiben. (34)

A Szovjetunion beliil végzett széles korii empirikus munkabol érdemes kiemelni azt a
nagy hatasu kisérletsorozatot, amely Galperin és munkatarsai nevéhez fiizodik. A Galperin
nevével dsszekapesolodo, ,,az értelmi tevékenység szakaszos formaladsanak elmélete”
Vigotszkij zona-elméletének €s Piaget interiorizacid elméletének tobb vondsaval is hason-
l6sdgot mutat. (35) Az elmélet alapjan Davidov példaul az alsé tagozatos matematika,
Elkonyin pedig a nyelvtan tanitasat helyezte 0j alapokra. Talizina szerint a tanitas lénye-
ges mozzanata a gondolkodasi folyamat egyes 1épéseinek explicitté tétele, amire jo lehe-
tdséget kinalt a hatvanas években egyre népszeriibbé valo programozott oktatas. Az okta-
tédprogram igy nemcsak az ismeretek elsajatitasat segiti, hanem a tanulasi folyamat 1épé-
seinek pontos irdnyitasaval a tanuldt végigvezeti a gondolkodas egyes fejlédési fazisain is.
(36) Hasonl6 szellemben kivanta az algoritmizalast az oktatas szolgalataba allitani Landa.
Munkai nagy hatast gyakoroltak a tananyag elemzésének és elrendezésének technikaira,
tovabba az oktatastechnologia fejlodésére, a taneszkdz-készitésre is. (37) Miutan azonban
Landa nyugatra tavozott, és ott ,,Landamatic” néven sikeres vallalkozast inditott, a mun-
kaira valo szovjet hivatkozasok elapadtak. Galperin és munkatarsainak nyugati ismertsé-
gét nagymértékben segitette a kelet-német kapcsolat, munkaiknak az NDK-ban németiil
valé kiadasa. Kiilonosen a holland kutatok figyeltek fel e publikaciokra, melyek hatasa egé-
szen a kilencvenes évek végéig nyomon kovethetd.

A szazadvég globalizalédo tendenciai

A hetvenes évektdl kezdddden egy jabb jelenség is befolydsolja a gondolkodasi ké-
pességek fejlesztésének tarsadalmi statusat, az e kérdésekrdl folyd szakmai vitat és lai-
kus vélekedéseket. A szazad utols6 negyedében felgyorsulo valtozasokat sokféle forras-
bol taplalkozo, sokiranyt szellemi aramlat kisérli meg megjeleniteni. Ezek kozott
egyarant jelen van a modernizmus magabiztossaga, a posztmodern néha cinizmusba haj-
16, relativizal6 elbizonytalanodasa €s mar a posztmodernbdl is kidbrandult Gtkeresés. Ezek
a szellemi aramlatok a valtozasok gyorsulo titemét hol jovdsokk-ként, hol informatikai
forradalomként, hol informaciorobbanasként, hol a megszerzett tudas gyors iitemi
elavulasaként jelenitik meg. A tudas gyorsuld iitemi valtozasara az oktataselmélet mar
a hetvenes években megtalalta a valaszt az egész életen at tartd tanulas (lifelong learning)
formajaban. De hogy mit és hogyan tanuljunk, azt folyamatosan ujra kell értelmezi, €s
ebbodl az értelmezésbol nem lehet kihagyni a gondolkodas tanulasat, a kognitiv képes-
ségek szisztematikus kifejlesztését.

Ami az 6korban még kényszer sziilte természetes egységet alkotott, az a modern tarsa-
dalmakban mar egyaltalan nem sziikségszer(ien tartozik 6ssze, €s ha az iskolai oktatas ha-
tékonysagat fenn akarjuk tartani, ujra és Gjjra meg kell fontolnunk, hogy a valtozo6 kérnye-
zetben hogyan értelmezziik tanulas és gondolkodas egységét. Ma mar az informéacio rend-
kiviil hatékonyan tarolhato, és a fejlett ipari tarsadalmakban korlatlan béségben all rendel-
kezésre. Szentgyorgyi Albert néhany évtizeddel ezel6tti kijelentése (nem feltétlentil kell va-
lamit tudni, elég, ha azt tudjuk, melyik kdnyvben nézziink uténa) csakhamar szallgigévé
valt, és a tananyag csokkentésének kiilonb6z6 hullamaiban hatékony jelszo lett. (Es per-
sze jo hasznalhato ideoldgia a lusta didkok szamara.) Ma mar Szentgyorgyi is biztosan mas-
ként fogalmazna, talan azt mondana: elég azt tudnom, melyik CD ROM-on, vagy melyik
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adatbankban, hol talalom meg az interneten a sziikséges informaciot. Sot talan még ennyit
sem kell tudni, hiszen az informaciok megtalalasat is hatékony keresé programok, a prog-
ramok hasznalatat pedig gombnyomasra elohivhato segiték (,,help” meniik) tamogatjak.
Ad abszurdum kiélezve a gondolatmenetet, megkérdezhetjiik, néhany év mulva érdemes
lesz-e még barmit is megtanulni azon til, hogy hol kell bekapcsolni a szamitégépet és ho-
gyan kell hasznalni a billentytzetét?

Hasonld a helyzet a gondolkodassal is. A fejlett informatikaval rendelkez6 orszagok-
ban mar nem csupan az egyszeri rutin szamolasi mtveletek alol mentette fel a szamito-
g¢p a hasznalojat, hanem egyre bonyolultabb gondolkodasi miiveletek végzése, a korab-
ban alkotonak tekintett tevékenységek aldl is: a tetszetds abrak rajzolasatol kezdve a
miuszaki tervezésen, a vallalatvezetési stratégidk meghatarozasan keresztiil sok min-
denre képesek a szamitogépek. A helyesirast €s a nyelvtant automatikusan ellen6rzé ru-
tinok az elterjedt irodai programcsomagok standard komponenseivé valtak, kereskedel-
mi forgalomba keriiltek a kiilonbdzo nyel-
vek kozott rutin forditasokat végzd prog-
ramok, kiiszobon all a szdébeli parancso-
kat, a diktalast ,,megért6”, a billentytizet
hasznéalatat is kikiisz6b616 programok

Avildgon mindeniitt elbizonylalanodik
az iskola

a célok kitiizése és a modszerek
meghaldrozdsa lekintetében.
Az eurdpai oktatdsi rendszerekben
komoly stabilizdlo tényezd
a kultiira és a tradicio,
de a sokkal nyitottabb
és pragmatikusabb amerikai
tarsadalomban az oktalds valsaganak
egyik oka lehet,
hogy a gyakorlat kizvetlen sziikségletei
egyre kevesebb eligazildst nyujlanak
az oklaldsi célok
meghatdrozdsat illetoen

megjelenése. A nyelvoktatasban egyre na-
gyobb szerepet jatszanak az interaktiv
multimédia oktatd-programok, amelyek
video vagy hangrészletekkel helyezik a ta-
nulét valodi kommunikacids kontextusba.
A tanulé minden megnyilvanulasat rogzi-
tik, és matematikai pontossaggal kielem-
zik, hogy példaul a kiejtése mennyiben tér
el az adott nyelvet anyanyelvként beszé-
16étd1, majd a gép faradhatatlansagaval ja-
vitjak a besz£l6 akcentusat.

Lehet még az iskoldban barmi haszno-
sat tanitani? Ha nem a napi sziikséglet és
nem is a beldthato jové (az ma mar na-

gyon rovid) hatdrozza meg, hogy mit ta-
nitsunk az iskolaban, akkor mi? Nem cso-
da tehat, ha a vilagon mindeniitt elbizonytalanodik az iskola a célok kitlizése €s a
modszerek meghatarozasa tekintetében. Az eurdpai oktatasi rendszerekben komoly
stabilizalo tényez6 a kultara és a tradicid, de a sokkal nyitottabb és pragmatikusabb
amerikai tarsadalomban az oktatas valsaganak egyik oka lehet, hogy a gyakorlat koz-
vetlen sziikségletei egyre kevesebb eligazitast nytjtanak az oktatasi célok meghataro-
zésat illetéen.

Az ellentmondésok és paradoxonok megoldasdban segitségiinkre lehet, ha az okta-
tasi célok és modszerek meghatarozasa soran tavolabbra tekintiink, €s nagyobb mér-
tékben épitiink az utdbbi néhany évtized pszicholdgiai felismerésére. Ebben az dssze-
fuggésben egyetérthetlink azzal, amit Deanna Kuhn a kognitiv fejlddés kutatasanak és
a pedagdgianak a kapcsolatardl ir: ,,... a kognitiv fejlédés kutatasa két kiilonbozo
modon jarulhat hozza az oktatashoz. Egyrészt segithet megtalalni a leghatékonyabb
eszkozoket azoknak a céloknak a megvaldsitdsdhoz, amelyeket egy tarsadalom maga
elé tliz. Masrészt segithet egy tarsadalmat abban, hogy meghatarozza a célokat okta-
tasi rendszere szamara.” (38) Ma mar valdban a célok meghatarozasa az, amiben az
oktatas elméletének a legnagyobb sziiksége van a kognitiv tudomanyok segitségére.
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