STEMLE

Kalman Laszlo

Nyelvi nevelés — masképp

; , em szabadna beleesni abba a csapdaba,

Nem beszélve a rrO', ‘ \ ‘ hogy amikor az ember egy vadonatdj, friss,
4 Ujitd pedagogiai modszerrdl, taneszkozrol

hogy utana otthon stb. tuddsit, ne azzal toltse meg az oldalakat, hogy
egyedu| meredhet a a korabbi gyakorlatot elemezze és szapulja. Hiszen
.. .. azt ismeri jobban, azon bosszankodott egész életé-

tan konyVSZOVegekre--- ben, az valt ki bel6le Gjra és Gjra indulatokat, és ah-
hoz képest tekint az 4j kezdeményezésekre. Hogyan

lehetne elkeriilni ezt a csapdat? Talan egy-két be-
kezdés elég lenne a hattér ismertetésére.

Az iskolaban a nyelvi nevelés hagyomanyosan harom részbél all: a szdbeli és irasbe-
li kommunikaci6 altalanos fejlesztésébdl, ami szinte minden tantargyban megnyilvanul,
az idegennyelv-oktatasbdl, és abbdl, amit szokasosan ,, magyar nyelvtannak” neveznek,
és ami a ,magyar nyelv és irodalom” tantargy eléggé elhanyagolt része. Ez az utobbi ha-
gyomanyosan a tanarok és tanuldk rémalma, mert nem érdekes, nem is teljesen logikus,
és a hasznat se nagyon latjak. Ha rakérdeziink, bemagolandé nyelvtani szakkifejezések
felsorolasa, jobb esetben tablazatos osszefoglalasa jut az esziikbe rola, és altalaban csupa
olyasmi, aminek a nyelvi nevelés masik két oldaldhoz, a szovegértéshez és szvegalkotas-
hoz meg az idegen nyelvekben valé jartassaghoz szinte semmi koze sincs.

Hogy az iskolaban egy és ugyanaz a dolog ilyen médon legalabb harom részre sza-
kad (azért ,legalabb’, mert az irodalomtanitdson beliil a miivek nyelvi megformaltsaga-
nak vizsgalatardl még nem is beszéltem), az sajnalatos hagyomany, de talan még egyiitt
lehetne vele élni. Mint ahogy egytitt éliink, sajnos, azzal is, ahogyan mindennek a fel-
dolgozasat megszervezik (és itt nagyon kell vigyazni az altalanositassal, de mondjuk igy:
a legtobb helyen). Nem elég, hogy a nap tanoérakra oszlik, az oktatas meg tantargyak-
ra (szerintem mindkett6é természetellenes), hanem a tanulé munkaja is még mindig na-
gyon sok helyen tul nagy részben kiseldadasok meghallgatasabdl, felelésbél és dolgo-
zatirasbol meg hasonlé mas természetellenes tevékenységekbdl all. Nem beszélve arrdl,
hogy utana otthon egyediil meredhet a tankonyvszovegekre, amelyeknek az értekezd
szépproza és a lexikon-szdcikk stilusanak 6tvozésével kellene megragadniuk a figyelmét,
hogy ezeket a szovegeket utana 6 maga is reprodukalni tudja.

Még jo, hogy vannak egy csomoan, és ugy latszik, egyre tobben, akik ahelyett, hogy
mindezen sirankoznanak, megmutatjak, hogy mirél van valdjaban szd, hogy hogyan le-
het mas beallitodassal, mas jellegii pedagdgiai munkaval (ami egyelére, amig meg nem
szokjuk, talan tobbnek tlinhet, mint a hagyomanyos) mindenki szamara kellemeseb-
bé és féleg hasznosabba tenni az iskolai életet, benne a nyelvi nevelést. Valoban sok-
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kal értelmesebb tevékenység vonzova tenni a hasz-

AF €/ Udafbank, szinte nosabb modszereket, és haszndlatukra csabitani,

A1 A mint 4llanddan a kellemetlenebbeket és haszonta-
e|SOkent a'magya/r lanabbakat Ocsdrolni. Ezt az értelmesebb utat kove-
dnyd ny€|V| nevelés tik a kolozsvari Abel Kiadénal megjelent Feladat-

bank szerz6i, és én errdl a kotetrdl fogok szdlni (de

tdrteneteben, megmUtatja/ ilyenek példaul a marosvéasarhelyi Kreativ Konyv-

hogy mi minden iZga lomra | kiadénél m?gjelent 5. o.s'ztélyos Magyaf 1?.)/el.v és iro-
dalom tankonyv szerz6i is, és a kett6 kozott jelentds

és érdekességre taldlhatnak | stfedések is vannak).
Mert mirél van sz6 valéjaban az anyanyelv is-

d gyemkek d nye|V kolai helyét illetden? Az an;fanyelv olyZn Zniver-
hasznalatakor. zalis kommunikacids eszkoz, amelyet a gyerekek
e mar joval az iskolaba keriilés el6tt is allanddan
hasznalnak, méghozza nagyon tigyesen. Azt a ré-
szét, amelynek mukodtetése egyaltalan nem tuda-
tos (példaul a leggyakoribb szavak hasznalatat vagy a ragozast), mesterszinten birtokol-
jak, és késobbi életitk soran azokat a részeit kell egyre inkabb készségszertien elsajatita-
niuk, amiben tobb a tudatos tényez6, mint amilyen a kifejezések megvalasztasa, a mon-
datok és féleg a szovegrészek tervezése. Kozben pedig egyre gyakrabban szembesiilnek
a nyelvhez kapcsolddo egyéb tigyekkel, mint amilyenek az idegen nyelvek (tébbnyelvii
tarsadalomban ez kiilonosen fontos), a miivészi nyelvhasznalat, a nem személyes, hanem
tomegeknek szant nyelvi kommunikacié, meg persze az iskolai tanulashoz kapcsolédo
nyelvhasznadlat, ami azért, lassuk be, még a leghaladobb oktatasi modszerek alkalmaza-
saval sem lehet ugyanaz, mint a hétkoznapi nyelvhaszndlatban megszokott. Az ilyen ott-
honitdl eltéré helyzetekbe kell az iskolai nyelvi nevelésnek bevezetnie a gyerekeket, eze-
ket kellene uralniuk a tanulmanyaik végére, hogy a felnétt életiik boldogabb lehessen.

A Feladatbank, szinte els6ként a magyar anyanyelvi nevelés torténetében, megmu-
tatja, hogy mi minden izgalomra és érdekességre talalhatnak a gyerekek a nyelv hasz-
nélatakor. A kiindulépont mar magaban izgalmas: a képi abrazolas és a nyelvi abrazo-
las sszevethetd egymassal, mindkettével kiragadunk valamit a valésagbol, mindketts-
nél el kell dontentink, hogy mit és hogyan emeliink ki bel6le. Mindketténél van nézé-
pont, vannak hangsulyosabb és kevésbé hangsulyos részletek, és igy tovabb. De a nyelvi
eszkozok természetiik szerint masok, mint a képiek, a kifejezések megvalasztasa mellett
van még szerepe példaul a szérendnek (a magyar nyelv esetében ez még fontosabb, illet-
ve mas, mint rogzitettebb szérendu nyelvek esetében). A képekkel szemben valasztha-
tunk az alkalmazott mondatfajtak kozott is. Mindezeket a valasztasi lehetségeket Gssze-
vethetjiik nemcsak a képi abrazolassal, hanem példaul mas nyelvek lehetdségeivel, kol-
t6k altal valasztott megoldasokkal, és igy tovabb. Csupa izgalmas tertilet, ha ugy dolgoz-
zuk fel 6ket, ahogy példaul a Feladatbank feladataiban.

Nem tudom, milyen terjedelmi korlatai voltak a Feladatbanknak, de hogy hianyos-
sagot is emlitsek, én nagyon Oriiltem volna a képi abrazolasrdl szolo fejezetek mellett egy
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mozgoképes abrazolasrol szélonak is. A filmek (akar rovid rajzfilmes jelenetek) narrativ
felépitése jol osszevethetd a szovegrészek strukturajaval, a kiillonbségeket is jol meg lehet
figyelni. Lehet, hogy ez mar tdl sok helyet igényelt volna, de én akkor felaldoztam vol-
na a szorendrdl és hangsulyrol sz616 6nallo fejezetet, és inkabb az elsd, a képi és a nyelvi
megformalasrdl szoloba préseltem volna bele a legfontosabbakat.

Egészen mintaszer(inek tartom viszont az utolso, leghosszabb fejezetet: a beszédcse-
lekvések és beszédszandékok (,,avagy mit és hogy csinalunk nyelvvel”) mint témakor is
Ujj az 4ltalam ismert tankonyvekhez képest, és a feldolgozasa is példas. Ugy gondolom,
hogy a fels6 tagozatosok éppen ezen a szinten és éppen ilyen modon foglalkozhatnak
hasznosan a nyelvhasznalattal (és most megint magamba fojtottam a korabbi gyakorlat-
ra vonatkozd rosszmaju sszehasonlitast).

A leginkabb ebben a fejezetben is, és az egész Feladatbankban (mint ahogy a mar
emlitett 6todikes tankonyvben is) az tetszett, hogy a rendezettséget, a rendszerszertisé-
get a pedagdgusnak sz016 tajékoztatasra és javaslatokra tartogatja, nem pedig a feldol-
gozott témakorokre. Minden nyelvi jelenségrol, akar igazi nyelvészeti fogalomrol, akar
a nyelvhaszndlathoz kapcsolddo életbeli megfigyelésekrdl akkor van szd, amikor azok
éppen szerephez jutnak, fontosak a feladat, tevékenység szempontjabol. Nem érezziik,
hogy egy eldre felallitott lista tételeit ,,pipaljak ki” sorban a szerzék — ebben szerintem
egészen egyediilallok ezek a konyvek. (Nyilvan volt listajuk, de nem azt eréltették, hogy
azon sorrendben haladjanak végig.) Vagyis a feldolgozas nem azt szolgalja, hogy a szer-
z6k szisztematikusan végigmenjenek valami (sajat maguk altal felallitott vagy kiviilrél
el6irt) tartalomjegyzéken, hanem kizarélag és mindenek f6lott a tanulok érdekeit. Hat
nem kellene ennek magatol értetédnie?

Azt mondtam, a nyelvi nevelés célja a kiillonb6z6 kommunikécids helyzetekbe vald
bevezetés. A bevezetés folyamata pedig természete szerint gyakorlati természetli. Ezért a
Feladatbankhoz hasonlo eszkoz, vagyis gyakorlati tevékenységek gytijteménye, valdja-
ban hasznosabb barmilyen tankonyvnél vagy ismeretterjeszté munkanadl. A szerz6i min-
den feladathoz, tevékenységhez részletes ,hasznalati utasitdast” mellékelnek (ezt tandri
kalauznak nevezik, zold hattérrel jelolik). Nagyon rovidek viszont a tanulok szamara
készitett osszefoglalok (lila hattér), és ezek nyilvanvaléan nem abbdl a célbdl késziiltek,
hogy a gyerekek kés6bb ,,felmondjak” dket.

Nagyon igényes eszkozoket ad a Feladatbank a tanulok el6rehaladasanak méréséhez.
Annak ellenére, hogy (pontozassal) szamszertsitik a mérések lehetséges kimenetelét, a
mérolapok ttmutatoi (kék hattér) pontosan megjeldlik, hogy milyen szempontokbol kell
elbiralni az elért eredményeket, véltozdsokat. Igy valdjaban inkédbb a mérések diagnosz-
tikai jellege dominal. A pedagdgus legyen tisztaban
azzal, hogy melyik gyereknek milyen részképessé- . ..
gei hogyfzfejléznei?’hogy aztan erosolni tﬂdja a A nye|V| nevelés Ce'Ja d

problémaikat. Szerintem idedlis felfogasa ez a pe- kiilonbozs kommunikacios

dagogus-szerepnek, remélem, hogy nem idealizalt,

hanem nagyon is realis. (Mar minden fejezet elején helyZEtGkbe valo bevezetés.
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barnds-rozsaszin hatter(i szovegek ismertetik a fejezet célkitiizéseit, ezeknek az elérését
ellendrzik a fejezetvégi mérélapok.)

Végill még egy nagyszer(i vonasaval szeretném a pedagogusokat a Feladatbank
hasznalatara csabitani. A diagnozist ugyanis terapianak kell kovetnie, vagyis magatol ér-
tet6dik, hogy attdl fiiggden, hogy az egyes tanuloknak milyen részképességekkel vannak
nehézségeik, némileg eltéro fejlesztési célokat kell eléjiik kittizni. Ezt nemcsak az segiti,
hogy az egyes feladatokndl meg van jelolve, hogy milyen készségek, képességek fejleszté-
sét célozzak, hanem ezen beliil még nagyon sokszor differencidldsi lehetdségeket is meg-
adnak, vagyis nemcsak azt a dontést segitik a szerzdék, hogy egy feladatot egyaltalan ér-
demes-e egy csoporttal elvégezni, hanem azt is, hogy milyen valtozatokban lehet végre-
hajtani a tevékenységet. Igy ha a csoporton beliil az érintett részképességekben eltérések
mutatkoznak, akkor célzottan lehet akar egyes tanulok igényei szerint neheziteni, illetve
konnyiteni a feladatot, hogy nagyobb, illetve kisebb kihivast jelentsen nekik. Az persze
mar a pedagogus dolga, hogy megtalalja azt a hatart, amin beliil a feladat mar jelent némi
kihivast (killonben érdektelenségbe fulladna), de még nem akkorat, hogy kudarchoz ve-
zessen, mert a kudarc és dltalaban a rossz kedvvel végzett tevékenység egyértelmten fé-
kezi az el6rehaladast. (Nyugodtan elfelejthetjiik a ,teher alatt n6 a palma”-szerf allitdla-
gos bolcsességeket, mert kisérletileg igazoltak mar, hogy nem igazak. A kudarcok egyal-
taldn nem sarkalljak eréfeszitésre az embert, a palmds mondas pedig egyszert félrefor-
ditas, az eredeti szolas arra utal, hogy ha a palman tual sok a termés, akkor nem fiiggédle-
gesen, hanem széltében né inkabb.)

Kadar Edit (szerk).: FELADATBANK anyanyelvi tanordik tervezéséhez az V-VIIL.
osztdlyban. Abel Kiado, Kolozsvar, 2017.
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