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Abstract

This paper reports findings of a survey carried out at an online teaching/learning projectin

which Japanese students with Hungarian major at Osaka University (Japan) were provided

with Information and Communications Technology based educational materials prepared

by future teachers of Hungarian as a second language studying at ELTE University (Buda-
pest). The aim of the project was to create an effective learning environment for the Japa-
nese students, where they can improve their Hungarian language skills using Japan’s most

popular social networking site: LINE. On the other hand, it offered first-hand experience

with Japanese language learners to the Hungarian participants.
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1. Bevezetés

Az idegen nyelvek tanuldsa és tanitdsa soran a nyelvtanuldk és nyelvtanarok kozotti
eredményes kommunikacié egyik meghatarozé 6sszetevéje egymas kulturajanak kol-
csOnds megismerése. A szakirodalomban az interkulturdlis kommunikativ kompetencia
(IKK) fogalmaval leirt készség fejlesztése tehat mind az idegennyelv-tanulds, mind az
idegennyelv-oktatas sikerességének fontos feltétele. Elmondhaté ugyanakkor, hogy az
IKK elsésorban tevékenységeken keresztiil, a masik féllel val6 interakcid révén fejleszt-

1 Borsos Levente magyar mint idegen nyelv tanar, 2012 és 2017 koézott az Oszakai Egyetem magyar
lektora, doktori hallgatd, ELTE BTK Nyelvtudomanyi Doktori Iskola, Magyar Nyelvtudomanyi
Program; leventeborsos@yahoo.es

2 KruzsliczTamas magyar mintidegen nyelv tanar, doktori hallgato, ELTE BTK Nyelvtudomanyi Doktori
Iskola, Alkalmazott Nyelvészeti Program; kruzslicztamas@gmail.com
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het6 (Piros 2006: 94), amelyre - kiilondsen nem célnyelvi kdrnyezetben - gyakran kevés
alkalmuk van a nyelvtanuléknak. A leendd nyelvtanarok felkésziilésében szintén ki-
emelt fontossdgu a kérdéses készségek fejlesztése és elsajatitasa, dm ennek kapcsan
is megallapithatjuk, hogy a tanarképzésben a hallgatéknak kevés lehetéségiik van a
tanitandé nyelv tanuldival valé interakcidra. Az IKK kiilondsen fontos szerepet kap a
tanuldsi-tanitasi folyamatban, amikor jelentds eltérések vannak a célnyelvi kultura és
a nyelvtanuldk sajat kulturdja kozott.

Tanulményunkban egy tanulasi-tanitasi projektre épuilé kutatason keresztil mu-
tatjuk be az IKK fejlesztésének lehetéségeit és lehetséges eredményeit. Az Oszakai
Egyetemen tanul6 magyar szakos japan hallgatdk és az ELTE magyar mint idegen nyelv
szakos hallgatoi részvételével zajlé projekt egyuttal azt is vizsgalta, hogyan jarulhat
hozza az informacids és kommunikacids technoldgia (IKT) hasznalata a nem célnyelvi
kornyezetben torténé nyelvtanulast jellemz6 nehézségek legyézéséhez, melyek azok
a feladattipusok, amelyekkel hatékonyan fejleszthet6 az IKK IKT-s kérnyezetben. Felté-
telezéslink szerint a projekt soran a két fél kozott a virtualis térben létrejové kozvetlen
és valos idejl interakcié nemcsak a nyelvtanuldk altaldnos nyelvi készségeinek fejlesz-
tésére és tanitasi gyakorlat szerzésére ad lehetéséget, hanem mindkét fél esetében
nagyban hozzéjarul az IKK fejlédéséhez is (v0. Campa—-Ayuga 2017).

A bevezetést kovetéen elészor az IKK fogalméanak legfontosabb elméleti vonatko-
zésait tekintjik at. A harmadik rész 6sszefoglalja az informaciés kommunikacios tech-
noldgia pedagdgiai vonatkozasait, majd a negyedik részben a kutatas targyat képezd
projekt bemutatasa és a kutatas eredményeinek ismertetése kovetkezik. Végiil egy ro-
vid 0sszegzésben emeljiik ki a tanulmany legfontosabb megallapitasait.

2. Interkulturdlis kommunikativ kompetencia a nyelvoktatasban

A kommunikéciéhoz sziikséges szociokulturdlis készségek fejlesztésének fontossagat a
nyelvtanuldsban mar Hymes megfogalmazta a kommunikativ kompetencia fogalmanak
kialakitasakor (Hymes 1972). Az 6 modelljét kiegészitve Canale és Swain hataroztak meg
a kommunikativ kompetencia négy alapkomponensét (linguistic competence, discourse
competence, sociolinguistic competence, strategic competence), koztiik a nyelvhasznalat
szociokulturdlis és pragmatikai ismereteit egyarant magaba foglalé szociokulturalis
kompetenciat (Canale-Swain 1980). Van Ek tovabb bontva két el6djének meghataroza-
sat elkiiloniti a szociokulturalis kompetenciat (sociocultural competence), amely a kilon-
b6z6 kulturdkban valé miikodés képességét jelenti és a szocidlis kompetenciat (social
competence), amely a kiilonb6z6 tarsadalmi szokasok ismeretét, a bizalom, az empétia
és a motivacid képességét jelenti a masokkal valé kommunikécié soran (Van Ek 1986).
Ez a két kompetencia adja az IKK alapjat, amely ,a sajat kulturalis hattér feldolgozasanak
képességét jelenti a masokkal folytatott interakcié soran” (Beneke 2000: 109).

Az IKK — mint minden kompetencia - attitlidokbdl, ismeretanyagokbdl és képes-
ségekbdl épiil fel (OECD 2005: 4). Az attit(idok szintjén szlikséges a kivancsisag, a nyi-
tottsdg, a készség mas kulturdk, illetve a beszéld sajat kulturadjanak eléitéletmentes
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megismerésére. Az IKK ismereti szintjét a beszél6 sajat, illetve a beszélépartnerének
orszagara jellemzé tarsadalmi, kommunikacids gyakorlatokrél alkotott tudasa adja.
Végul készségszinten sziikséges a kilonbozd kulturdk képviseldi kozotti interakcid
értelmezése és a helyzethez valé adekvat kapcsolddas képessége, illetve a kulturalis
tudatossdg és kritikus, elemz6 hozz4aallas a kulturalis jelenségekkel szemben (Byram
1997). Ha megfelel6 kulturdlis kontextusban zajlik egy adott idegen nyelv tanitasa, a
tanuldk érzékenysége parhuzamosan fejlédik a nyelvhez (nyelvtan, szintaxis, szokincs)
és annak kulturajahoz (mind a civilizaciés, mind a mindennapi kultura értelmében - vo.
Szili 2005: 48): ,A kommunikativ kompetencia megfelel6 elsajatitdsa soran a diakok
képessé valnak feliilemelkedni a fellépé kulturdlis alkalmazkodasi nehézségeken, és
(reménység szerint) kozben a motivaciojuk is ndvekszik sajat maguk és masok kultu-
ralis megismerésére.”(Peck—RotGabrovec—Cahkové—Lézér—Vief—Schmidt 2007: 21-22).

3. Az IKT és az idegen nyelvi kommunikacio

Az interkulturdlis kommunikativ kompetencia fejlesztési kdzegének az IKT altal nyuj-
tott kdrnyezetet valasztottunk a projektiinkben, ezért a kovetkezékben roviden atte-
kintjik az IKT helyét az idegennyelv-tanitasban. Az Eurépai Parlament és az Eurdpai
Tanacs 2006-ban nyolc kulcskompetencidban fogalmazta meg azokat az elsajatitandé
ismereteket, készségeket és attitlidoket, amelyeknek folyamatos fejlesztése elengedhe-
tetlenil sziikséges mind az intézményes oktatas kiilonb6z6 szinterein, mind az egyéni,
élethosszig tartd tanulas soran. Ezek egyike (tobbek kdzo6tt az idegen nyelven folytatott
kommunikacié mellett) a digitélis kompetencia (Eurépai Parlament — Eurdpai Tanacs
2006). Amellett, hogy a tanitasban mint eszkoz is megjelenhet, az IKT kommunikacios
csatornaként 6nmagaban is szintere az idegen nyelvi kommunikaciénak és a kultura-
kozvetitésnek.

A digitalis technoldgia pedagodgiai hasznalatanak attekintd vizsgalatat az Innovative
Teaching and Learning kutatdcsoport® végezte. A kutatas keretében vizsgaltak, melyek
azok a 21. szdzadi ember szamara fontos megszerzendd készségek, amelyek fejlesz-
tésében az IKT eszkdzok kiemelten segitenek. Eredményeik szerint ezek mindegyikét
(tudasépités képessége, kreativ eszkdzhasznalat, dnszabdlyozas, valodi problémak
megoldasa, egylttmikodés készsége) tamogatja az IKT kornyezetben megvaldsu-
16 tanulasi folyamat (Innovative Teaching and Learning Research 2011: 2). Mindezen
készségek kibontakoztatasanak tdmogatdsa az interkulturdlis fejlesztésekben is jelen
van. A tanulmanyban ismertetett projektben a tudasépitést a kulturalis ismeretek meg-
szerzése, a kreativ eszkdzhasznalatot az okostelefon sokféle alkalmazasanak elvarasa
(fotok, videdk készitése, tanuldsi oldalak haszndlata stb.), az 6nszabdlyozast az egyéni
tervezés szlikségessége tdmogatta. Emellett a projekt valddi idegen nyelvi kommu-
nikaciés helyzetek megteremtését tette lehetévé, hiszen a japan nyelvtanuldk koz-
vetlen interakciéban dlltak az anyanyelvi beszél6kkel, igy a kommunikacié a nyelvéra

3 https://education.microsoft.com/GetTrained/ITL-Research (2017. 04. 06.)
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targydbol sziilkséges ,hasznalati eszk6zzé” valt. Az egész projekt feltételezte a kolla-
borativ interakciot, tdmogatva ezzel az egylittm(ikdodés képességének fejlesztését. Az
IKT hasznélata a fenti jellemz6k alapjan az idegen nyelvi kommunikacié lehetéségének
megvalositasa mellett altaldnosan is segiti az autondm nyelvtanuléva valast és foko-
zottan tdmogatja a kommunikativ kompetencidhoz sziikséges ismeretek, készségek és
attit(idok kialakulasat.

4. A projekt kontextusa és altalanos jellemzéi®

A kutatas keretét add japadn—magyar projekt 2016 novemberében és decemberében
zajlott. Résztvevdi magyar részrél az ELTE magyar mint idegen nyelv tanari mester-
képzésének masodéves hallgatdi, a japan oldalon pedig az Oszakai Egyetem magyar
szakos hallgatdéi voltak®. A projekt kiinduldpontjat az az elképzelés jelentette, hogy a
kdzds munkabdl a két fél kolcsonosen profitalhat: a japan nyelvtanuldok szamara a pro-
jekt lehetéséget ad magyar anyanyelv(i beszélékkel valé kommunikaciora, a leendé
tanarok pedig valds oktatasi helyzetben is kiprébélhatjdk mddszertani ismereteiket.
A munkat meghatérozta a két csoport kozotti fizikai tadvolsag, amelyet — illeszkedve a
magyar hallgaték kurzusanak témajahoz is — az IKT altal biztositott lehetéségek révén
hidalt 4t a projekt. A fent emlitett altaldnos célokon tul a projekt kiemelt célja volt a
résztvevok IKK-janak fejlesztése, amelyet a kulturalis ismeretanyag kdlcsonos atadasa
(kultarakozvetités) mellett a kozosen végzett tevékenység sordn létrejové interakcid és
ezek attitlidformalo6 hatasa biztositott.

Az Oszakai Egyetemen a projekt a Magyar Tanszék anyanyelvi lektora éltal tartott
nyelvérak keretében, harom csoport részvételével valdsult meg. Az elsé csoportot a
tanszék masodéves hallgatdi jelentették, akik heti 2x90 percnyi tarsalgds orajuk része-
ként kapcsolodtak be a projektbe. A masik két csoport esetében a projekt egy heti
1x90 perces térsalgas kurzus részét képezte, amelyen harmad- és negyedéves hallga-
tok vegyesen vettek részt. A projekt keretében a masodéves csoport két tematikus
egységet (Szinhdz és mozi, valamint Unnepek) érintett, mig a masik két csoport egy
témakort (Unnepek) dolgozott fel. A Szinhdz és mozi téma kontextusat az egyetem
minden novemberben megrendezett idegen nyelv( szinhdzi fesztivdlja jelentette, a
projekttel egy idében zajlott a masodéves hallgatok felkészilése a fesztivalon bemu-
tatandé el6adasra (A Pdl utcai fiik). E korilményhezilleszkedve a kdzds munka célja volt
az el6adasra valo felkésziilés tamogatasa is.

Az ELTE tandrszakos hallgatoi az IKT-eszk6z6k a magyar mint idegen nyelv tanitdsd-
ban cimi szeminarium keretében vettek részt a projektben. A kurzus célja az IKT ideg-

4 Ezuton szeretnénk kdszonetet mondani a projektben részt vevé magyar és japan hallgatoknak,
valamint Yanase-Konda Sayakdanak a japan kérddivek elkészitésében nyujtott segitségéért.

5 Az Oszakai Egyetem Idegen Nyelvi Kardnak Magyar Tanszéke Japan egyetlen olyan intézménye,
ahol a magyar nyelv fészakként tanulhaté. A négyéves képzést évente 18-20 Uj hallgaté kezdi meg,
a tanszéken 6sszesen mintegy 80 hallgaté tanul. Tovabbi informaciokért a tanszékrdl lasd Waseda
(2008), Okamoto (2016; megjelenés alatt).
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ennyelv-didaktikai alkalmazdsanak megismertetése, valamint a hallgatok médszertani

tudatossagdanak, szakmoddszertani repertoarjanak fejlesztése volt. A web 2.0-s tananya-
gok elemzése mellett a hallgatok maguk is készitettek magyar mint idegen nyelvi tan-
anyagokat megadott feltételek szerint, IKT-eszkdz6k felhasznélasaval. gy kerdilt sor az

oszakai hallgatéknak készitett feladatok megvaldsitasara is.

A projekt megkezdésekor a magyar hallgatok megismerték a japan tanuléi csopor-
tokkal és a projekt céljaival kapcsolatos legfontosabb informacidkat, majd 6nélléan
dolgoztak ki feladataikat, amelyeket az ELTE-s kurzus keretében, a szemindrium vezet6-
jével kozosen véglegesitettek. A feladatok megbeszélésre keriiltek az oszakai lektorral,
ezutdn a magyar diakok nevében az ELTE-s kurzust vezet6 oktato feltoltotte ket egy
e célra létrehozott online csoportba, amelynek a Japanban legnépszerlibb kézosségi
oldal, a LINE® adott otthont. A feladatok tantermi kiprobalasa soran az oszakai lektor
igyekezett minél szorosabban kdvetni a magyar résztvevéktdl kapott instrukcidkat an-
nak érdekében, hogy a magyar hallgaték minél pontosabb visszajelzést kaphassanak
az altaluk készitett anyagokrél. A munkahoz hasznalt kdzosségi oldalnak kdszonhets-
en a japan didkok feladatmegoldasat a magyar résztvevék valds idében lathattak. Az
ora utan az oszakai lektor beszamolt tapasztalatairdl a magyar kurzust vezetdé oktato-
nak, amelyeket aztdn az éra keretében 6 a magyar hallgatdkkal is megvitatott.

4.1. Eszk6zok

A kutatds megvaldsitésa tobb eszkoz egyiittes alkalmazasaval zajlott. Az adatok f6 for-
rasat a magyar, illetve a japan résztvevék szamara készitett egy-egy (magyar, illetve
japan nyelvi) online kérddiv jelentette. Az ezekbél nyert adatokat kiegészitették a
kozvetlen megfigyelésbdl, tovabba (elsésorban a magyar résztvevok esetében) a ta-
pasztalatoknak a kurzus keretében torténé személyes szdbeli értékelésébdl szarmazéd
informaciok. Mind a magyar, mind a japdan résztvevék kérddive rakérdezett a valasz-
addk személyes adataira, az IKT-s eszkozok haszndlataval kapcsolatos szokésaira (be-
leértve az ilyen eszkozokkel torténd nyelvtanuldst is), a projektre vonatkozoé éltalanos
attitidjeikre, és arra, hogy a vélaszadé kapcsolatba |épett-e a masik féllel a feladatokon
tulmenden. A magyar hallgatok kérddive ezen kiviil a kordbbi tanitasi tapasztalatra vo-
natkozé kérdéseket tartalmazott, a japan hallgatok pedig a projekt soran végzett egyes
feladatokat kulon-kiilon is értékelték.

4.2 Résztvevik

A projektben magyar részrél 3 hallgato vett részt, akik mindhdrman kitoltotték az adatgyj-
téshez hasznalt kérdSivet. Mindharman magyar anyanyelvl nék, és mindannyian az ELTE
magyar mint idegen nyelv tanari szakdnak masodéves hallgatéi. A hdrom résztvevé koziil

6 https:/line.me/en/
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ketten rendelkeztek elézetes nyelvoktatasi tapasztalattal, illetve ugyancsak 2 f6 tanitott
mar magyart idegen nyelvként (magandra és csoportos oktatds keretében egyarant). A
harmadik résztvevé sem magyart sem mas idegen nyelvet nem tanitott kordbban. A ha-
rom résztvevd kozil csak egy fének volt elézetes tapasztalata japan didkok tanitasaban.

A projektben részt vevé harom japan csoport koziil a masodéves csoport |étszama
20 f6, mig a masik két csoporté 9, illetve 10 6 volt. Az 6sszesen 39 japdan résztvevd
79,5%-a (31 o) toltotte ki a kutatashoz hasznalt kérddivet (a tovabbiakban kozolt ada-
tok e résztvevékre vonatkoznak). A japan vélaszadok atlagos életkora 20,7 év, nemek
szerinti megoszlasa: 83,9% né és 16,1% férfi volt. Minden japan vélaszadé a japan nyel-
vet jel6lte meg anyanyelveként.

A masodéves résztvevok (két évismétld hallgato kivételével) 2015 aprilisdban (kb. 1,5
évvel a projekt el6tt) kezdték meg tanulményaikat, igy e csoportban a didkok nyelvtu-
dasa viszonylag egységes képet mutatott. A 17 masodéves valaszado6 kozil 11 (64,7%)
jart mar Magyarorszagon (jellemzéen 2-4 hetes nyéri egyetemi kurzuson), és jelentds
résziik tervezte, hogy a projekt utani tanévben egy vagy két féléves magyarorszagi rész-
képzésen vesz részt.

A masik két csoport tagjai kdzott (részben a hallgatok egy részének magyaror-
szagi részképzésébdl kifolydlag, részben amiatt, hogy a kérdéses tanegység tobb
alkalommal is elvégezhetd) nagyobb kiilénbségek mutatkoztak. Egyes hallgatok 4,5,
masok csak 2,5 éve tanultak magyarul a projekt idején. Bar e csoportokban a hallga-
tok 85,7%-a (12 f6) jart mar Magyarorszagon, az ott eltdltott idé hosszaban nagy ku-
I6nbségek voltak kdzottiik: 5 f6 (35,7%) egy egész tanévet, 2-2 f6 (14,3%) egy félévet,
1 hénapot, illetve 2 hetet, 1 6 (7,1%) pedig 4 napot toltott Magyarorszagon (1. dbra).
A kutatasban részt vevd lektor tapasztalata szerint mind a magyartanulassal eltoltott
id6, mind a magyarorszagi tanulmanyok hossza erésen korreldl a hallgatok nyelvi szint-
jével és motivacidjaval. Azebbdl adodd jelentds kiilonbségek e két csoport tanitdsanak
egyik legmeghatarozobb korilményét jelentik.

14,3%
216)
7.1%
37,7% (16)
(5 f6) )
14,3%
(216)
14,3% 14,3%
(216) (216)

M nem volt Magyarorszigon Il 4nap [ 2hét 1hénap fél év egy év

1. dbra. A harmad- és negyedéves japdn vdlaszaddk dltal Magyarorszdgon eltéltétt id6é
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A projektben részt vevé japan és magyar hallgatékra egyarant jellemz6 az idegen
nyelvek és kulturdk irdnti nyitottsag és érdeklédés, amit az altaluk vélasztott idegen
nyelv szakos, illetve magyar mint idegen nyelv tanari tanulmanyokon tul a kérddivre
adott valaszaik is megerésitettek. Kiilondsen jol mutatja az idegen nyelvek és kulturak
irdnti pozitiv attitidot a valaszaddk altal tanult idegen nyelvek szama és sokszin(Gisége.
A magyar résztvevék atlagosan 2,7 idegen nyelvet tanultak, illetve beszéltek, mig a ja-
pan valaszadok esetében (a magyar nyelvet is beleszamitva) ez a szam 3,4 volt. Mindkét
szam atlagon feliilinek mondhato az adott orszdg teljes lakossaganak adataival 6ssze-
hasonlitva is (Eurostat 2016, Apple — Da Silva — Fellner 2013: xi). Emlitésre mélto, hogy
a magyar résztvevok egyike sem beszélt japanul. Ez részben segitette a projekt célja-
inak elérését, hiszen kizérta a nyelvtanulok anyanyelvén torténé kommunikacié lehe-
t6ségét, masfeldl azonban azt is jelentette, hogy a magyar hallgatok kevés ismerettel
rendelkeztek a japan résztvevok anyanyelvérdl és kulturdlis hatterérdl, ami bizonyos
esetekben nehezitette a munkat.

4.3. IKT kompetencia, digitdlis eszk6zok haszndlata

Tekintettel arra, hogy a projekt az IKT eszkdzrendszerét hasznalta fel (az egyes tandrakon
pedig kiemelt szerepet kapott az okostelefon hasznalata), a kérd6ivben fontos szem-
pont volt felmérni a japan és a magyar hallgatok digitélis eszkdzhasznalati szokdsait
(1. és 2. tdblazat). Az eredmények megmutattak, hogy el6zetes vérakozasainknak meg-
feleléen mind a magyar, mind a japan hallgatok szdmara megszokott, jol ismert digitalis
eszkoz az okostelefon, azt sokszintien, minden funkciéjadban hasznaljak, gyakran a nyelv-
tanulas segédeszkozeként (példaul mint szétar) alkalmazzak, sét a kilonb6ézé nyelvta-
nulé-alkalmazasok révén az okostelefon a nyelvtanulds elsédleges eszkdzévé is valhat.

tébbet 5-106rat 1-56rat  tobbszor  egyszer hetente

telefonhivas 0(0%) 0(0%) 7(22,6%) 7(226%) 3(97%)  8(258%) 6(194%)
SMS-kiildés 0(0%) 132%)  10(323%) 5(161%) 1(3,2%)  4(12,9%) 10(32,3%)
e-mail irds 0(0%) 1(3,2%) 4(129%) 14(452%) 5(161%)  3(9,7%) 4(12,9%)
internetes bongészés 1(3,2%) 3(9,7%) 23(74,2%) 3(9,7%) 1(3,2%) 0(0%) 0(0%)
dokumentumok olvasasa 0(0%) 1(3,2%) 12(38,7%) 9 (29%) 3(9,7%) 3(9,7%) 3(9,7%)
dokumentumok irasa, szerkesztése 0(0%) 0(0%) 3(9,7%) 9(29%) 3(9,7%) 10(32,3%) 6(19,4%)
jaték 0(0%) 132%)  4(129%) 7(226%) 2(65%)  4(12,9%) 13 (41,9%)
sz6tarazas 0(0%) 0(0%) 14(452%) 13(41,9%) 4(129%) 0(0%) 0(0%)
nyelvtanulds 0(0%) 0(0%) 11(355%) 11(355%) 4(12,9%) 3(9,7%) 2(6,5%)
LINE 132%)  132%)  22(71%)  6(194%) 1(32%)  0(%) 0(0%)
kozosségi oldalak 132%)  2(65%)  20(654%) 5(161%) 2(6,5%)  0(%) 1(3,2%)

1. tdblazat. A japdn résztvevék okostelefon-haszndlati szokdsai
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Tobandl apons  Napota Hetete  Hetene L P

tébbet 5-106rdt  1-56rdt  tobbszor  egyszer hetente
telefonhivas 0 (%) 0 (%) 1(333%) 1(333%) 0(%) 0 (%) 1(33,3%)
SMS-kiildés 0 (%) 0 (%) 0(0%) 1(333%)  0(%) 1(333%) 1(333%)
e-mail irds 0 (%) 0 (%) 1(333%) 0(%) 0 (%) 1(333%) 1(333%)
internetes bongészés 0 (%) 0 (%) 3(100%)  0(%) 0 (%) 0 (%) 0 (%)
dokumentumok olvasasa 0 (%) 0 (%) 2(66,7%) 0 (%) 0 (%) 1(33,3%) 0(%)
dokumentumok irdsa, szerkesztése 0 (%) 0 (%) 0(0%) 0 (%) 0 (%) 1(33,3%) 2(66,7%)
jaték 0 (%) 0 (%) 1(333%) 0(%) 0 (%) 0 (%) 2(66,7%)
szotarazas 0 (%) 0 (%) 0 (%) 2(66,7%) 1(33,3%) 0(%) 0(%)
nyelvtanulds 0 (%) 0 (%) 1(333%)  2(66,7%) 0(%) 0 (%) 0(%)
LINE 0 (%) 0 (%) 0 (%) 0 (%) 0 (%) 3(100%)  0(%)
chat 0 (%) 0 (%) 2(66,7%) 1(333%) 0(%) 0 (%) 0(%)
kozosségi oldalak 0 (%) 0 (%) 2(66,7%) 1(333%) 0(%) 0 (%) 0(%)
tananayag készitése 0 (%) 0 (%) 0 (%) 0 (%) 0 (%) 1(33,3%) 2(66,7%)

2. tablazat. A magyar résztvevék okostelefon-haszndlati szokdsai

A hétkoznapi digitalis eszkdzhasznalatban elsajatitott készségeket jol lehet alkal-
mazni a nyelvtanitasban is. Egyrészt a Z-generdcié (vo. Tari 2011) tagjainak biztonsa-
got jelent a megszokott, digitélis kdzeg, masrészt motivaldan hat a hétkéznapokban
haszndlt felllet alkalmazdasa, amely a jatékos tanuldsi/tanitasi médszereknek is kedvez.
A kommunikacié megszokott csatorndjat is jelentik a kiilonbozd digitalis feliletek, igy
ezek alkalmazédsa tdmogathatta az interakciét az anyanyelvi hallgatok és a nyelvtanu-
16k kozott, megszokott, rutinszerd kommunikéciés gyakorlataikat vihették at a tanulasi
folyamatba ,észrevétlenil” fejlesztve kommunikativ kompetencidjukat.

44. Elézetes elvdrdsok, megszerzett tudds, fejlesztett készségek

A projekt elsédleges célja mind a tanarjel6ltek, mind a nyelvtanulék IKK-janak fejlesz-
tése volt az IKT segitségével. JOI mutatjak a célkitlizés relevanciajat a japan hallgatok
vélaszai arra a kérdésre, hogy mit vartak a projekttél annak megkezdése el6tt: a 31
résztvevébdl 18 hallgaté (58,1%) remélt kommunikacios lehet6séget magyar anya-
nyelvlekkel és szintén 18-an (58,1%) szamitottak uj, kulturdlis ismeretek tanuldsara.
Valaszaik alapjan a magyar tanarjeldlt hallgatok kozvetlenll nem érdeklédtek az Gj
kulturdlis ismeretek irdnt, inkdbb szakmai kompetencidjuk fejlédését remélték a ko-
z6s munkatol. Elvarasaik kozott egyhangulag emlitették a kapcsolati lehetéséget a
magyart idegen nyelvként tanulé didkokkal, Uj mdédszertani ismeretek megszerzésé-
nek lehet6ségét a MID tanitasardl, de az IKT-s lehetéségek nyelvorai alkalmazasat is
tobben remélték, mint a kulturdlis ismereteik bovitését, amelyet csak egy valaszado
(33,3%) emlitett.
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A projekt eredményei alapjan ugy tlnik, hogy az egylttm(kddésben részt vett ta-
narjeldltek szdmara a képzésiikben fontosabb a szakmddszertani ismeretek, a tuda-
sanyag megszerzése, mint az implicit készségfejlesztés, amely pedig a tanari szakmai
kompetencia részeként ugyanugy hozzajarul a tanari személyiség fejlesztéséhez. Az
adatok alacsony szdma miatt nem vonhato le altalanos kovetkeztetés, de tanulsa-
gos, ha a tanarjeldltek ugy tekintenek leend6 szakmdjukra a képzés ideje alatt, mint
amelyhez elsésorban ismereteket kell elsajatitani. Azoknak az interkulturalis kommu-
nikaciés készségeknek (példaul kulturdlis érzékenység, interkulturalis kompetencia) a
fejlesztése, amelyekre ugyanilyen nagy sziikség van az eredményes tanari munkahoz,
szamukra nincsenek el6térben sem kitlizott célként, sem fejlesztendd teriiletként. Az
IKK fejlesztésének fontossagat (és mddszertani szempontbdl is relevans voltat) mutat-
ta az is, hogy a tanarjeldltek a projektben készitett feladatok nehézségeként emelték
ki a ,japan didkok eltéré feladatfelfogasat”. Szokatlan volt szdmukra, hogy egy adott
instrukcié mas hatast valt ki japan didkokban, mint amelyet az eurépai nyelvtanulék
esetében megszoktak. Természetesen tanultak képzésiikben is ennek elméletérél, de
a kulturdlisan eltéré6 kommunikacios stratégidk gyakorlati megtapasztaldsa meglepte
Oket. Ezért is mondhato fontosnak a gyakorlati, interkulturalis projektek megvaldsulasa
mar az idegen nyelv tandri képzésben (v6. Dombi 2017).

A projektben a tudaskozvetités szintjén is megjelentek a kulturdlis ismeretek, és
nem csak a feladatokat elkészité magyar tanarjeldltek részérél. Tobb feladatban a ja-
pan nyelvtanuloknak is reflektalni kellett sajat kulturalis szokasaikra (Mikulds Japanban,
szilveszterezési szokasok Japanban). Ezzel egyiitt a magyar hallgaték inkdbb a szak-
modszertani fejlédésiiket emelték ki arra a kérdésre valaszolva, hogy mit profitdltak a
japan hallgatok szovegproduktumaibdl. Ez is jelezheti, hogy kevésbé tudatosul ben-
nik a kulturdlis tudas elsajatitasanak szerepe pedagdgiai fejlédésiikben.

Bar a magyar hallgaték mindannyian azt valaszoltak, a projekt egyarant segitette a
jovébeni MID tanarra vélasukat, az IKT-s feladatok hasznalatat késébbi munkajukban
és azt is, hogy japan didkokkal foglalkozzanak a jovében, ugy érezték, leginkdbb az
IKT-s eszkozhasznélatuk fejlédott. Tanulsagos, hogy mig a projekt az IKK fejlesztését
allitotta kozéppontba és a japan nyelvtanuldk is ebben lattak leginkabb sajat idegen
nyelvi kommunikaciés kompetencidjuk fejlédését, addig a tanari szakos hallgatok nem
ezt emlitették elsé helyen. Egy késébbi projekt tervezésekor érdemes szem el6tt tar-
tani, hogy ez a cél a feladatok készit6i szamara is nyilvanvalébb legyen, illetve 6k is
tudatosan (akar a projektvezet6 irdnyitasaval) nyissanak sajat interkulturalis kompeten-
cidjuk fejlesztése felé.

A japan hallgatok projektre adott reflexiéi a fentiekkel szemben egyértelm(ien azt
mutattdk, hogy az interkulturdlis kompetencia fejlesztése valéban hangsulyosan va-
[6sult meg. A legtobben valaszaikban arra a kérdésre, hogy mi tetszett legjobban a
feladatokban, a kultira mélyebb megismerésének lehetéségét emelték ki leginkdbb
(@ magyar mellett kiilon megemlitve sajat kultdrajuk megismerését is — ennek jelent6-
ségét |. Szili 2005: 51). Emellett megjelent a pozitivumok kdzott a valds orszagismereti
kép megszerzésének lehetésége és a magyar anyanyelv(i beszélékkel valé interakcid is.
Még ugy is kiemelték ennek motivalé erejét, hogy tulajdonképpen az interakcié félig
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irdnyitott volt: a magyar hallgaték nem léptek ki tanari szerepiikbdl, nem kezdeményeztek
az instrukcidkon és a visszacsatolasokon tul tovabbi személykodzi kommunikaciét (. 4.6.).

Sokat fejl6dott a visszajelzések alapjan a nyelvtanulok kommunikéciés készsége
(2. dbra). A megtapasztalt el6nyok kdzott tobben emlitették a szabad kommunikaciot,
a valés beszédhelyzetek megvalodsuldsat, az informaciok megosztasanak lehetéségét
és a csapatmunkat, amelyek hangsulyos megjelenése tobb esetben az IKT-eszk6zok
alkalmazasabol eredt. A szébeli kommunikacio ilyen erés pozitivumként valé megje-
lenése azt is mutatja, mennyire er6sen motivalja a tavol-keleti hallgatokat egy valodi
kommunikacios helyzeteket a kozéppontba allitd médszer. A didkok kiilonb6z6 tudas-
szintje ellenére a projekt soran kiilonosen fejlédtek az aktiv nyelvi készségeik mind
széban, mind irasban.

Az IKT-eszkdzok segitségével ,valds” kommunikacids helyzeteket teremté gyakor-
latok novelték a tanuldk motivacidjat, a feladatok fejlesztették kreativitasukat és ta-
mogattak az idegen nyelvi, tarsas interakcidkban gyakran fellépé gétlasaik lekiizdését.
A kulturakozvetités kozéppontba helyezésének segitségével kdzelebb keriltek ahhoz,
hogy sajat kulturajukrél is megtanuljanak a tanult célnyelven fogalmazni. A fenti szem-
pontok (kreativitas szlikségessége, tarsas interakciok magas szama, sajat kultarara valéd
reflexid, a nyelvtudds gyakorlatba valé étiiltetése) jelentek meg a nyelvtanulok altal
emlitett nehézségek kdzott is elsésorban. Ez azt mutatja, hogy a projekt céljai a didkok-
nak valéban nehézséget jelentettek, tehat hasznos volt azok lekiizdésének fejlesztése.

Nehézségként emlitették még a japan hallgatdk a sok, Uj sz6 megtanuldsat. A ta-
nuldi székincs béviilése egyuttal a projekt pozitivumai kozott is megjelent. A kulturalis
ismeretek kozvetitése 6hatatlanul sok, Uj sz6 bevezetésével jar, raadasul ezek azonnali,
gyakorlati alkalmazasa is megjelent a feladatokban. Taldn ennek médszertandara érde-
mes jobban odafigyelni, hogy még kevesebb nehézséget jelentsen a nyelvtanuldk
szamdra. Egyuttal az, hogy a végrehajtandé feladatok kozvetlen kapcsolatban alltak
a szotanulas fazisaval, el6segitették a hatékony tanuldsi folyamatot. A projekt gya-
korlatai kontextust teremtettek a székincs kommunikacidba helyezéséhez. A tuda-
tos tanulast a szokincs és a szokincs kommunikativ funkciéjanak 6sszekdtése mellett
affektiv-szocialis oldalrél a csoportmunka és a kooperativ tanuldsi médszer segitette.
Ezzel egyiitt a magyar hallgatok is kiemelték a japan didkok szintjének megfeleld
szokincs alkalmazasanak nehézségét.



280 Borsos Levente - Kruzslicz Tamas

100 83,9%

90 (266) 74.2%

30 (23 f6)

70

60

50

40

30 161% 1.9%

20 Gf6) @fo) G 3% 3% 32% 3%
10 (fe) (1f6) (fe) (1)

(%)

semmiben

{ij szavakat tanultam

fejlodott az irdskészségem

fejldott a beszédkészségem

0j nyelvtani szerkezeteket tanultam
megtanultam videdt késziteni
fejlédott az olvasott szoveg értésem
fejlddott a hallott szoveg értésem

Uj ismereteket szereztem a magyar kultdrarél

2. dbra. A japdn résztvevék vdlaszai a
»Miben fejlédtél a feladatok megoldasa kbzben?” kérdésre

Osszességében a nyelvtanulok a nyelvtudasuknak megfelelének érezték a feladato-
kat (90,3%-uk — 28 6 vélaszolt igy), de talan ez a valaszadas nem teljesen fliggetlenit-
het6 a japanok egyetértési kulturajatédl. Pontosabb adatot ad a projekt hatékonysagarol,
hogy a japan valaszadok 71%-a (22 f6) élvezetesebbnek, 25,8%-a (8 f6) ugyanannyira
élvezetesnek itélte a feladatokat, mint a mas magyar szakos drdikon megszokott felada-
tokat (csak egy valaszadé - 3,2% - tartotta kevésbé élvezetesnek), illetve 67,7%-uk (21 f6)
hasznosabbnak, 29%-uk (9 f6) ugyanannyira hasznosnak értékelte a magyar hallgatékkal
kozosen elvégzett munkat, mint a magyar szakos tanulményai sordn megszokott nyelv-
tanulast. Természetesen ezek az eredmények a hallgatok személyes véleményét tiikrozik.
Egy hallgatot leszamitva mindannyian szivesen részt vennének egy hasonlé projektben
a jovében is (erre a kérdésre a magyar hallgatok 100%-ban igennel vélaszoltak). Ennek
okait a motivalo (,oriltem annak, hogy az ELTE-s didkok csak nekiink készitették a fel-
adatokat”), egyben hasznos és érdekes tanulasi folyamatban, az anyanyelvtekkel valo
kommunikacids lehetéségben (,Japanban a magyarokkal valé kommunikacié értékes
dolog (meg kell becsiilni)”) és a kulturdlis ismeretek szerzésében (,nagyon sok [kultu-
ralis] tudast kaptam a magyar didkoktél”) latjdk. Mindezek 6sszhangban allnak a hall-
gatok altal el6zetesen elvartakkal és az dltalunk is megfogalmazott célkitlizésekkel.
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4.5. Az egyes feladattipusok elemzése (eredményesség, hatékonysdg)

A projekt minden feladatanak kézéppontjaban a didkok interkulturalis kompetencidja-
nak fejlesztése allt. A magyar hallgaték azonban nagy szabadsagot kaptak abban, hogy
milyen eszkozokkel prébaljak elérni ezt a célt és hogyan dolgozzak fel a tanulmény
4. részében bemutatott témakat. Ennek megfelel6en az elkésziilt feladatokat nagy val-
tozatossag jellemezte. Altalanos tendenciaként elmondhaté ugyanakkor, hogy tébb-
ségben voltak a produktiv készségek fejlesztését kdzéppontba allitd és a csoportos
vagy paros munkaformaban végzendé feladatok.

A produktiv készségekre helyezett hangsulynak készonhetéen minden didk a sajat
tudasanak megfelel§ szinten oldhatta meg a feladatot, ami lehet6vé tette a kiiléndsen
a felsébb éves csoportokra jellemzé szintbéli kiilonbségek kezelését. Megjegyzendé,
hogy a szébeli és irott produkcidt igénylé feladatok kedveltsége egyarant szoros 6sz-
szefliggésben volt a motivaciéval, a nyelvtudas szintjével és a célnyelvi kdrnyezetben
eltoltott id6 hosszéval, s ezéltal vélhetéen a magabiztossaggal (ezen tényezdk kapcso-
latardl japan nyelvtanuldk esetében |. még Yashima-Zenuk-Nishide-Shimizu 2004).
Kulonosen azok a tevékenységek arattak nagy tetszést, amelyek az IKT-eszkézokben
rejlé lehetéségeket mind a produktiv készségek fejlesztésének, mind az interkulturalis
ismeretek kozvetitésének szolgalataba tudtak allitani (vO. Piros 2006: 94).

A kérdéivben a japan didkok vélaszoltak arra is, hogy az egyes feladatok kozdil
melyiket végezték a legszivesebben (3. tablazat), illetve legkevésbé szivesen. Az e
kérdésekre adott vélaszok tovabb arnyaljdk az egyes nyelvi készségek fejlesztése, az
IKT-haszndlat és az IKK fejlesztése kdzotti 6sszefliggéseket.

Az Unnepek témakér egyértelmiien legsikeresebb elemét az a feladat jelentette,
amelyben a japan didkok egy budapesti kardcsonyi vasaron készitett vided alapjan
oldottak meg feladatokat. Ezek egyike volt egy sajat vided elkészitése, amelyen a di-
akok parokban egy-egy, a karacsonyi vasaron jatszodo vasarlasi dialdgust adtak el6.
Figyelemre mélto, hogy az alacsonyabb szinten all6 masodévesektél a mar egyéves
magyarorszagi részképzésen is részt vett, csoportjdban a legjobb nyelvtudassal ren-
delkezé negyedévesig, a legkiilonb6zébb nyelvi szinten 1évé didkok végezték legszive-
sebben ezt a feladatot. Ez esetben is j6l m(ikodott tehdt, hogy a didkok sajat tudasuk-
nak megfeleld szinten oldhattdak meg a feladatot. A siker zdloga lehetett tovabba, hogy
talan ebben a feladatban voltak leginkabb egyiittesen jelen a kordbbiakban emlitett
pozitivumok: elsékézbdl kapott interkulturdlis informaciok, interaktiv jelleg, az IKT-s
lehet6ségek hatékony kihasznélasa, kooperativ munkaforma és a tanul6i autonémia
elésegitése. Minden bizonnyal ezek sikeres kombindacidjanak és motivalo erejének is
volt kdszonhetd, hogy a feladatmegoldasok szinvonaldt illetéen is ez volt a projekt ta-
lan legjobban sikertlt eleme.

Tobb feladat megoldasa soran kellett videot készitenilik magukrél a japan didkok-
nak, amit (kildndsen az elsé alkalommal) tobben szokatlannak és kinosnak éreztek, f6-
leg azért, mert a feladatmegolddasokat a tobbi didk és a magyar hallgatdk is lathattak a
LINE-ra valé feltoltés révén. Minden bizonnyal ezzel a helyzettel magyarazhaté, hogy
az els6 video készitése eldtt szinte mindenki szerette volna leirni (és ellenériztetni)



282 Borsos Levente - Kruzslicz Tamas

az el6adasra szant dialdégust. A késébbiekben a magyar hallgatok a feladatleirasban
mar kifejezetten felhivtak ra a figyelmet, hogy a cél a spontén nyelvhasznlat, és a di-
akoknak nem volt lehetéségiik a dialdgusok elézetes leirdsara. Ennek ellenére kitling
megoldasok szilettek, a didkok megtapasztalhattak, hogy képesek a szabad kommu-
nikdcidra. Az IKT-s eszk6zok hasznélata fokozta e tapasztalat dnbizalomnovel6 erejét:
a felvételeket egyrészt maguk a késziték is Ujra megnézhették, masrészt a csoporttar-
saktol és a magyar didkoktol érkezé pozitiv visszajelzések is sikerélményt adtak.

A projekt interkulturalis 6sszetev6inek és az IKT hasznalatanak a jelentés motivalo
erejét mutatja, hogy a masodéves hallgaték kdrében egy olyan feladat volt a méso-
dik legnépszerlbb (a masodévesek 23,5%-a - 4 f6 - ezt jeldlte meg a legszivesebben
végzett feladatként), amely médszertani szempontbo6l nem sokban kiilonbozott egy
hagyomdnyos szovegértési gyakorlattol: a didkoknak a Mikulas torténetérdl irt szoveg
Osszekevert bekezdéseit kellett sorba rendezniiik. Az, hogy mindezt egy okostelefo-
nos alkalmazas hasznélataval tették, motivalébb lehetett, mintha papiralapon oldottak
volna meg ugyanezt a feladatot. A népszer(iséghez hozzajarulhatott tovabbd a sz6veg
témaja, a benne szerepl6 kulturalis informacidk. A feladat megitélése ezzel egyiitt nem
volt egységesen pozitiv. A masodévesek 29,4%-a (5 f6), illetve a felsébb éves didkok
71% (1 f6) ezt jeldlte meg a legkevésbé szivesen végzett feladatként, ami talan azzal
magyarazhaté, hogy ennek a feladatnak a megoldasat tobb didk esetében is technikai
problémak (tul kis betiiméret, gondok az alkalmazas betdltésével) nehezitették.

A grammatika tanitasara és gyakoroltatdsara hagyomanyosan nagy hangsulyt fek-
tet6 japan idegennyelv-tanitasi kornyezetben elényt jelentett, hogy a tanult nyelvtani
szerkezeteket a mechanikus gyakorlastol elszakadva, valés kommunikécios célok szol-
galatdba dllitva, rdadasul a célnyelv beszél6ivel gyakoroltak a nyelvtanuldk. Az auten-
tikus forrasbol szarmazoé célnyelvi megnyilatkozasok nyelvi jellemz6inek megfigyelése
utdn egymadsnak irt Ujévi koszontdk kivald lehetdséget biztositottak példaul a vagyat,
kivansagot kifejez6 kotémodos szerkezetek gyakorlasara (l. 3. dbra).
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eecc0 Telekom HU = 15:15

< Szerda 2. 6ra (15)

Yukiko Fujieda

Azt kivanom, hogy sikeres
legyél az Uj munkadban! Es
légy egészséges!

Azt kivanom, hogy jé
szakdolgozatot irj.

Azt kivanom, hogy egyél
sok finomsagot.

Nodoka

A barataiddal
szorakozatato évet kivanok
neked! Es azt kivanom,
hogy legyél szerencsés!

Sok szerencsét kivanok!
Es azt kivanom, hogy
sikertiljon munka keresés!

Azt kivanom, hogy legyél
egészséges! Es legyél
boldog!

3. dbra. A japdn résztvevdk dltal irt ujévi jokivdnsdgok a LINE feliiletén

Altalanossagban azoknak a feladatoknak a megitélése volt legkevésbé szélsésé-
ges, amelyek médszertani szempontbdl viszonylag hagyomanyosak voltak. llyen volt
példaul a magyar ujévi szokasokrdl sz616 szdveg és az ahhoz kapcsol6dod szovegértési
és szovegalkotasi feladatsor. Ezzel egyitt elmondhatd, hogy az IKK fejlesztése szem-
pontjabol e feladatok is sikeresek voltak, amit egyebek mellett az is mutatott, hogy a
szOvegben szereplé kulturdlis informaciok szamos esetben megjelentek a didkok altal
készitett hazi dolgozatokban és az év végi vizsgan irt fogalmazasokban.

Erdekes tendencia rajzolédott ki a masodéves, illetve a felsébb éves japan diakok
altal leginkdbb kedvelt feladatok 0sszevetésébdl. Bar mindkét csoport esetében a mar
emlitett karacsonyi videos feladat volt a legnépszeriibb, ardnyaiban a masodévesek
kozott bizonyult joval népszeriibbnek ez a feladat. Ezzel szemben a felsébb éves hall-
gatdk a szovegalkotési feladatokat (rendszerint rovidebb, néhdny mondatos szévegek-
rél volt sz6) végezték szivesebben. A masodévesek kozil csak egyetlen vélaszadé jeldlt
meg ilyen feladatot az dltala legszivesebben végzett feladatként. A feladatok eltéré
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megitélésnek oka talan az eltéré nyelvi szintben keresendd. A masodévesek tudasszint-
jének jobban megfeleltek a szobeli feladatok, mig a felsébb évesek magasabb tudas-
szintje (és magabiztossaga) lehetdvé tette, hogy az irdsos szovegalkotast is élvezzék.
A siker oka azonban mindkét feladattipusndl nagyon hasonlé lehetett: a didkok valds
kommunikacids helyzetet modelldlva hasznalhattak meglévé tudasukat.

kardcsony: vasdrlds a karacsonyi vasaron (vided készitése) 14 16 (45,2%)
/'\,/:;I;Tj/s/e Zrmgg)(;rp TLI;;I/églginIZénnetérél 52616 szoveg sorba rendezése a 456.(12.9%
szilveszter, Gjév: jévi jokivansag irdsa egy bardtnak 316 (9,7%)
Mikulds: képek és szavak pérositasa a https./learningapps.org/ oldalon 216 (6,5%)
Mikulds: levélirds a Mikuldsnak vagy széveg irdsa a ,japan Mikulasrol” 216 (6,5%)
kardcsony: kiirtdskaldcs vasarlasa (vided) 216 (6,5%)
sz.iliyes’zter, l]j?'VI szévegla magyar szilves'zteri és Ujévi szokdsokrol és teszt 216 (6,5%)
kitoltése a szoveq alapjan a https://learningapps.org/ oldalon

szilveszter, Gjév: a sajat szilveszteri és Ujévi szokdsok bemutatésa 256 (6,5%)

(rovid szoveq irdsa)

3. tablazat. A japdn résztvevék vdlaszainak megoszldsa a
+Melyik feladatot csindltad a legszivesebben a Decemberi iinnepek projektbd1?” kérdésre

A projekt Pdl utcai fikkal kapcsolatos feladatainak népszer(iségét vélhetéen jelen-
tésen befolyasoltdk a szinhazi fesztivalra valo felkésziilést nehezitd (a projekttdl fiigget-
len, ezért itt nem részletezendd) koriilmények, illetve az, hogy (részben e koriilmények
miatt) a didkok kozil nem mindenki ismerte a ml cselekményét a projektet megel6z6-
en. Ez a hidny kiilondsen az els6 feladatok megoldasat tette nehezebbé, dm maguk a
feladatok eredményesen segitették a mi megismerését. A valaszadodk 87,5%-a (14 f6)
szerint a feladatok hasznosak voltak a szinhazi el6adasra valo felkésziilés szempont-
jabol, és felkeltették érdeklédésiiket az eredeti mu, illetve az abbdl késziilt filmfeldol-
gozas irant is (I. 4. dbra). Osszességében elmondhatd, hogy a nehézségek ellenére a
projekt e része is sikeres volt az interkulturdlis kompetencia fejlesztése szempontjabdl.
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4. dbra. A mdsodéves japdn résztvevék vdlaszainak megoszldsa arra a kérdésre, hogy a
Pal utcai fitkhoz kapcsolddd feladatok elvégzése utdn szivesen elolvasndk-e a regényt
vagy megnéznék-e a konyv alapjdn késziilt filmet

4.6. Feladatokon kiviili kommunikdcié a magyar és a japdn hallgatok kbzott

A projekt tervezésekor kiemelt szempont volt annak biztositdsa, hogy a résztvevék
kozott a feladatokon tulmend, személyes kapcsolat is kialakulhasson, ami kilondsen
fontos lehet a japdan hallgatdk szamara, akiknek csak korlatozott lehetéségeik vannak
magyar anyanyelvi beszél6kkel kapcsolatba keriilni. Bar felmeriilt annak a lehet6sége,
hogy a résztvevok kozotti személyes kommunikaciot szervesebben beépitjik a pro-
jektbe (példaul valamilyen feladat vagy jutalmazasi mechanizmus formajaban), végiil
a résztvevék egyéni dontésére biztuk, hogy felveszik-e egymassal a kapcsolatot. Mind-
azondltal mind a magyar, mind a japdan résztvevok figyelmébe ajanlottuk a kapcsolat-
felvétel lehetdségét. A magyar hallgatok a masodéves csoport elsé feladatmegoldasai
utdn egy videdizenetet toltottek fel a LINE-ra, amelyben biztattak a japan didkokat,
hogy irjanak, kérdezzenek nyugodtan.

A fentiek tiikrében sajnélatos, hogy a kérdéivekre adott vélaszok szerint egy japan
és magyar didk kozott sem alakult ki személyes kommunikacié a feladatmegoldéso-
kon tulmenden. Mint a 4.4. részben mar utaltunk ra, a magyar hallgatok esetében ez a
projekttel szemben tdmasztott eltérd elvarasokbdl is eredhetett. Noha a japan didkok
zOme az id6hidnnyal indokolta a kapcsolatfelvétel elmaradasat, emlitésre méltdk azok
a valaszok, amelyek raviladgitanak a kérdés kulturdlis vonatkozasaira. Felmerdl példa-
ul az azsiai didkok esetében kilondsen fontos csoportnyomas (,mert azt gondoltam,
hogy senki sem lépett veliik kapcsolatba a csoportbdl”) és a félénkség (,nem voltam
elég bator”) hatasa, megemlithetjik tovabba, hogy egy valaszadd azért nem vette fel a
kapcsolatot a magyar hallgatokkal, mert még soha nem talalkozott velliik személyesen.



286 Borsos Levente - Kruzslicz Tamas

Utdlag elmondhaté, hogy rossz dontés volt a résztvevékre bizni, hogy felveszik-e
egymassal a kapcsolatot, és az emlitett visszatartd erék legy6zhet6k lettek volna, ha
valdban a projekt részét képezi egy a személyes interakcidt 6sztonzé komponens, akar
meghatarozott feladatok formajaban is. Ezt aldtamasztja az is, hogy bar a kapcsolatfel-
vétel egy masik madjatdl, a feladatmegoldasok LINE-ra valo feltoltésétdl is idegenked-
tek kezdetben a japan didkok, ez az érzés id6vel gyengiilt.

A japan és magyar hallgatok kozotti kulturdlis kiillonbséget mutatjak a magyar hall-
gatok altal kitoltott kérdbivek, akik azzal indokoltak a személyes interakcié elmarada-
sat, hogy 6k a LINE-ra feltoltott videdval megtették az elsé [épést. Vélaszaikbal kitlint,
hogy nem voltak tisztdban a japdn hallgatok valaszaibdl jol kirajzol6do eltérd kulturalis
és kommunikacios normakkal, és a japan didkok hallgatasara nem tovabbi batoritassal
reagdltak, hanem az érdektelenség jeleként értelmezték azt.

5. Osszefoglalas

Mikézben a kulturalis ismeretek kozvetitése, bar eltéré mdédon és hangsullyal, de szinte
kivétel nélkil megjelenik a kiilonb6zé magyar mint idegen nyelvi tananyagokban, az
IKK fejlesztése, amely elengedhetetlen a kulturak kozotti, sikeres idegen nyelvi kom-
munikacidban, sokszor a hattérbe szorul (kivétel példaul Szita—Pelcz 2013, 2014, 2016).
A magyar mint idegen nyelv tandri szakkompetencia kapcsan is figyelemre mélté ez a
teriilet, mert a tanarok sok esetben vegyes nemzetiségl csoporttal dolgoznak, ame-
lyekben kiemelten fontos a hatékony interkulturalis kommunikacié. Az interkulturalis
készségek fejlesztésére azonban a tanarképzésben gyakorlati lehet6ség hidnyaban saj-
nos nem mindig nyilik megfelel6 alkalom (v6. Hollé 2017).

Kutatdsunkban egy japan-magyar egylttmikodés keretében vizsgaltuk, milyen
lehetéségei vannak e kompetenciateriilet fejlesztésének nyelvtanuldk és tanarjeloltek
esetében. A projekt rdmutatott, mennyire erés motivacios tényezé a valds interkultu-
ralis kommunikacios helyzet a nyelvtanuldk szamara. Az Uj technolégidk arra is lehet6-
séget adnak, hogy a tanarjeldltek tavoli kulturdk magyarul tanuloival keriljenek valddi
interakcidba ezen keresztil is formalva attit(idjeiket és tudatositva az interkulturalis
kommunikaciérol tanult elméleti ismereteiket.

A tanarjeloltek oldalarol tanulsagos volt a tudatositas jelentésége. Vizsgalatunk ki-
mutatta, hogy a projektben a kiilénb6zd kulturakra nyitott, szakmai hozzaallasukban
a megujulds és a tanulds mellett elkotelezett tanar szakos hallgatok vettek részt. Ennek
ellenére a kiilonbo6zé kulturdlis komponensekre valé fogékonysag novelése és a kultu-
ralis kiilonbségek hatékony kezelésének elsajatitasa kevésbé volt hangsulyos szamukra
a projektben. Elsésorban altalanos szakmaodszertani repertodrjuk bévitésének lehets-
ségét tartottak szem el6tt. Ahhoz, hogy sajét interkulturdlis kommunikacios készségiik
fejlesztésének érdekében éljenek a projekt altal felkinalt kommunikacids lehetéséggel,
valészin(ileg tudatosabb projektvezet6i instrukciokra és az e készség fejlesztését ta-
mogato feladatokra lett volna sziikség.

Ezzel egyiitt a kutatas bebizonyitotta, hogy az IKT tébb szempontbdl is tdmogatja
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az IKK fejlesztését. Az altala biztositott feliiletek haszndlata noveli a nyelvtanulék mo-
tivaciojat, fejleszti kommunikaciéra valé hajlandésagukat, kiemelten pozitiv hatdssal
van az aktiv nyelvi készségek fejlédésére és a székincs béviilésére is. A tandr szakos
hallgatéknak mddszertani fejlesztésiik mellett gyakorlati alkalmat biztosit arra is, hogy
érzékeny, nyitott ért6ivé valjanak masok kulturdjanak igy fejlédve sajat nyelvik és kul-
turdjuk kdzvetitésében is.
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