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Abstract

This study presents part of the results of a case study research project which examines
the characteristics of immigrant children’s integration in schools based on empirical
data. The research project primarily focuses on a pair of siblings originating from
Afghanistan but in order to obtain the complete picture about their integration in public
education data was collected from the parents, form teachers and other school teachers
as well. The analysis of the data collected through narrative life story interviews revealed
thematic narrative patterns, including the escape route, language skills and patterns
relating to thematic knowledge which are presented here.
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1. Bevezetés

Jelen dolgozatban egy esettanulmany-kutatds eredményeinek egy része keril bemu-
tatasra. A kutatas bevandorlé gyerekek iskolai integraciojanak sajatossagait vizsgalja
empirikus adatok felhaszndlasaval. Egy afgan szarmazasu testvérpar all a kutatds ko-
zéppontjaban, viszont annak érdekében, hogy teljes képet kaphassunk a kozoktatas-
ba valé beilleszkedésiikrol, a gyerekeken kiviil adatgydjtésre kerilt sor a szlleiktdl, az
osztalyfénokeiktdl és a szaktantargyakat tanitd tanaroktdl is. Az adatgydijtés a narrativ
élettorténeti interju modszerével tortént (Rosenthal 1995: 12-13, Kovacs 2007: 273),
amelyek elemzése soran kirajzolédd tematikus narrativ mintdk koziil bemutatasra ke-
ril a menekilés utja, a nyelvtudas és a szaktargyi tuddshoz kapcsol6dé mintazatok.
A kutatds megfelel az esettanulmany-kutatdssal szemben tamasztott mddszertani
sajatossagoknak (Duff 2008, Stake 2005, Yin 2014). A kutatas elméleti kerete a kvali-
tativ kutatds teriiletén hatdrozhaté meg empirikus adatok gy(jtésével, amelyeknek
segitségével egy jelenség dltaldanossagban vagy egy probléma koré szervezve irhaté le
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(Denzin-Lincoln 2005a hivatkozva Duff 2008: 27). Az empiria elemzését a megalapozott
elmélet (grounded theory) teoretikus kerete vezette (Feischmidt 2007: 235), valamint
az esettanulmany-kutatas és a megalapozott elmélet alapjan kertlt kialakitasra a ku-
tatas elméleti kerete (Schmidt 2016).

2. A tematikus narrativ minta

Az interjuszovegek vizsgalata soran er6teljesen rajzolédnak ki bizonyos tematikus nar-
rativ mintdk, amely jelenség arra enged kovetkeztetni, hogy létezik egy k6zos elméleti
konstrukcié a migracioéra és a integraciora vonatkozéan mind az elvandorlék, mind a
befogaddk szempontjabdl. Ugyanakkor az egyes jelenségek értelmezése és felfogasa
nagyban a kiilénbozik az adatkozl6k csoportjai kozott. Vagyis maguk az elvandorldk,
a befogadodk és a két csoport kdzti medidtorok percepcidja mas-mas kovetkeztetési
lancot hoznak létre, mikdzben a narrativ mintdzatok megegyezdek. A jelenségek felis-
merése és beazonositdsa mindhdrom csoport esetében megtorténik, viszont az értel-
mezés a sajat kontextusukban zajlik le, a sajat tarsadalmi valésaguknak megfeleléen.
llyen médon az integracidra reflektadléd szakirodalomban megjelené dudlis allaspont,
mely szerint a folyamat két szerepl6je a bevandorlé és a befogado, megjelenik egy
harmadik szempont is, a mediatorok szerepe, akik egyfelél sajatos tudassal rendelkez-
nek mindkét csoport nézépontjat illetéen és bizonyos mértékig azonosulnak is azzal;
masfeldl viszont meglatjak a lehetséges kapcsolddasi pontokat a csoportok kézott. Az
integracios stratégiak megfigyelése és leirdsa soran ezek a kapcsolodasi pontok lehet-
nek azok a sarokkovek, amelyek mentén elindulva az iskolai integracio tjraértelmezése
megvalosulhat.

2.1. Az elvdndorlds oka és a menekdilés ttja

A bevéandorldk, kiilondsképpen a nemzetkdzi védelem alatt allok beszamolodiban meg-
jelenik a menekiilés utjanak narrativéja. Mindharom csoportndl — a bevandorlé, a be-
fogadd és a mediator — jelen van és visszatéré reflexios pont az utazasrol valéd beszéd.
A hdrom csoport mas-mdas médon haszndlja ezt a mintazatot, felfoghato ez stratégia-
nak is, amelyen keresztiil disszonans viselkedésmodokat, megmagyarazhatatlan don-
téseket is értelmezhetnek. Egyfajta misztifikacio figyelheté meg, melyben a kiilonb6z6
szerepl6k egymast erdsitik. Senki sem latja tisztan a megtortént eseményeket, minden
résztvevének csupan toredékes ismeretei vannak. Még az utazést végigéld szildk és
gyerekek nézépontjai és sz(irdi is mas-mas megvilagitasba helyezik az eseményeket.
Mozaikszer( kép rajzolodik ki, amelyben vannak informaciéhézagok. Ezek kiegészitése
az egyén szintjén torténik meg, beemelve a diskurzusba a jelenségrél birtokolt tudasu-
kat és vélekedéseiket.

Rosenthal (1991) részletesen ir a két vilighdboruban szolgalt katonak autobiografi-
djan alapulé kutatasdban arrél, hogy az élettorténeti események elbeszélése soran
kilonb6z6 mennyiségli szovegek sziiletnek a narrativa kiilénb6zd részeiben. A szek-
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vencidlis rendbe sorolhaté események elbeszélése nagyobb teret kap, mint a diffuz,
kaotikus tapasztalasok. llyenek példaul a helyvaltoztatashoz kapcsolhaté torténések,
amelyek esetében még az is kdzrejatszik, hogy eltérnek a napi rutintdl, igy nagyobb
hangsulyt kapnak az emlékezetben. Rosenthal (1991) szerint kilon figyelmet igényel-
nek azok a narrativ egységek, ahol az elbeszélé semleges hangon, az eseményeket
Onmagatdl eltavolitva, tényszerl leirast ad olyan torténésekrél, amelyek valdszintleg
fajdalmasak, traumatikusak és ijesztéek lehettek az azokat atélé szamara. A szerzé sze-
rint ezek az események fordulépontok, melyek roppant befolyassal lehetnek a narrator
tovabbi életére, igy sziikség van az események elviselhetetlen mértéki érzelmi feszilt-
ségének a blokkolasara és fokozatos kiegyensulyozdsara (Rosenthal 1991). A csalad
egyes tagjainak beszamoloi a menekiilés utjarol jol értelmezhetéek Rosenthal leirdsa
alapjan. Az egyes interjukban az utrél val6 beszéd mennyiségének mértéke igen eltéré.
A gyerekek és a sziil6k esetében az atélt események leirdsa jéval nagyobb hangsulyt
kap. Az utazas utvonaldrdl részletes beszamolot adnak, a helyszineket, a kozlekedési
eszkozoket, az embercsempészeknek kifizetett 6sszegeket is felsoroljak. Ugyanakkor
csak érintélegesen, néhany mondatban beszélnek a nehézségekrél és a nélkiilozések-
rél, az atélt félelmeikrol és kiizdelmeikrél. A beszamolok rovidsége mellett feltliné az
alvas és a biztonsag terén elszenvedett nélkiilozések repetitiv megjelenése. Az inter-
jualanyok fizikailag és érzelmileg egyarant megterhelének irjdk le az utat, a megfor-
dult napirendet: nappal rejt6zkodés, lehetéség szerint pihenés, éjjel pedig ébrenlét és
utazas. Szenvedést okoz a folyamatos aggddas, hogy ne érje 6ket baj, a masokra valo
rautaltsag, valamint az elleniik elkdvetett csaldsok sorozata.

A torténetek koherens egészet alkotnak a menekiilés utjat végigél6é négy szereplé
elmesélése alapjan. A nyelvi nehézségek ellenére is egybevago informacidk hallhaték
a Magyarorszagra valé eljutdsra vonatkozoan. Az ezt kdvetd torténésekben eltérés fi-
gyelheté meg az egyes interjualanyok kozott. A sziilék allitasa szerint Gtjuk végcélja
Magyarorszag volt, mig Fariba részletesen elmondja, hogy a Debrecenbdl a befoga-
ddéallomasrél megprobaltak tovabbjutni Németorszéagba, de ebbéli tervilk meghiusult
az embercsempészek csaldsai miatt. A szlil6k nem beszélnek errél a momentumrél,
talan jobbnak latjak elhallgatni ezt a részletet, hogy nagyobb szimpétiat keltsenek be-
szélépartnerlikben. Fontos stratégiai dontés huzédhat meg e mogott a gyanakvé vi-
selkedés mogott, valoszinlleg ezzel érzik biztositva sajat maguk és csalddjuk szamara
a pozitiv megitélést, mint olyan bevandorlokét, akik a befogadé dllamhoz maximalisan
lojalisak. A késébbiekben a csaldad mér nem prébalt Nyugat-Eurdépdaba tovabbutazni,
aminek oka feltehet6leg az volt, hogy elindult a statuszszerzési eljaras, amelynek ered-
ményeképpen oltalmazotti statuszhoz jutottak. Fariba részletesen elmesél egy ember-
csempészekkel lezajlott beszélgetést, ahol az azonnali tovabbutazas melleti érvként
hangzott el a hivatalos interji, ami utdn mar nincs méd megkisérelni a tovabbjutast
Németorszdgba. Az adatkozl6 interju egy masik részében Fariba még emliti Németor-
szagot mint lehet6séget egy Uj életre, de ez megmarad gondolatkisérletnek, az inter-
juk id6pontjaig nem prébdlt sem &, sem a csalddja mas orszagba koltdzni.

A csalad Irdnban élt, megszokott életteriik elhagyasat a jovo kiladtastalansdga moti-
vélta. Az édesanya sziiletésétél kezdve — hat napos koratdl — Iranban élt. A férjével, az
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édesapdval Iranban taldlkoztak, és mindharom gyermekiik ott sziiletett. Mindezek elle-
nére afgan szarmazasuk miatt a gyermekek nem tanulhatnak ingyenesen felséoktatasi
intézményben, csak abban az esetben, ha két egyetemi évet elvégeznek Afganisztan-
ban. A jelenlegi afganisztani politikai helyzet ezt gyakorlatilag lehetetlenné teszi, igy
jovojlk biztositasa érdekében az egyetlen lehetéség az orszaguk elhagyésa volt. Fariba
nagyon érzékletesen mondja el az interjuban az elvandorlas okat: a szarmazas miatti
megkiilonboztetést, amihez erételjesen kapcsolddik a gender alapon valé megkiilon-
boztetés is. Irdnban Fariba rendszeresen indult tanulmanyi versenyen csillagaszatbdl,
sajat elmonddasa alapjan megnyerte az iskolai, a keriileti és a varosi versenyt, de orsza-
gos versenyen mar nem indulhatott afgan szarmazdasa miatt. Mélyen megbantottnak
érzi magat, hogy nem a képességei és teljesitménye alapjan itélték meg. Az ebbdl fa-
kado sértettség folyamatosan el6tor az interju alatt, és roppant energiat ad narrativaja
kibontakozdsanak. Az édesanya is erés érzelmi bevondédéssal mondja el az elvandorla-
suk okat, angolul és magyarul egyarant. Nagyon fontosnak tartja, hogy mondanivaléja
bizonyosan érthet6 legyen.

Fariba szamara a masik nehezen feldolgozhat6é élmény, hogy szarmazasa miatt
korlatoztak az orszagon beliili szabad mozgast. Az afgan embereknek Irdnban a jogi
statuszukbdl fakaddan olyan személyigazolvanya van, amely csak a lakhelyiiket jelent6
varos kdzigazgatasi hatarain belili mozgast teszi lehetévé. Ha mashova szeretnének
utazni az orszagon beliil, akkor ahhoz egy kiilon engedélyre, tovabbi igazolvanyra van
szlikség. Az édesanya és az édesapa csaladja is Irdnban él, kiilonb6z6 varosokban szét-
szorva, és e miatt a szabdlyozas miatt nincs lehetdségiik a gyakori személyes talélko-
zasra, melyet csak hosszu hivatalos Gigyintézésen keresztiil lehet megszervezni.

A tanarok korében felvett interjukban szintén megjelenik a menekiilés Gtja mint
tematikus egység, viszont teljesen eltér a szlil6k és a gyermekek altal megélt tapaszta-
latoktodl. Naluk tapasztalhaté a misztifikacié jelensége legerételjesebben, aminek felte-
hetéen az az oka, hogy éaltaldban nem rendelkeznek pontos informacidkkal egy ilyen
utat illetéen, igy a sajat elképzelt valdsagukkal toltik ki a hidnyzd részeket. A tdjéko-
zatlansdg mellett megjelenik egy pedagdgiai kompenzacids stratégia is, mely szerint
szandékosan nem kérdezik a gyerekeket, hogy mi tértént veliik, nem informalédnak a
torténeteikrodl. A stratégia részét képezi ez a hozzallas, hogy ha a gyerek akarja, majd
elmondja, de a tanar nem akar tolakodé kérdésekkel el6allni. A pedagdgusok e straté-
gidjat 6sszevetve a gyerekek viselkedésével, az 1athatd, hogy a gyerekek maguktol nem
beszélnek a toérténtekrél. Ok arrél szamolnak be, tgy élik meg ezt a helyzetet, hogy a
tanarokat nem érdekli, hogy mi tortént vellk, mivel nem kérdezik 6ket errél. Sajatos
helyzet ez: mikozben mindkét fél érdektelenségként kddolja a masik viselkedését, val-
jaban vagynak arra, hogy beszélhessenek a masikkal errél a témardl. A tanarok korében
a passziv kivaras a magyar mint idegen nyelv tanarnal is megjelenik, ugyanakkor 6 az
egyedili személy, aki képes olyan helyzeteket teremteni tanitas kdzben, ami lehet6-
vé teszi a témdaban valé megnyilatkozast, kvazi felkindlja a lehetéséget az elvandorlas
soran atéltekrdl valé beszédre. Megkdnnyiti a helyzetét az a tény, hogy ezen az 6ran a
gyerekek nem a sajat osztalykdzosségiikben vesznek részt, hanem valamennyien be-
vandorldk, akik a magyar nyelvet tanuljdk egyitt ebben a kis [étszamu, nem melléke-
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sen jo hangulatu csoportban. Meghatarozé a tanadr melegszivi, empatikus, befogadé
jellegu viselkedése és dravezetési modja.

A medidtor, aki szocialis munkasként dolgozik a csalad lakhelyén visszafogottan
nyilatkozik a menekulési utrél, elmondja, hogy fontosnak tartja, hogy ne adjon ki a csa-
[adrol diszkrét informécidkat. Nyilvanvald, hogy részletesen ismeri a torténetiiket, igy
jol kontextualizaltan irja le a csaldd menekiilés utani dllapotat, vagyis a teljes elkesere-
dettség és a megcsillané remény okozta euforikus 6rom kézotti gyors valtasokat.

2.2. Nyelvtudds

Az integracié egyik sarkalatos kérdése a befogadd orszdg nyelvének elsajatitasa,
ugyanakkor az elsé nyelvi kompetencia tovabbi alakuldsa meghatarozé az absztrakt
gondolkodas fejlédésében. Kiilondsen addig, amig a masodik nyelvi kompetencia nem
éri el a szaktéargyi 6rdkon hasznalt nyelv megértéséhez sziikséges nyelvi szintet. Ha a
gyermek az éltala hasznalt mindkét nyelven - elsé- és masodik nyelv — képes a nyelv-
hez kapcsolédé kommunikativ funkcidkat kielégiteni, akkor valészinUsithet6 a kétnyel-
vUség kialakuldsa. A nyelvi kompetenciak alakuldsardl az interjuk adatkozI6i a nyelvrdl
és a nyelvtudasrol valé gondolkodas sajat, egyénileg kialakitott rendszere szerint be-
széltek, tehat az interjuer nem hasznalt szakkifejezéseket a beszélgetések kozben, igy
facilitdlva az egyéni elképzelések megnyilvanulasait.

A csalddban hasznalt nyelv a perzsa - nem dari és nem pasto —, ez a nyelv meg-
egyezik az Iranban hasznalt kdznyelvvel. A sziil6k magyarul és angolul a legalapvetébb
kommunikdciora képesek csupan, de folyamatosan tanulnak magyarul. A magyar be-
szélt nyelvi szint az interjuk kozben felmérésre keriilt. Az édesanya A2 szinten kommu-
nikdl magyarul, az édesapa kommunikaciéjanak esetlegességébdl kdvetkeztethetéen
A1l szinten allhat. Az irdsbeli kommunikécié szint felmérésére tett kisérlet kurdacba
fulladt, mivel a magyar, de alapvetéen mar a latin betls dbécé ismerete is kérdéses
volt, igy nem lehetett végrehajtani a szint beazonositasdhoz szilkséges mintavételeket.
A szll6k angol nyelvtudasa nem kerilt mérésre. Ugyanakkor megfigyelhetd volt, hogy
az interjuk sordn a magyar nyelvii megnyilatkozasokat angol szavakkal egészitették ki,
amikor magyar nyelven nem ismerték az adott nyelvi elemet. Viszont csak bizonyos
nyelvi elemeket hasznaltak angolul, f6ként szavakat, vagyis nem teljes egészében val-
tottak nyelvet. Ha egyszer(bb lett volna angolul kifejezniliik magukat, valészintleg
nyelvet valtottak volna, mert a kommunikacié igénye erés motivacidként hatott rajuk,
erre a nagyfoku érzelmi bevonédasbdl lehet kovetkeztetni.

A gyerekek els6é nyelve a csalad nyelvével megegyezd perzsa. Az otthoni haszna-
lat mellett Iranban a perzsa volt az oktatas nyelve is. A szll6k szerint gyerekeik ezen
a nyelven tudnak a legjobban. Amir, a fidgyermek, sajat elmondasa szerint perzsaul
tud a legjobban, azonkiviil magyarul és angolul is. Bar tud irni és olvasni perzsaul, de
nem szokott, mert nincsenek kdnyvei, és nincs kinek irjon. Irdnban nem tanult angolul,
azt Magyarorszagon kezdte, és jol tud, mert angol-magyar kéttannyelvi osztélyba jar,
ahol még bizonyos tantargyakat is angolul tanulnak. A magyar nyelvtuddsara vonat-
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kozo kérdésre nem valaszol csak annyit: ,hat... tudok”. Magyarul tud irni és olvasni, de
irni jobban szeret, mint olvasni, mert ,irni nem nehéz"”. Amikor olvas, van, amit ért, van
amit nem, ez a tantargytdl fligg, a kornyezetismeretet példaul nem érti, mert szerinte
az nagyon nehéz.

Fariba els6 nyelve szintén a perzsa, amit Irdnban az otthonaban és a kornyezetében,
az iskolaban is hasznalt. Most perzsaul ir naplét (az informacié Amirtél szarmazik), az
afgdn baratndivel perzsaul beszél és levelezik, de olvasni nem szokott perzsaul, ,nincs
mit”, fogalmazza meg nagyon kifejezéen. Irdnban az iskoldban idegen nyelvként arab
és angol nyelvet tanult. Az arab a vallasoktatas részeként volt jelen, mert a Koréan ol-
vasasara készitette fel a tanuldkat, igy Fariba beszélni nem tud arabul, csak a Kordn
olvasasdra és értelmezésére haszndlja arab tudasat. Magyarorszagra érkezésekor Far-
iba nem tudott magyarul, csak angolul. Debrecenben, az iskoladban kezdett magyarul
tanulni, és rovid id6 utan, amikor Budapestre kolt6zott a csaldd, mar beszélt magyarul.
Ennek azid6ének a nyelvi szintjérél nincsenek adatok. A lany sajat elmesélése alapjan ér-
tette, mit szeretnének téle, valaszolni szavakkal, rovid mondatokkal tudott. Budapestre
érkezésiik utan a testvérpar a Dongé utcai iskoldba kezdett jarni, ahol azt éllitottak,
hogy sem Fariba, sem Amir nem tud eléggé magyarul, viszont az nem derdilt ki szamuk-
ra, hogy mennyire kellett volna tudniuk. Fariba szerint Amir mar ekkor is jobban tudott
nala magyarul, és ez a kiildnbség az interju idépontjaig fennallt. A Kigyé utcai iskoldba
atkeriilve, Fariba nyelvi szintje ugrasszerd fejlédésnek indult, kdnnyen, gyorsan és haté-
konyan tud magyarul beszélni. Barmit el tud intézni magyarul az iskolaban és mas, akar
hivatalos helyzetekben is precizen bonyolitja az informaciéatadast, még ugy is, hogy a
szlleinek tolmacsol és a két nyelv — a perzsa és a magyar — kozott gyorsan kell valtania.
Az iskolaban nem érzékel sajat nyelvtudasabol fakadd nyelvi akadalyokat, jo tanuld,
barmit meg tud tanulni. Az olvasas nehezen megy neki, kiilondsen a szaktantargyak
esetében, ide sorolva az irodalmat is, kiilon kiemeli a verseket, amelyeket nem ért. Csak
irni és szamolni akar, az kdnnyen megy neki, nincsenek nehézségei ezen a téren. Far-
iba szeret magyarul beszélni, kiilondsen azért, mert amikor Magyarorszagra érkezett
és még csak nagyon keveset beszélt magyarul, akkor nagyon jo érzés volt szamdra,
hogy az emberek megdicsérték és oriiltek annak, hogy milyen jél tud mar magyarul.
Ez feltehet6leg nagy motivaciot jelentett neki. A tandrok szerint Amir jol tud magyarul,
mar az iskolaba érkezése el6tt is tudott. Mindent ért, jol kifejezi magat széban, nagy a
szokincse, a nyelvi formék is a helyikdn vannak. Jol ir és olvas, az irdsbeli szovegértése
is magas szinten all. Nehéz megitélni, hogy a tanarok leirasa illeszkedik-e az 4tlag ne-
gyedik osztalyos tanuléval szemben éllitott kdvetelményrendszerhez, mert Amir telje-
sitménye mindig az osztalytarsakéval keriil 6sszehasonlitasra, mikdzben az osztaly egy
otéde nem magyar elsé nyelvi. A két osztalyfénok egybehangzoéan arrél szamolt be,
hogy Amir nyelvtudasa megrekedt, ugy érzik, hogy a gyerek nem tesz eréfeszitést ,jol
elvan azzal, amit tud”. Tanacstalanok azt illetéen, hogy mit lehetne tenni vele, hogyan
lehetne atlenditeni ezen a ponton.

Fariba szemmel lathatoan szivesen beszél magyarul, gordilékenyen fejezi ki ma-
gat, még akkor is, ha sok apré hibaval tarkitott a beszéde. A kommunikacids helyzetek-
nek megfeleléen tud pragmatikai és nyelvi formdkat valasztani, valamint jol érzékeli a
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beszélgetdpartnere reakcioit a verbdlis és a non-verbalis jeleket illetéen egyarant. Ha
félreértések meriilnek fel, jol hasznalja a nyelvi kompenzacids stratégidkat, ami olyan
hatést kelt, mintha anyanyelvi beszélével kommunikalna az ember, mig ha az egyes
nyelvi egységekre koncentralunk, akkor azt latjuk, hogy sok néla a pontatlan formai
megvalositas.

A tanarok nyelvtudasra vonatkozd beszéamoldiban folyamatosan keveredik a ma-
gyar nyelv ismeretének és az egyes tantargyakhoz kapcsolédé szakszokincs isme-
retének a szempontja. Egyfeldl a beszéd és a beszédértés magas szintjét emelik ki,
ugyanakkor amikor a szaktargyi tudas is belép a képbe, akkor arrél szamolnak be a ta-
narok, hogy Fariba nem érti a tananyagot. Az 6ran képes kovetni a tanitas lépéseit, de a
tananyag feldolgozasanak |épéseiben elmarad. A tanari kérdéseket, egyszer(ibb nyelvi
megformaltsag mellett megérti, és jo valaszokat tud adni. A dolgozatokban és a sz6-
beli feleletnél — ami sok esetben kivaltja a dolgozatot — a megtanult tananyagot, vagyis
amit a flizetbe leirnak, vissza tudja adni. A szébeli feleleteknél nyelvi probléma nincs,
l[évén hogy Fariba szé szerint, kivilr6l megtanulja a feladott tananyagot. Ugyanakkor
ha a tanar belekérdez az elmondottakba, akkor mar zavar keletkezik, és nagy a valé-
szinlisége, hogy nem fog tudni valaszolni. Az olvasas- és iraskészségrél a tanarok ugy
vélekednek, hogy Fariba jol érti a szovegeket és jol ir, jol fogalmaz. Természetesen itt is
— mint Amirnal - kérdésként merdil fel, hogy mennyire hatdrozza meg az osztalytarsak
tejesitménye Fariba megitélését. Err6l az osztélyrél markans vélemény fogalmazodik
meg: teljesitképességiik roppant alacsony. A szaktargyi 6rdkon Fariba magyarul és
perzsaul egyarant jegyzetel, bar nem tudta minden tanar felidézni, milyen az irdsképe.

Egyik gyerek esetében sem sikerilt informdacidhoz jutni azt illetéen, hogy mit je-
lent a ,jol tud” kifejezés a nyelvtudas szintjére vonatkozdan, mar csak azért sem, mert
ahogy elindult egy valaszadasi kisérlet ebben a témaban, rogton bejott a nyelvtudas
masik szempontja, a szaktargyi tudas.

Mindkét gyerek érarendjében szerepel magyar mint idegen nyelv 6ra, heti harom
oraban két kilonb6zé csoportba jarnak, a tanar személye azonos. A MID tanar arrol
szamol be, hogy érkezésiikkor mindkét gyerek tudott mar magyarul. Arrél nincs tu-
domasa, hogy a korabbi iskolaikban volt-e MID éra. Amir lassabban, de precizebben,
kevesebb hibaval beszélt, a beszédértéssel nem volt soha probléma. Az elmult iskolaév
alatt féként a székincse gyarapodott nagy mértékben, ez részben a MID éranak, rész-
ben mas 6rdknak kdszonhetd. Fariba gyorsan beszél, sok hibaval, de jol érthetéen. So-
kat fejl6dott a nyelvtani tudatossaga, felismeri, ha valamit rosszul mondott, és régton
javitani probalja.

A mediator szempontjai a hivatalos kozegben és a személykozi interakcidokban
megmutatkozo nyelvtudasra vonatkoznak. Szerinte Fariba a csalad ,szévivéje”, minden
felmeriilé helyzetben vele lehet és kell kommunikalni. Kbnnyen, gyorsan és hatéko-
nyan haszndlja a magyar nyelvet, ami mas hasonlé helyzetben [évé nyelvhasznalokkal
0sszehasonlitva kilonlegesnek szamit.
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2.3. Szaktdrgyi drdk

A szaktargyi érakon mutatott teljesitményt és a magyar nyelvtudast igen nehéz szétva-
lasztani, ezért a gyerekek esetében a szaktargyi érakhoz kapcsolddé érzéseket, a tana-
rok esetében pedig a gyerekek szaktargyi 6rakhoz valé viszonyardl alkotott véleményt
lehet tetten érni és leirni.

Amir kedvenc tantérgyai az informatika, a testnevelés és a matematika, ezen a ha-
rom 6ran nyelv nélkil is el tud boldogulni. Azért nem szereti a tobbi 6rat, mert nem érti
rendesen, mi a feladat, ilyen példaul a kornyezetismeret. A szavakat nem érti meg teljes
mélységlikben, és nem segit, amit kordbban Irdnban tanult, mert mas a tananyag ira-
nyultsaga. Az 6rdk anyaga ott sokkal gyakorlatorientaltabb, a mindennapi életre készit
fel, kevésbé leiro jellegd. Az Alfold foldrajzat emliti példanak, nem tudja hol van, még
sohasem jart ott és elképzelése sincs, milyen lehet az alfoldi tdj. A hazi feladatokat ezért
nem késziti el, sokszor még azt sem érti, mi az instrukcio, és persze sokszor el6fordul,
hogy nem kerdl fel a tablara kiilon a hazi feladat. Nyelvi hatranyaibdl fakadéan az 6ra
folyamaban nem veszi észre, taldn nem is hallja, mikor jel6lik ki a hazi feladatot.

A tandrok szerint Amir kdnnyen koveti az érak menetét, nincs problémaja a szak-
targyi 6rdkon sem, egészen pontosan nincs nagyobb problémadja, mint az osztalytar-
sainak. A tandrinterjukban a nyelvtudas leirasdba keverten jelenik meg a helyesiras és
a nyelvtan. Amir helyesirdsa jobb, mint az osztalyatlag, de a nem magyar elsé nyelvi
tanuldk helyesirdsa altaldban pontosabb, mint magyar tarsaiké. A nyelvtan nem mint
a nyelvi formdk alkalmazasa, hanem mint a leiré nyelvtani kategéridk ismerete jelenik
meg, és ezen a teriileten vannak Amirnak nehézségei. Példanak hozza a pedagogus a
szofajtant: az alapszoéfajokat érti a gyerek, de az azokhoz kapcsolédé alaktani katego-
ridk mar nehezen érthetéek szdmara. A matematika terén a szamolasi készségei meg-
felel6 szinttiek, de a szoveges feladatok megértése gondot okoz. Amennyiben a tanar
elmondja, hogy milyen mveleteket kell végrehajtani, akkor j6 eredményre jut Amir,
de az 6nall6 feladatmegoldas szovegértési nehézségek miatt problémat okoz. A tanar
az eltér6 iskolakulturdban latja a kiilonbséget, ,masképp gondolkoznak”, igy fogalmaz.
Matematika 6ran van méd differencialdsra, mikdzben az osztaly egy frontalis bevezet6
rész utan onalléan dolgozik. A hazi feladat elkészitése esetleges, nem tudja mi lehet
az oka, valoszin(ileg Amir a lustasagabdl fakaddan nem ir leckét. A kéttannyelvi okta-
tasbdl kdvetkezéen heti egy magyar nyelvi kdrnyezetismeretéra van az érarendben,
ami sajnos nem elegendd arra, hogy a teljes negyedikes tananyagot végigvegyék.
A tanitén6 emellett Amir és mas bevandorld osztalytérsai esetében egyarant nehéz-
ségként itéli meg, hogy egy nyelven sem all a gyerek rendelkezésére az adott szakkife-
jezés. Minél elvontabb egy fogalom, anndl nehezebb megtalalnia a gyereknek a jelen-
tésnek megfeleld szbéalakot. Ezt a helyzetet egyébként a kéttannyelv(i oktatas éltalanos
problémajaként fogalmazza meg a tanité.

Fariba szeret tanulni és iskolaba jarni annak ellenére, hogy jobban oriiine, ha a ,k”
osztalyba, azaz az angol-magyar kéttannyelv(i osztalyba jarhatna, mivel ott jobb a di-
akok tanulasi teljesitménye. Fariba kedvenc tantargya a matematika, mert ott nem jat-
szik akkora szerepet a magyar nyelvtudas szintje. A szoveges feladatokat viszont ebbél
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kovetkezéen nehezen érti, de a matematika az a tantargy, amelynek tanulasa kdzben
nyelvileg a legkisebb eréfeszitést kell tennie. Fariba szamara a harom legnehezebb tan-
targy a kémia, a bioldgia és a fizika, mert nagyon nehezen érti a tankdnyvek szovegét.
Késébb kiegésziti a foldrajzzal és az irodalommal, mert a szOvegértés ott is kihivast
jelent szamara. Az irodalmat rdadasul nem is szereti, sem a verseket, sem a kilonféle
szovegeket — ,meséknek” nevezi 6ket — , mert egyrészt nem érti, masrészt hidba pro-
balja értelmezni, akkor sem képes mélységében, ,rendesen” megérteni. A szovegértés
szintjeinek nagyon jo leirasat adja ezzel Fariba, bar lehet, hogy magukat a sz6vegeket
nem érti, de azt pontosan latja, milyen folyamatoknak kellene megtorténnie esetében
ahhoz, hogy fel tudjon dolgozni irodalmi szovegeket. A testnevelés érakat szereti, k-
[6n kitér ra, hogy ott is fejkendében van, ami egydéltaldan nem zavarja. Szereti a felsza-
badult jatékot, mert jol esik neki a testmozgas.

Fariba kimagaslo teljesitményt mutat minden tantargybdl, viszont a tanarok koziil
néhanyan emlitést tesznek arrdl, hogy az osztaly roppant gyenge képességl és na-
gyon sok magatartasprobléma van. Ezzel egyiitt és ettél fliggetlenil minden tanar po-
zitivan nyilatkozik Fariba teljestiményérél. Kbnnyen lehet banni vele, ,nem kell annyit
kiiszkodni vele”. A matematika—fizika szakos tanarné szerint Fariba kifejezetten szereti
a matematikat és a fizikat, jol atlatja az 6sszefliggéseket. A tanarné tud arrél, hogy Far-
ibat fizikdbdl magantandr segiti, igy nehéz megmondani, hogy vajon hol érti meg a
tananyagot, az iskoldban vagy a magantanarnal, viszont az biztos, hogy képes meg-
érteni. A kémiatanarné egyszer(sitett nyelven beszél az 6ran, nem kifejezetten Fariba
miatt, hanem az osztaly miatt altaldban, gy gondolja, hogy ez segit Faribanak is az
6rai munka kovetésében. Idénként ellendrzi a fizetében, amit irt, néha lat elirdst, ami
valészin(ileg csak masolasi hiba. A biolégia—-foldrajz szakos pedagdgus szerint Fariba
jol szerepel az érakon, bér néla a flizetbe készitett vazlat alapjan kell felkésziilni a tan-
anyagbdl, aminek két oka van. Egyrészt nem megfelel6 szerkesztettség(l a tananyag,
nem segiti a didkokat a tanuldsban, masrészt az ebbe az osztalyba jaréd didkoknal mar
azis nagy eredmény, ha azt képesek elsajatitani, amit a tanar szérol-széra végigvesz az
6ran. Ez az 6raszervezés valdszinlileg szintén segit a tananyag feldolgozasaban.

A mediatornak nincs kozvetlen raldtasa a gyerekek iskolai szereplésére, viszont 6
tartja a kapcsolatot a kiilonb6zé segitd szervezetektdl érkezé korrepetald tanarokkal.
Az iskolai tanérok és a korrepetélé tandrok véleménye egybecseng azt illetéen, hogy
mindkét gyerek kdnnyen megérti a tananyagot. A korrepetalé tanaroknak szemléltetés
hidnyaban kihivast jelent a szakszékincs megtanitasa és jelentéshez val6 kapcsolasa.

3. Osszefoglalas

Mindhdrom tematikus narrativ minta elemzése sordn lathatéva valt — mint azt mar a
bevezetésben emlitettem -, hogy az egyes adatkdzl6k szévegei mentén tipikus minta-
zatok rajzolédnak ki. Ha az adatkozl6kre mint csoportokra néziink, akkor harom egy-
mastél bizonyos szempontbdl eltéré, mas szempontbdl pedig kiegészits, helyenként
atfedésben Iévé narrativ vonulatot figyelhetiink meg.
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A szUl6k és a gyerekek esetében a megélt tapasztalatok alakitjak az elbeszélésiiket.
A két interjufolyam megegyezd tematikdju, a gyerekeké bizonyos helyeken székimon-
débb, mivel nem jatszik szerepet a hallgato elvarasainak valé megfelelés, reflektalatlan
marad a kdrnyezetre, az adott helyzetre vonatkozé elképzelésekre nézve. A szll6k ez-
zel szemben koriltekintébbek, a sajat elgondolasaik és ismereteik alapjan alakitjak a
befogadd szdmdra leginkabb koherensnek elképzelt torténetelemeket.

A tanérok a rendszerbél fakaddan informacidhianyban szenvednek. Egyfelél fruszt-
raltak, masfeldl pedig nem értik a didkok kordli torténéseket, viszont az informacio-
gyUjtés 6tlete nem meril fel benniik. A megélt tanitasi szituaciot elfogadjak és beillesz-
tik a mindennapokroél valé vélekedéseikbe.

A mediatorok alapos ismeretekkel birnak a csaldd jogi és a mindennapi életére vo-
natkozéan. igy megértéen, 6vatosan fogalmaznak minden olyan helyzetben, ahol tgy
érzik, hogy a hallgaté nem értheti az eseményeket, pusztan azért, mert nincs elég in-
formacid a birtokaban. Nem tdmasztanak olyan elvarasokat, amelyek nem varhatoak el
egy a tarsadalom peremén éI6, oda éppen beilleszkedni akard személytél.

A kutatas tobbi tematikus narrativ mintdja, igy példaul a medidtoroké tovabbi pub-
likaciokban keriil majd bemutatasra.
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