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Abstract

It is well-known that there is a bilingual education in the Pomurje region in Slovenia
since 1959. The most striking feature of the educational model is that both the Slovene
language, as the official language, as well as the Hungarian language, having the status of
aregionally official language, are languages taught and languages of teaching. Learning
both languages and learning in both languages is compulsory for both communities -
the minority and the majority. The lecture shows innovations launched as experiments
of the project E-competences of teachers of schools in the Pomurje region. It has the
intention to show what the external differentiation of the second language means in
secondary schools: the group is organized for Slovenian pupils arriving from outside the
bilingual region and not knowing Hungarian, who are theoretically learning Hungarian
as aforeign language - in an area where the Hungarian language as a foreign language
(theoretically and legally) cannot exist - to successfully participate in bilingual education.
On the other hand the lecture is about the Hungarian school in Ljubljana, where pupils
of the Slovene Hungarian migrant community learn the language of their parents and
highlighting the problems of teaching Hungarian as the heritage language.

Keywords: Slovenia, Pomurje region, bilingual education, Hungarian as a mother tongue,
Hungarian as a second language, Hungarian as a heritage language

Kulcsszavak: Szlovénia, Muravidék, kétnyelvii oktatds, magyar mint anyanyelv, magyar
mint mdsodik nyelv, magyar szarmazdsnyelv

» Moje mnenje o madzarscini je pozitivno. To je zame popolnoma nov jezik,
ki mi je v dveh letih Ze bistveno bliZje kot prej.../

A véleményem a magyar nyelvrél pozitiv. Teljesen Uj nekem a nyelv,

de két év utan mar sokkal kozelebb all hozzam, mint korabban...«?

1 Kollath Anna PhD, Maribori Egyetem/Univerza v Mariboru; anna.kollath@um.si
2 Részlet egy magyar 2 KD-re (magyar mint idegen nyelv) jard, masodikos szakkodzépiskolas diak
véleményébél a csoportban tanulasrél (Santak 2016: 65-66).
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1. Bevezetés

Kéztudomasu, hogy a szlovéniai Muravidék altalanos iskolaiban 1959 6ta, egyetlen
kozépiskoldjaban pedig 1981 6ta kétnyelvi oktatas folyik.? A kéttannyelvd, a két nyelv
- a tobbségi szlovén és a regionalis hivatalos nyelv statuszi magyar — megé&rzésé-
nek kétirdnyu/egyenrangu oktatasi modellje (Nec¢ak-Lik 1989: 11; Kollath 2009: 42) a
kéttannyelv(i programok tipoldgiajaban az erés kétnyelv( oktatas egyik fajtaja (Baker
1996, Garcia 1997, Kontra 2004). Kétirdnyusaga, egyenrangusaga elsésorban azt jelen-
ti, hogy a két nyelv tanulasanak folyamatdban megszerzett alapveté nyelvi készségek
lehet6évé teszik a szaktantargyak esetében a mindkét nyelven tanulast, ugyanakkor a
nem nyelvi tantargyak kdvetkezetes kétnyelviisége fejleszti a nyelvi, a szaknyelvi kész-
ségeket is, nemcsak szakmai ismeretekkel gazdagitja a didkokat. Azt, hogy a szaktan-
targyak kétnyelviisége megalapoznj, fejlesztené, alakitana a szakmai kommunikaciot,
és nem szoritkozna csupdn az egyes tantargyak oktatasaban a legfontosabb terminus
technikusok kisebbségi nyelven valo (flizetbe) rogzitésével. Az utdbbi mondat felté-
teles mddja sejteti, hogy az egykor szépnek, hasznosnak, hatékonynak, a kisebbségi
anyanyelvet annak hasznalatdban megdrizni képesnek, s az allamnyelvet a lehet6 leg-
magasabb szinten elsajatittatonak elképzelt oktatdsi modell nem hozta meg a vart
eredményeket.* Az elmélet és a gyakorlat kozott egyre mélyiil(t) a szakadék, a maga-
sabb presztizsi dllamnyelv az iskoldban is szintereket alakitott kozel szlovén egynyel-
vUvé vagy legalabb is szlovén elsényelviivé. Mind a tébbség, mind pedig a kisebbség
tanulja ugyan tovabbra is egymas nyelvét®, minden didk tanulja a szaktantargyakat
egyazon 6ran belil - elvileg azonos id6tartamban és mértékben — a sajat és a masik
nyelvén, kotelezé jelleggel,® de mégis elsésorban a magyar didkok valnak (funkciondlis)
kétnyelv(ivé, a szlovén diakok kétnyelviisége mas mércével mérendd, és altaldban a
valamennyit értés szintjén marad, s nem vélik hasznos tudassa.

2. Ujitdsok — jobbités, revitalizacios torekvések

A muravidéki kétnyelv(i oktatds fenndllasa 6ta a (szakmai) érdeklédés kdzéppontja-
ban all. Az 6tvenéves évforduld alkalmabol kiilondsen sok elemzés latott napvilagot
(Kolldth 2009, Kiraly 2011). A szakemberek valamennyien egyetértenek abban, hogy
a kisebbségi anyanyelvnek csak a kétnyelv( oktatdsban van esélye a megmaradasra,

3 Akét szint kozti huszonkét éves faziskésés erésen befolyasol(hat)ta egy egész generacio identitasat,
a magyar nyelvhez és kulturahoz f(iz6d6 attitdtartalmait.

4 A muravidéki kétnyelvi oktatasi modellrél gazdag szakirodalom all rendelkezésre: kutatjak ma-
guk az érintettek, a szlovéniai kisebbségi és tobbségi (oktatasi) szakemberek, magyarorszagi és
Karpat-medencei kétnyelviségkutatok, nyelvészek, irodalmarok, szociolégusok, politikusok. Az
ELDIA FP 7-es nemzetkozi kutatasi projektben (http://eldia-project.org) elkésziilt az oktatas temati-
kus bibliografidja, amely aztan beépiilt a szlovéniai magyar nyelvet leiré CSR-be (Kollath-Grof 2014).

5 Akisebbségi magyar nyelv oktatasat sok Ujitas segitette és segiti ma is, a tanulmanyban ezek koziil
tobbrél is sz6 lesz.

6 A modellt ezért egyidejii/konkuens modszernek is nevezik.
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anyanyelvi iskolakat, osztalyokat mar nem birna el a kialakult nyelvi helyzet. A helyzeten
csak és kizarélag a meglévo és (jol) mikddé rendszeren bellili korrekcidk tud(nd)nak ja-
vitani. Eppen ezért mind az érintett oktatasi intézmények, mind a(z oktatas)politika min-
dent megtesz annak érdekében, hogy szakmai és anyagi lehetéségeket teremtsenek az
innovécidkra. A meglévé modell keretein beliil két gyokeres véltoztatds tortént az utdbbi
Ot évben, mindketté A kétnyelvii iskoldk pedagdgusainak e-kompetencidi cim( kutatasi
projektnek kdszonhetden’. Az egyik az altaldnos iskolat, a masik a kozépiskolai oktatast
érinti. Az egyik egyfajta integracid, a masik differenciacié, de mindketté a kisebbségi ma-
gyar nyelv iskolai jelenlétét, s ezzel annak presztizsét er6siti, ez pedig az anyanyelvi meg-
maradas és a kulturdlis kiteljesedés zaloga napjaink nyelvi és kulturdlis sokszinliségében.

2.1. HOP - a két nyelv egyidejl, pdrhuzamos oktatdsa az ditaldnos iskola
elsé harmaddban

A két nyelv tanitasanak folyamataban meghatérozo jelent6ségui az 1990/91-es tanév-
ben bevezetett valtozas. Megtortént ugyanis egyfajta differenciacié: az addig egyszin-
td, egytantervi oktatds mind a tobbségi dllamnyelv, mind pedig a kisebbségi magyar
nyelv mint tantdrgy esetében anyanyelvi / elsé nyelvi (magyar1l, szlovénl) és kornye-
zetnyelvi / mésodik nyelvi (magyar2, szlovén2) csoportokban folytatédott (pl. Kollath
2009). A beiratkozaskor a sziilé dontott, 6 valasztott nyelvi csoportot a gyermekének.
Az adott nyelvi helyzetnek megfeleléen egyre tobben valasztottak az anyanyelvi szlo-
vént a kisebbségi anyanyelv( kisdidkok koziil, hiszen tigy gondoltak a sziilék, a gyerek
tud beszéIni magyarul, az iskoldban szlovénul kell j6I megtanulnia, hiszen Szlovénia-
ban akar élni és dolgozni, erre van sziiksége a tobbségi nyelvi és kulturaju jovéképnek
megfeleléen. Ennek nemcsak az anyanyelvi csoportok alacsony [étszama lett a kovet-
kezménye, hanem az is, hogy a kdrnyezetnyelvi csoportok a nyelvi kompetenciak tekin-
tetében folottébb heterogénné alakultak.

A magyar2-t tanité kollégak nem tudtak megfelel6 sikerélményeket teremteni sem
a diakok tobbsége, sem a maguk szdmara. Ezen a helyzeten kivant segiteni A kétnyelv(i
iskoldk pedagdgusainak e-kompetencidi cim( kutatdsi projekt eredményezte legje-
lentésebb valtozas az altalanos iskolai oktatdsban, a HOP (Hkratno opismenjevanje
v slovens¢ini in madzarscini v dvojezi¢ni osnovni $oli — Poskus hkratnega opismenje-
vanja), azaz a parhuzamos iras- és olvasastanitas mindkét nyelven (a bet(ivetés par-
huzamos tanitdsa mindkét nyelven). Kisérleti jelleggel indult be a Lendvai Kétnyelvi
Altalanos Iskolaban, a 2013/2014-es tanévben. A nagy koriiltekintéssel 6sszedllitott pro-
jektcsoport az elkészitett terv szerint valdsitotta meg a HOP-ot: biztositotta a szakmai
és a modszertani hatteret, nyomon kovette a parhuzamos oktatds minden mozza-
natét, kilon figyelmet szentelve a projektoktatasban kozvetlenil részt vevé tanarok

7 Az E-kompetence uciteljev v dvojezicnih Solah cim( projekt (vezetéje Kovacs Attila) honlapjan
(http://www.e-kompetencia.si) megtaldlhatd az Osszes projekttevékenység leirdsa, az abban
keletkezett eredmények bemutatésa.
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tovabbképzésére, szakmai tapasztalatcserék lebonyolitasara. A kisérleti csoportba
iratkozé kisdidkok nyelvi készségeinek felmérésére nagy hangsuly kerilt, fejlédési-
ket, haladasuk Gtemét nyomon kovették a tandrok, 6sszehasonlitva eredményeiket az
egynyelvi csoportokba jaré didkokéival. Nagy (volt) a tét: a két nyelv parhuzamos ok-
tatdsaval nemcsak nyelvi készségeket kivannak fejleszteni, a megfelel6 szintre hozni
ahhoz, hogy a funkciondlis kétnyelv(iség nyelvi alapjait — kisebbségben és tobbségben
egyarant - megteremtsék, megszilarditsak, hanem az oktatasi modell identitasformalé
szerepét is kell6képpen hangsulyozzak: a két nyelv betlivetésének egyszerre tanula-
sa egyenranguva (egyenrangubbd) teheti a kisebbségi magyar és a tobbségi szlovén
nyelv iskolai (és tarsadalmi) helyzetét, megitélését, mindenképpen emelheti a magyar
nyelv egyre csékkend presztizsét. Es ez a kisebbségi kdzosség nyelvi megmaradasanak
folyamataban alapvet6 tényezd.

A HOP-tél mindenképpen az az egyik elvaras, hogy a magyar anyanyelv( / elsényel-
vU kisdidkok ne a kdnnyebbnek tartott kdrnyezetnyelvi magyarra iratkozzanak (keve-
sebb tanulassal jobb jegyet kaphatnak), hanem legyen meg a lehetéségiik mar az elsé
osztalyban arra, hogy a nagyobb presztizs(i szlovén allamnyelv anyanyelvi szint(i tanu-
ldsa mellett anyanyelviiket is ezen a szinten tanulhassak.

A kétnyelvi oktatas sikerességének — a szakmai, modszertani megalapozottsag,
tartalmi és formai biztonsag mellett - alapveté eleme a sziil6kkel valé nagyon szoros
egyuttmikodés (Cathomas, 2005). A kutatocsoport teljes mértékben bevonta az érin-
tett sziil6ket a valtoztatasokba, megkérdezte véleményiiket, kérte segitségliket, ta-
mogatasukat a minél hasznosabb és hatékonyabb oktatés érdekében. Az eredmények
egyértelmden bizonyitjak a szll6k pozitiv hozzaallasat: egyetértenek a HOP bevezeté-
sével, latjak el6nyeit, pozitivumait, és nem érzik ugy, hogy gyermekiiket tulterhelnék
a két nyelv azonos szinten tanuldsabol eredd plusz éraszamok és feladatok (Konc¢no
porocilo 2015: 55-61).

Mindenképpen elérevivé tényezé a projektben kdzvetleniil részt vevé tanitdk
tapasztalatainak, véleményének 6sszegzése is: minden megkérdezett a HOP pozitiv
hatésairél szamol be mind a tanitas, tanulds folyamataban, mind pedig a didkok késéb-
bi (két- vagy akar egynyelv() iskolai lehet&ségeire, sikereire nézve. Az is vildgos, hogy
a szlovén elsényelvi kisdidkok is elérhetik elvileg az elsé harmadban azt a szintet a
kisebbségi nyelven, amely lehet6vé teszi negyedik osztdlyban a magyari-re iratkoza-
sukat. Az a tény, hogy a Lendvai KAl mint kisérleti alany utan a 2015/2016-0s tanévben
a Muravidék mind a négy altalanos iskoldjaban bevezették HOP-ot, mar 6nmagaban
is a modell sikerességérdl tantuskodik. Nagyon alapos tesztes felmérések eredményei
ugyanis egyértelmuen bizonyitjak, hogy a HOP-os kisdidkok elérik, sét szlovénbol vala-
mivel meg is haladjak a homogén (magyarl, illetve szlovén1) csoportok szamara meg-
hatérozott tantervi kdvetelményeket (Kon¢no porocilo 2015: 55).

A beiratkozasi statisztikdk azt mutatjak, hogy nincsenek teljesen kdvetkezetes, egy-
irdnyu tendencidk, trendek a nyelvi csoportok alakulasaban, ez ugyanis a demografiai
adottsagoktdl, a gyerekek szamatdl, az adott (szll6i) generdcié attitlidjeitdl is fligg
(Kolldth 2016: 96). Tovabbra is az mutatkozik meg a legfeltiinébben, hogy a kérnyezet-
nyelvi magyarra (magyar2) iratkozott gyerekek szdma messze meghaladja mind azanya-
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nyelvi, mind pedig a HOP-os csoportot valasztékét. A parhuzamos oktatast valasztok
szamaa 2016/2017-es tanévben kozel 10%-kal csékkent az el6z6 tanévhez viszonyitva,
és két iskoldban senki nem valasztotta az anyanyelvi csoportot. Kiilon ki kell emelni a
partosfalvi iskolat (Dvojezi¢na osnovna $ola Prosenjakovci), ugyanis itt most mar ma-
sodik éve megjelentek a magyarorszagi kisdidkok (tavaly egy, az idei tanévben mar
hét): sziileik naponta hozzak-viszik 6ket a szomszédos magyarorszagi telepilésekrol.
Beilleszkedésiik dicsérendd, a tanarok hozzaallasa, az oktatas egész folyamata, massa-
ga, a lehetéségek nagyon vonzdak szamukra. Egy dologra kiilondsen figyel az iskola:
az elsé harmadban a magyarorszagiaknak is el kell érniiik egy olyan nyelvi kész-
ségszintet, kommunikaciés kompetenciat szlovénbdl, hogy minden tovabbi nélkdl,
nyelvi biztonsaggal részt tudjanak venni a kétnyelv(i oktatas tovabbi folyamataban.
Funkcionalis kétnyelv(ivé kell tenni 6ket a harmadik osztaly végére, ez pedig nehéz,
de nagyon halas feladat. Nem beszélve arrdl, hogy a természetes kétnyelv(i és az egy-
nyelv( (remélhet6leg nagyon gyorsan vélasztott kétnyelv(i) gyerekek egy iskolai osz-
talyba kerilése valddi, egészséges és természetes revitalizacionak tekinthetd, amely
felélénkiti, szinesiti, tobb nyelvi szintérre is kiterjesztheti a magyar nyelvhasznalatot.®

2.2.Amagyar? (részleges) kiilsé differencidldsa a kétnyelvd kozépiskoldban

A kétnyelv( kozépiskoldba jelentkez6 didkok hozzak magukkal az altalanos iskolai
nyelvi csoportjukat. A kdrnyezetnyelvi magyar csoportok 0sszetétele ezen a szinten
méginkabb ellehetetlendlt, mert be kellett kapcsolédniuk a nem kétnyelvi terilet-
rél érkez6, magyarul egydltalan nem tudé didkoknak is. A tandrnak itt is — akdrcsak
az éltaldnos iskolaban - belsé differencidldssal kellett megoldania a megoldhatat-
lannak tlin6é helyzetet, a kiilonb6z6 nyelvi kompetencidk fejlesztését, szintre ho-
z4asat, de még a tehetséggondozast is. Ez a rengeteg oktatdi pluszmunka ellenére
nem volt [atvanyos, s6t, egyre gyakrabban esett sz6 a valtoztatds sziikségességé-
rél.° Erre a mar emlitett E-projekt (A kétnyelvi iskoldk tandrainak e-kompetencidi)
adott lehetéséget a 2012/2013-as tanévben (http://www.e-kompetencia.si). Kisér-
leti jelleggel, kilon tanterv készitésével, megfelelé tankdnyvek és taneszkdzok

8 Ujdonsagnak tekintheté még az altalanos iskoldkban Szlovénia-szerte, igy a Muravidéken is az elsé
idegen nyelv korai oktatasanak bevezetése is. A kisdidkok a kétnyelvil oktatas 2. osztalydban kezd-
hetik meg a német vagy az angol nyelv tanulasat. Az utolsé harmadban, 7. osztalyban vezetik be a
masodik idegen nyelv fakultativ oktatdsat, itt a lendvai iskolaban belép pl. a spanyol nyelv is. (Ebben
a csoportban a magyar is a valaszthaté idegen nyelvek kézott van az orszag minden teriletén, tani-
tasa megfelelé didkszamhoz van kétve (minimum 5 f6). Tudomasom szerint erre eddig nem kerult
sor.) A rendelkezés és annak kdvetkezetes megvaldsitasa vildigosan mutatja a tobbnyelviisédésre
torekvést a kétnyelviségben, a tobbkulturajusag tdmogatasat, a diakok nyelvi sokszinlisége kialaki-
tasdnak ma mar teljesen természetes igényét és szandékat.

9 A magyar2-es csoportok heterogenitasa volt az egyik alapveté problematikaja a muravidéki okta-
taspolitika altal elkészitett 2010-es oktatasstratégidnak: az itt elképzelt és vazolt kiilsé differenciacio
(a magyar2 KD, azaz a magyar mint idegen nyelv bevezetése) valdsulhatott meg az E-projektben.
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kivalasztasaval'® kezdetét vehette a harmadik szintl magyaroktatds: a magyar mint
masodik nyelv részleges kiilsé differenciacidja (magyar2 KD).? Célja az, hogy a nem
kétnyelv teriiletrél egyre nagyobb szamban érkezé, szlovén egynyelvi didkok minél
hatékonyabban tudjanak bekapcsolédni a kétnyelvi oktatas folyamataba.”

Az utébbi 6t tanév (2012/13-2016/17) adatait vizsgdlva megdllapithatd, hogy éves
atlagban 69,2 didk iratkozott a kétnyelv( kdzépiskola elsé osztélyaba. 28,61%-uk tanulta
anyanyelvi csoportban a magyart, 71,39%-uk pedig a kérnyezetnyelvi / masodik nyelvi
magyar csoportban tanulta a kisebbségi nyelvet. Ez utébbi csoportban a differenciacié
lehetdségét az ide jardk 33,19%-a haszndlta ki, azaz a magyar2 csoport megoszlasa
a kovetkezd: magyar2: a beiratkozottak 66,81%-a, magyar2 KD: a beiratkozott didkok
33,19%-a. Leszdgezhetjiik, hogy az utolsé két tanév elséseinek szdma drvendetes emel-
kedést mutat, viszont az anyanyelvi magyarra jarék szamaranya nem nagyon véltozott,
a beiratkozott didkok kdzel egy negyede tanulja ezen a szinten a(z anya)nyelvet. A ma-
gyar nyelvtudas nélkil érkezé didkok szamardnya az utolsé harom tanévben megug-
rott (@ mar emlitett okok miatt), az utdbbi két tanévben szamaranyuk az anyanyelvi
csoportba jarokéhoz all kozel (Kollath 2016: 98).

A kilsé differenciacionak nagyon jo a visszhangja. Rengeteg munka van benne
mind a tanarok, mind a didkok oldalarél. Uj tanterv késziil(t) a meglévé magyar2-es
tanterv mellékleteként, benne vildgosan meg vannak fogalmazva a tanitési célok és
tartalmak, a minimalis kdvetelmények (Pisnjak és mtsai 2015: 35-49), s ez a mindig
megujulé tapasztalatok alapjan folyamatosan mdédosul, javul, tokéletesedik. Kiilonos
koriltekintéssel jarnak el a kollégak a tankdnyvek és mas taneszkdzok kivalasztasaban,
és haszndljdk az E-projektben késziilt e-tananyagokat is. A didkok egyre biztosabb
nyelvi készségekre tesznek szert, s ami nagyon fontos: pozitiv irdnyban alakul nyelvi
attitidjuk, ez pedig Ujra csak nagy energidkat szabadit fel a magyar nyelv tanulasara.
Latjak, s6t sajat borikon tapasztaljak a kétnyelv(i oktatas és ezzel a két nyelvben, két
kultardban élés pozitivumait, az élményeket, megtanulnak pozitivan élni a massaggal,
ami napjainkban nem elhanyagolhaté szempont (Santak 2016: 52). S a hatéas-ellenhatas
elve alapjan a szlovén anyanyelviiek er6s6dé magyar nyelvi kompetencidja hatéko-

10 A tanitds alapja Durst Péter Lépésenként magyarul cimi tankonyvének mindkét kotete (az elsé az
elsé két osztalyban, a masodik pedig harmadikban és negyedikben). Ezen kiviil nagy hasznat veszik
a kollégdk a projektben késziilt e-tananyagoknak, legalabb 23 tanegység all rendelkezésiikre,
amelyekbdl szabadon valaszthatnak a csoport tudasszintjének, érdeklédési korének megfelelen.

11 A magyar idegen nyelvként nem szerepelhet a kétnyelvii oktatdsi programban (a két nyelv azonos
statuszu a modellben), még akkor sem, ha tulajdonképpen errél van szé a magyar mint mésodik
magyarul semmit nem tudo diakok szamara késziilt.

12 A kisérlet vezet6je Pisnjak Maria, a Szlovén Koztarsasag Oktatdsi Intézetének magyar nyelvi
szaktanacsaddja.

13 A kornyezé szlovén egynyelvii telepllésekrél érkezé didkok fogadasa az iskola szamara létkérdés
(Santak 2016: 52-53): a kis létszamu (6-7 ezer f6s) magyar kdzdsség most mar nemcsak a Maribori
Magyar Tanszéket nem tudja hallgatdkkal ellatni, de az egyetlen kozépiskolat sem tudja ma
mar megfeleléen megtolteni. A magyarul nem tudé didkok elutasitasa a didklétszam drasztikus
csokkenését eredményezné, és ez az iskola létét veszélyeztetné.
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nyabba teszi a kétnyelvi oktatas egész folyamatat."

A kétnyelvi kozépiskola kilonb6zé programjainak 6sszéraszamat mutatja a ko-
vetkezd téblazat. Az lathatd, hogy a gimnaziumi anyanyelvi magyaroktatas éraszama
magasabb a tobbi programénal, viszont a magyar2 és a magyar2 KD 6raszama min-
den programban megegyezik. Nincs kiilonbség tehat a magyar mint kdrnyezetnyelv
és mint idegen nyelv éraszamai kozott, de mig a magyar2 B2 szint(i tudast céloz meg
az érettségire (a didkok szamara a magyar a kdrnyezet nyelve), a magyar2 KD esetében
»megelégszik« a B1+ készségszint elérésével (a didkok nullarol indulva, idegen nyelv-
ként tanuljak a magyart).

Osszoraszam
Program
Magyar1 Magyar2 Magyar2 KD
Gimndzium (4 évfolyam) 560 490 490
Szakkozapiskola (4 évfolyam) 487 487 487
Szakiskola (3 évfolyam) 213 213 213
Szakiskolai programot kiegészitd program (2 évfolyam) 276 276 276

1. tablazat. Oraszdmok a Lendvai Kétnyelv(i K6zépiskola programjaiban

A magyar mint kornyezetnyelv részleges kiilsé differenciacidéja mindenképpen
sikertorténet a muravidéki két(tan)nyelv( oktatasi modellben. A valés tényeknek meg-
felel6 homogén csoportokban tanulds pozitivan hat a didkok nyelvtudasara, magyar
nyelvi attit(idjik alakuldsara, motivaltsagukra. Ezzel javul a kétnyelvi oktatds mindsé-
ge is, hiszen a biztos nyelvtudas, a jo iranyban alakulé kétnyelviiség alapvetd, elenged-
hetetlen feltétele az oktatds sikerességének. Ez a nagyon fontos innovacié egészséges
és sziikséges kompromisszum is egyben, amely biztositja az intézményi megmaradast
is. Tény, hogy a magyart a kétnyelv(i Muravidéken leginkdbb a kisebbségnek kell hasz-
ndlnia (Kiraly 2011: 123), a szlovén tébbség magyarnyelvtudasa viszont megakadalyoz-
hatja a nyelvi szinterek szlovén egynyelv(ivé valasat, s ennek fontossagat a kisebbségi
nyelv megmaradasanak folyamataban nem lehet elégszer hangsulyozni.

14 A Maribori Magyar Tanszék is nyomon koveti a kdzoktatds reformjait, hiszen a tanar szakos hallga-
tok képzésében feltétlentl meg kell jelennitik azoknak a tartalmaknak, amelyeknek segitségével
maximalisan meg tudnak majd felelni az uj kihivasoknak. Mind a most készil6 felséoktatasi tor-
vény vagy az Uj nemzetiségi torvény, mind pedig a Kar magiszteri fokozatu programjainak éppen
aktudlis reakkreditacids folyamata lehetéséget ad arra, hogy a magyar nyelv és irodalom tanita-
sanak médszertanaban nagyobb hangsuly essék pl. a magyar mint masodik és mint idegen nyelv
oktatdsanak modszertanara.
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3. Vasérnapi iskola Ljubljandban — a magyar mint szarmazasnyelv oktatasa

A szlovéniai magyarok kozosségébe az elsésorban a nagyvérosokban - féleg
Ljubljandban - él6 migrans kozosség is beletartozik, jollehet nyelvhasznalatukat, két-
vagy tobbnyelviségiik alakuldsat szinte egyetlen nyelvészeti kutatds se kapcsolta
be témai kdzé.® A kdzdsséget elsésorban a volt Jugoszlavia tagorszagaibol érkezék
alkotjak, legtobben a févarosban élnek, és igyekeznek - szervezett koriilmények kdzott
is, leginkdbb a Jozsef Attila Magyar Kulturegyesiiletben — megdrizni, gyermekeiknek
tovabbadni magyar anyanyelviiket és kulturdjukat.

A Magyarorszag Ljubljanai Nagykovetsége altal is tdmogatott egyesiilet vasarnapi
iskolat szervezett, elsésorban nyelvapolasi céllal, megteremtve ezzel a magyar mint
szarmazasnyelv oktatdsat Szlovénidban. Erre az iskolan kivili oktatasi formara egy
korabbi muravidéki pdlyazat adott lehetéséget (Izobrazevalna kompetenca / Okta-
tasi kompetencia), két év 6ta pedig a szlovén Oktatasi Minisztérium finanszirozza a
kurzusokat: fizeti az OS Livada (Altalanos Iskola, Livada) tantermeinek bérleti dijét, s
a harom tanarné bérét, tamogatva ezzel a magyar mint szarmazasnyelv oktatasat a
szlovén iskolarendszeren kivil.'® Hirom csoportban folyik az oktatas, egy idében, heti
egy alkalommal, csiitortokonként, késé délutan, két iskolai ora terjedelemben. Az egy-
idejliség azért fontos, mert a didkok altaldban tobbgyermekes csalddbol szarmaznak, s
igy a szll6knek csak egyszer kell a kiilonb6zé csoportba jard gyermekeiket az iskolaba
vinni. Harminc gyereket tanitanak a kollégandk, életkor szerint alakitottak ki a csopor-
tokat.” Az els6é csoportba 13 6vodas és kisiskolas tartozik, a masodikat az alsé tago-
zatos altalanos iskolasok alkotjak (10 f6), és a harmadikba jarnak a felsé tagozatosok
és a kozépiskolasok (7 f6). A gyerekek elsésorban magyar szarmazasuak: muravidéki
vagy vajdasagi szarmazasu sziil6k vagy nagysziilék leszarmazottai; de vannak olyanok
is, akiknek a sziilei Magyarorszagrél jottek Szlovénidba (hazassag, gazdasagi migracio),
letelepedtek, itt élnek, itt dolgoznak; a homogén hazassagokban él6k mellett hetero-
gén csaladokbdl is jonnek a csoportokba, vannak, akiknek csak az egyik sziil6je magyar
(csak szlovén sziil6k gyerekei nem vesznek részt az oktatasban).

A kolléganék szerint a legfontosabb szempont az oktatasban a motivacié, a minél
érdekesebb tartalmak és mddszerek valasztasa és alkalmazasa (pl. énekorak, tanchaz,

15 Az ELDIA projektben a maribori kutatécsoport szamolt a szlovéniai migrans kozosségekkel is. A
2002. évi cenzus altal 1032 fében meghatérozott csoport nyelvhasznalatanak részletes elemzésére,
a muravidéki magyarok eredményeivel valé 6sszehasonlitasra mégsem keriilhetett sor, elsésorban
a kevés visszaérkezett kérd6iv miatt (Kollath—Grof 2014; Kollath 2012).

16 Az egyik tanarn6 egy Szlovéakiabol szarmazo, szlovén szakos magyar hélgy, a masik egy Magyaror-
szagrél szarmazo, szlovén-angol szakos, a harmadik pedig egy Muravidékrdl elszarmazott magyar—
szlovén szakos, magyar nemzetiségui kollégané. O Horvat Livija, akinek ezuton is készéném az itt
felhasznalt informacidkat a vasarnapi iskola miikodésérdl.

17 ,Semmilyen tudasellenérzést nem végziink, nem is mérjiik fel a nyelvszintet. Enélkil is nagyon
nehéz a gyerekeket az érakra csalogatni, mert mas dolgokra is jarnak (tanc, zeneiskola...). Meg
persze (véleményem szerint) nehéz lelilni délelétt az iskoldban 6t, hat, hét érat, meg még délutan
kettot. Itt a szlil6k azok, akik ,kényszeritik” 6ket, és felelésséget éreznek, hogy a gyerek jarjon az
6rakra.” Horvat Livija
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kulturalis rendezvényeken valé szereplés, mikulasvaras). Nincsenek kotelezé tankdny-
vek, minden tanar sajat maga ,taldlja fel magat”.'® Sok energia és odafigyelés kell az
oktatashoz, hiszen a gyerekek magyarnyelvi készségei nagyon kiilonb6zéek: vannak
anyanyelvi beszél6k, masok jél értenek magyarul, de nem aktiv nyelvhasznaldk. Kozos
tulajdonsaguk, hogy irni nem vagy alig tudnak, ami az allamnyelvi (és nem anyanyel-
vi) kulturdban élés, az allamnyelvi dominanciaju iskoldk kdvetkezménye, és nemcsak
a migrans kozosségben jelentkezd tendencia.”” Olyan tartalmakkal igyekeznek kitol-
teni az érakat (és megtolteni a didkok fejét), amelyek az egykori otthonrdl is szélnak
ugyan, de az Uj létezést, az egészséges nyelvi és kulturdlis integraciot segitik, és ame-
lyek — additiv médon - nem kényszeritik 6ket az asszimilaciora, sziileik, nagysziileik
nyelvének feladdsara, identitastartalmaik egy részének megbénitasara.

4. Osszefoglalas

Szlovéniaban a regionalis hivatalos nyelv statuszd magyar nyelvet, az autochton és
a migrans kdzosség anyanyelvét harom szinten tanitjdk a szlovén oktatési rendszer
szerves részeként a muravidéki kétnyelvl kézoktatasban: anyanyelvként (magyar1), a
kornyezet nyelveként / masodik nyelvként (magyar2) és idegen nyelvként (magyar2 KD).

Az anyanyelvi magyaroktatasnak — a kezdeti modszertani hidanyok helyett — ma mar
féleg mennyiségi gondjai vannak: az allamnyelvi dominancia miatt, s a nyelvi szintek
szabad valasztasa okan egyre kevesebb a didk a magyar1-es csoportokban. Ezen kivan
véltoztatni a HOP az altalanos iskola elsé harmadaban: a mindkét tannyelv anyanyelvi
szintl parhuzamos oktatasa olyan revitalizacios tevékenység, amely jé irdnyba befo-
lydsolhatja a visszaszoruld helyzet( kisebbségi nyelvet, noveli presztizsét tobbségben
és kisebbségben egyarant. A nem kétnyelvi teriletrél érkezék bevonasa a kétnyelvi
oktatasba napjainkban létkérdés. S hogy ez ne veszélyeztesse még inkdbb a kisebbsé-
gi magyar nyelv iskolai el6forduldsat, megindult a magyar nyelv idegen nyelvként valé
oktatdsa, mert ezt koveteli meg napjaink nyelvi és nemnyelvi valdsaga. A helyzethez
valé nagyon gyors alkalmazkodas eredményeként tobben kétédnek a magyar nyelv-
hez és kulturahoz, mert megismerik azt a lehetd legtobb teriileten. A képzési paletta
kiszélesitése mindenképpen nyelvmegtarto erejl a szorvanyosodd kdzdsségben.

A migrans magyar kozosség ljubljanai magyaroktatasdban részt vevék szamara a
magyar most mar szarmazasnyelv. A magukkal hozott anyanyelvet a migraciés helyzet

18 Az Egyestletnek elvileg van honlapja, itt kordbban megjelentek az egyes kurzusok tanmenetei,
nyelvi és kulturalis programjai. Jelen pillanatban a honlap nem elérhets, frissités alatt all.

19 Az anyanyelv nem létezhet minden szintéren és valtozatban. A muravidéki magyarok kérében az
anyanyelv és az elsé nyelv kdzé nem lehet azonossagjelet tenni: a legtobbet hasznaltsagnak és a
legjobban tudasnak mint kritériumnak a vernakularis magyar nyelv(valtozat) nem tud megfelelni
az adott nyelvi helyzetben, még akkor sem, ha az identifikacié viszonylag magas szinten megvan
(Skutnabb-Kangas 1997, Csire-Laakso 2014: 20). Ezt a jelenséget a migraciés hattér, ahol az
anyanyelv szarmazasnyelvi helyzet(vé valik, értelemszerlen felerdsiti.
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tette azz4.?® Magukban hordoznak egyfajta érzelmi kotédést, otthon, a csalddban ta-
lan a tobbség haszndlja is, de az oktatdsban, az utcan, a hivatalban, vasarlaskor, tehat
a mindennapok minden szegmensében az dllamnyelvet halljak és hasznaljak, ez az
elsé, a dominans nyelviilk. A minisztériumi tamogatas ellenére léte, fennmaradasa,
sikeressége, hatékonysaga és hasznossaga elsédlegesen a kozdsség dnmegtartd ere-
jétél figg (Nador 2013). A tovabbiakban mindenképpen meg kell vizsgalni az allohton
kozosséglek) két- vagy tobbnyelviiségét, magyar (anya)nyelviik / szarmazasnyelviik hasz-
nélatanak alakulasat is, hiszen ez igy egyiitt teszi teljessé Szlovénia magyar nyelvi val6sagat.

lrodalom

Baker, Colin 1996. Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. Clevedon: Multi-
lingual Matters.

Cathomas, Rico M. 2005. Schule und Zweisprachigkeit. Waxmann Minster/New York/
Munchen /Berlin.

Csire Marta - Laakso, Johanna 2014. Szarmazasnyelv mint célnyelv: a bécsi hungarolo-
gia-oktatds tapasztalatai. THL2, 2. 18-26.

Garcia, Ofelia 1997. Bilingual Education. In: Coulmas, F. (ed.): The Handbook of Sociolin-
guistics. Oxford, Cambridge: Blackwell. 405-420.

lllés-Molndr Mérta 2012. A szdrmazasi nyelv mint terminus technicus. A szarmazasi
nyelv fogalma és kutatasa. In: lllés-Molnar Marta — Parapatics Andrea — Csernak-
Szuhanszky Debdra (szerk.): Doktoranduszok a nyelvtudomdny utjain. A 6. Féliton
Konferencia, ELTE BTK, 2010. oktéber 7-8. Budapest: ELTE E6tvos Kiadd. 109-120.

lllés-Molnar Marta 2014. A magyar mint szarmazasi nyelv és a nyelvi tervezés. A német-
orszagi magyarsag nyelvhasznalatdhoz. In: Ladanyi Maria — Vladar Zsuzsa — Hrenek
Eva (szerk.): Nyelv - tdrsadalom - kultdra. Interkulturdlis és multikulturdlis perspektivdk
I-1l. Budapest: Tinta Konyvkiadé. 328-335.

Kirdly M. Jutka 2011. Tény, hogy a magyar nyelvet elsésorban a kisebbségnek kell hasz-
ndlnia. Interju dr. Albina Necak Liikkel. In: Kirdly M. Jutka (szerk.): 50 éves a kétnyelv(i
oktatds a Muravidéken. Lendva: Magyar Nemzetiségi Tajékoztatasi Intézet. 120-125.

Kolldth Anna 2009. Két nyelv és oktatas. In: Kollath Anna (szerk.): A muravidéki kétnyel-
v oktatds fél évszdzada. Bielsko-Biata, Budapest, Kansas, Maribor, Praha: ZORA 68.
36-59.

Kollath Anna 2012. A muravidéki magyar nyelv a tébbnyelviiség kontextusdban. Bielsko-
Biata, Budapest, Kansas, Maribor, Praha: ZORA 92.

20 A szdrmazasnyelv fogalmanak meghatérozasaban tobb szempont jatszik szerepet (Csire-Laakso
2014, lllés-Molnar 2012, Luttenberg 2010, Maréti 2005, Nador 2013). Fontos, hogy semmiképp sem
értékkategodria. Jomagam nem a nyelvudas foka alapjan, hanem a beszél6 szubjektiv viszonyu-
lasédban, a nyelv szubjektiv statuszédban, az érzelmi kotédésben probalom Iényegét megragadni
(Illés-Molnar 20012, 2014).



A MAGYAR NYELV ES OKTATASA SZLOVENIABAN 55

Kolldth Anna 2014. A magyar nyelv mint anyanyelv (magyar1) tantargyi oktatdsa a
Muravidéken. In: Kollath Anna, N. Csaszi lldiké (szerk.): ...tenyeredben a végtelen ...
Kész6nté kényv Bokor Jozsef tiszteletére. (Muratdj 2014. 1-2). Maribor: Magyar Nyelv
és Irodalom Tanszék; Lendva: Magyar Nemzetiségi Mivel6dési Intézet. 156-170.

Kolldth Anna 2016. A muravidéki kényelv( oktatas jelen és jovéje. In: Josip Lepes — Géza
Czékus - Eva Borsos (szerk.): A Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar 2016-os tudomd-
nyos konferencidinak tanulmdnygytjteménye. Szabadka: Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelv( Tanitéképz6 Kar.

Kolldth Anna — Grof Annamadria 2014. A szlovéniai magyar nyelv. ELDIA-esettanulmdny.
https://fedora.phaidra.univie.ac.at/fedora/get/0:356645/bdef:Content/get

Koncno porocilo o uvajanju poskusa »Hkratno opismenjevanje v slovenscini in madzarscini
v dvojezi¢ni osnovni Soli«. Solski leti 2012/2013 in 2013/2014. Ljubljana, marca 2015.
Projektna skupina Zavoda RS za 3olstvo, mag. Vida Gomivnik Thuma, vodja poskusa.
file:///C:/Users/UporabnikFF/Downloads/
KON%C4%8CNO%20POR0%C4%8CILO%20-%20HOP%20(2015).pdf

Kontra Miklés 2004. Tannyely, (felsé)oktatas, nyelvpolitika. Férum Tdrsadalomtudomd-
nyi Szemle.VI./ 4. 25-42.

Littenberg, Dina 2010. Mehrsprachigkeit, Familiensprache, Herkunftssprache. Begriffs-
vielfalt und Perspektiven fiir die Sprachdidaktik. Wirkendes Wort 2010/2. 299-315.

Maréti Orsolya 2005. Véletlen — vagy tipikus hiba? Hungaroldgiai Evkényv 6/1. 50-55.
http://epa.oszk.hu/02200/02287/00006/pdf/Hungarologiai_Evkonyv_06_050-055.pdf

Nador Orsolya 2013. A magyar mint idegen és mint szarmazasi nyelv tanitdsanak né-
hany kérdése.
http://orszavak.nyeomszsz.org/pdf/
10_Nador+Orsolya_A+magyar+mint+idegen+nyelv.pdf

Necak Lk, Albina 1989. Vzgoja in izobrazevanje v vecjezi¢nih okoljih. Ljubljana: Pedagos-
ki institut pri Univerzi Edvarda Kardelja v Ljubljani.

Necak Luk, Albina 2013. Bevezet6. In: Pisnjak Maria (szerk.): Kézikényv a muravidéki két-
nyelv(i iskoldk pedagdgusai szdmdra. Lendva: Magyar Nemzetiségi M(ivel6dési Inté-
zet. 16-19.

Pisnjak Maria — Gomivnik Thuma, Vida — Mileksi¢, Vladimir — Deutsch, Tomi — Cankar,
Franc 2015. Koncno porocilo o poskusu Delna zunanja diferenciacija pri MadZarscini
kot drugem jeziku v Dvojezicni srednji Soli v Lendava. Ljubljana: Zavod RS za 3olstvo
(belsé beszamold).

Santak, Borut 2016. A magyar nyelv mint mdsodik nyelv tanitdsdnak helyzete a Lendvai
Kétnyelvii K6zépiskoldban / PoloZaj pouka madZarscine kot drugega jezika v Dvojezicni
srednji Soli v Lendavi. Zaré szeminariumi dolgozat. Maribor.

Skutnabb-Kangas, Tove 1997. Nyelv, oktatds és a kisebbségek. Budapest: Teleki Laszlo
Alapitvany.



