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Abstract

This article presents the structural framework for projectsdesigned by the MagyarOK
Teaching Team at the University of Pécs (Hungary) to connect language learning inside
and outside the classroom. The presentation is based on the example of a guided walk
through Siklds Castle. After a brief summary of the the oretical background, we suggest a
possible methodology to build up a program that takes the guidelines of project-based
and experience-based learning on board and offers different tasks for each language
level. The goal of the program is to create a well-defined, stimulating language learning
environment outside the classroom as well as to ensure the continuity between learning
in- and outside the classroom.

Keywords: project-based learning, experience-based learning, learning outside the
classroom, project work, continuity between leraning in and outside the classroom
Kulcsszavak: projekt-alapt és élményalapu tanulds, az osztdlytermen kiviili tanulds,
tantermi és tantermen kiviili tanitds egymdst erdsité felépitése, folyamatossdga

1. Bevezetés

Meggyébz6désiink, hogy a hatékony és élvezetes nyelvtanulds egyik kulcsa, ha a célnyelvet
elsajdtitdsdnak minden fdzisdban gy haszndljuk, mint barmely mdsik nyelvet: uj informd-
ci6 megszerzésére és tovdbbaddsdra, valamint a mdsokkal valé értelmes és eredményes
kommunikdciéra. Ez a mondat 0sszegzi a MagyarOK modszertani szemléletének leg-
fontosabb elemeit. Médszertani eszkdztarunkat, tananyagainkat ennek jegyében fej-
lesztjiik, ez a tézismondat munkal benniink akkor is, amikor nemcsak az osztalytermen
bellli munkan tul olyan programokat allitunk 6ssze, melyek az osztalytermen kivdl is
biztositani tudjék a hatékony, eredményes inger- és élménygazdag tanulasi kdzeget.

! Pelcz Katalin PhD, Pécsi Tudomanyegyetem; pelcz.kata@pte.hu
2 Szita Szilvia, Haga/Hollandia; szilvia@magyarora.com



HATEKONY PROJEKTMUNKA TANTERMEN INNEN ES TUL 31

2. A nyelvtanulasi kornyezet definialasa

2.1. A tantermi kornyezetrél

A tanulas természetes és sok szempontbdl vizsgalt helyszine a tanterem, ahol a nyelv-
tanulasi folyamat soran a didk relativ ingerszegény kornyezetben érthet meg nyelvi
tartalmakat a nyelvtandr vezetésével, aki optimalis esetben tudja, hogy a tanulds adott
pillanatadban mire is lehet sziiksége a tanuldénak. Megértéen kezeli a kommunikéciods
gatakat, legyenek azok nyelvi vagy kulturdlis alapuak. Autoriter személy, barmilyen ta-
nari pozicidbol is adja at az ismereteket vagy irdnyitja az ismeretszerzést. Ha az osztaly-
termet mint helyszint vizsgaljuk (v6. Babad 1993), az ingerszegénység, vagy a célzott
ingerek alkalmazasa nem negativum, mivel igy az oktaténak mdédjaban all a kontextus
alakitasa, és egyéb ingerek nem terelik el a didk figyelmét.

Felnétt nyelvtanuldk szamara sziikséges az osztalytermi tanuldsi kdrnyezet, mely-
nek jol korulhatérolhatd funkcidja van. Ebben a kdrnyezetben ért meg a nyelvtanulé
szamos nyelvi szabalyt, itt kezdi meg a szavak, szokapcsolatok bevésését, fonetikai és
grammatikai ismeretek elsajatitasat és megértését, melyeket védett kdrnyezetben mo-
dellalva probalhat ki. Vannak tehat olyan tartalmak, melyek tanuldsanak természetes
helye a tanterem, masokat csak imitalni tudunk tantermi koriilmények kdzott.

Az osztalytermi kdzegben is a nyelvhaszndlat legfontosabb szabdlydnak tartjuk,
hogy mindig tartalomvezérelt nyelvi egységekkel dolgozzunk, s a nyelvtani egységek
megértése és begyakorlasa alkalmaval is kiilonods figyelmet forditsunk arra, hogy a dia-
kok olyan valtozatos nyelvi mintakkal taldlkozzanak, melyek anyanyelvi kommunikaci-
6s kozegben is relevansak. Ez azt jelenti, hogy kertiljiik az olyan nyelvhasznalatot - sz6-
vegmintdkat, kifejezésmodot, mondatokat -, amelyeket anyanyelvi beszél6ként nem
osztalytermi kdrnyezetben nem mondanank.

A tanterem nagyon fontos helyszine a tanulasnak, viszont az itt elsajatitott és elsa-
jatitandé tuddsanyagot a didkok mindenkor azzal a céllal tanuljdk, hogy a tantermen
kivili kornyezetben tudjdk alkalmazni. Tudjanak szét valtani a szomszéddal vagy a
fodrasszal, a pincérrel vagy egy csaladtaggal; ért6 olvasoként vagy hallgatoként pedig
szamos nyelvhasznalati teriilet nyilhat meg el6ttiik, legyen az egy levéltar vagy az iro-
dalom vilaga.

2.2. Didaktizdlt Gton a didaktizdlatlan nyelvi tartalmak felé

Ha az a célunk, hogy didkjaink az osztalytermen kivil, autoném tanuléként biztonsag-
gal mozogjanak a tantermen kiviili nyelvi vildigban, sok haszonnal jar és nagy motiva-
ciés er6t ad, ha segitjlik ezt a folyamatot, vagyis tdmogatjuk 6ket azon az Uton, ami a
két tanuldsi kozeget 0sszekoti. A legidedlisabb esetben pedig a két helyszin, kontextus
kozott dllandd, kétirdnyu kapcsolatot tudunk fenntartani.

Célunk eléréséhez az élmény- és projektalapu oktatds modszereit hivtuk segitsé-
gll, amelyeket a MagyarOK tankdnyvcsalad nyolc modszertani sarokkévét - (1) nagy
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nyelvi input, (2) valtozatos nyelvi input, (3) természetes nyelvhaszndlat, (4) multimoda-
litds, (5) interkulturalitds, (6) funkciondlis nyelvtani megkozelités, (7) kooperativitas, (8)
spirdlis felépités — szem el6tt tartva igazitottunk a magyar mint idegen nyelv oktatdsa-
nak igényeihez.

3. Projektalapu oktatasi anyag fejlesztésének kezdetei és alapjai
3.1. Mddszertani forrdsok

A MagyarOK médszertani koncepcidjdban a projektmunkdk ahhoz adnak megfelel$
eszkozt, hogy komplexitasdban ragadhassuk meg a kommunikacios folyamatot, kony-
nyen jarhato hidat épitsiink az osztalytermen kivili és az osztalytermi kdrnyezet és
kontextus kozott.

A projektmunka — melynek gyokerei a felvildgosodas pedagdgiai reformjaiig nyul-
nak vissza — a 20. szézad elején valt kidolgozott moddszerré a nyelvoktatasban (vo.
Project Based Learning: PBL, Kilpatrick 1918). A 20. szézad folyaman hagyomanyosan
a projektalapu tanitast gyakorlati és kisérletez6 jellegénél fogva elsésorban kisgyerme-
kek tanitasakor és a természettudomanyos targyak oktatasaban alkalmaztak. A nyelv-
tanitas tertiletén leginkdbb az angol mint idegen nyelv oktatdsanak modszertanaban
taldlkozhatunk vele. A 20. szdzad végére tovabbi, hasonlé vondasokat felsorakoztatéd
oktatdasmodszertani leirdsok lattak napvilagot, mint példaul a céliranyos tanulds (Inten-
tional Learning) (Scardamalia—Bereiter 1991), a tervezett kisérletek médszere (Design
Experiments) (Brown 1992) vagy a problémaalapu oktatas (Problem-Based Learning)
(Gallagher-Stepien—-Rosenthal 1992). A MagyarOK modszertani koncepcidja szamara
az élményalapu oktatasi modellek és a kritikai gondolkodas fejlesztésérél sz6l6 szak-
irodalmak (Experiential Education / learning; outdoor education) (Hammerman-Ham-
merman-Hammerman 2001 és Bardossy—-Duddas—-Pethéné—-Priskinné 2002) beépitése
volt a leggylimdlcs6zébb. Ennek az az oka, hogy szamos hasonlésdgot mutatnak a
projektalapu oktatasi modszerekkel: a didkok sajat élményeiken, megélt tapasztalasa-
ikon keresztiil szereznek Uj ismereteket, melyeket kiilonb6z6 technikakkal rogzitenek,
és azonnal alkalmaznak a gyakorlatban. A vonatkozé szakirodalmakbdl kiindulva azt
is latjuk, hogy a projektalapu oktatas lehetévé teszi, hogy (szoveg)kdrnyezetben és
matot, ezdltal - a feln6tt nyelvtanuldk szamara is — az anyanyelvi nyelvhasznélathoz
hasonlatos kornyezetet teremtsiink. Ezzel a médszerrel nyelvtanulasi, nyelvelsajatitasi
folyamatokat tudunk 6sszekotni egyrészt tanuldsmodszertani ismeretek atadasdval,
masrészt valds nyelvhasznalati helyzetekkel. A projektek tovabbi teriiletek 6sszekap-
csolasat is lehetdvé teszi. Fejlesztik a kreativitast, a gondolkodast, problémamegoldé
képességet, melyekkel parhuzamosan folyik az ismeretek feltarasa, kutatasa, bevésése
és alkalmazasa.
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3.2. Atartalomfejlesztés utjelz6i

A MagyarOK Muhely oktatoi 2010-ben kezdték el kidolgozni azt a programcsomagot,
mely a kurzusok kulturdlis moduljait formalja 4t az élményalapu tanulas és a projektala-
pu tanulds modelljeinek segitségével. A fejlesztémunka kisérleti laboratériuma a pécsi
Magyar Nyelv és Kultura Nyéri Egyetem volt Nemcsak a program intenzitdsa segitette
a munkat, hanem az is, hogy véltozatos szempontu visszajelzések csiszoltdk a megko-
zelitésmodot és a konkrét tartalmat; lehetett épiteni a MagyarOK mihely tanarainak
és didkjainak visszajelzéseire. Ez utdbbi azért is Iényeges, mert nyelvtudas, érdekl&dési
terilet, kulturdlis hattér, életkor stb. tekintetében eltéré tanuldk tapasztalatai és vissza-
jelzései segitették a fejlesztési munkat. Az elmult években tobb modszert és eljarast
teszteltlink, mig eljutottunk a MagyarOK projektcsomag megsziiletéséig. A fejlesztési
munka kézben a kovetkezdk célokat tartottuk szem el6tt:

a. Az élményalapu, tantermen kivili foglalkozasok és a nyelvérakon hasznalt tan-
anyag egylitt nyujtson a tanuldknak biztos nyelvi alapokat és ismereteket.

b. Szorosabba tegyiik a tanorai nyelvoktatas és a tantermen kivili programok, tevé-
kenységek kozotti kapcsolatot, melyek kiegészitik egymast, és valds, tantermen
kivili teret biztositanak a mindennapi nyelvhasznalathoz.

c. A projektek minden szakaszdban magyar nyelvet hasznaljunk, torekedjlink a kdz-
vetité nyelv minimalizalasara vagy teljes kiiktatasara. Erre azért helyeziink nagy
hangsulyt, mert a magyar mint idegen nyelv oktatasi gyakorlatét tekintve az osz-
talyteremtdl eltdvolodva vélik mind hangsulyosabba a kdzvetitényelv hasznélata.
Ez a tendencia nem kovetendé.

d. Projektjeink sordn is a természetes kommunikacidra helyezziikk a hangsulyt,
mindvégig azzal a visszacsatoldssal ellendrizziik a tanari mintaszovegeinket,
hogy azok megfelelnek-e az anyanyelvi normaknak.

d. Atfogé célunk, hogy megtanitsuk a didkokat arra, hogy az 6ket kérbevevé vilag-
bol - legyen az a virtudlis vagy a valosagos vilag -, kisz(rjék azokat a nyelvi ele-
meket, melyek hasznosak szamukra, mert segitik 6ket a kompetens nyelvhaszna-
[6va valas utjan.

e. Tanitsuk meg, miként kell a kisz(irt nyelvi egységeket rogziteni és tudatosan fel-
dolgozni.

4. A téma, a helyszin kivalasztasa

A projektalapu, osztalytermen kivili oktatas helyszinének/helyszineinek és témaja-
nak/témdinak kivélasztasa kulcsfontossagu, ugyanakkor sok oldalrél megkozelithetd.
A helyszin és a téma szétvélaszthatatlan, ezért 6sszefoglaldsukként a kontextus fogal-
mat hasznaljuk. Fontos, hogy a didkok érdekl6désének megfelel§ vagy természetes ki-
vancsisagukat, tudasvagyukat felkelt, élménygazdag és emlékezetes helyszint/témat
vélasszunk. Szerencsére a benniinket korilvevd vildag bévelkedik ilyen helyszinekben.
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A helyszin kivélasztasakor két utat javasolunk: Valaszthatunk tobb helyszint, me-
lyeket egy (vagy tobb) téma kapcsol 6ssze, vagy egy helyszint, melyet (egy vagy) tobb
témahoz kapcsolhaté. Az elsé esetre j6 példa, ha arra épitlink fel projektet, hogy a egy
adott torténelmi korszak milyen nyomokat hagyott egy varosban: példaul a torok kor/
a szocializmus/ a reformkor, stb. milyen épitészeti emlékeket hagyott hatra az adott
teleplilésen. Ebben az esetben az épitészeti emlékek egykori és mai funkcidinak tar-
gyaldsa lehetne a vezérfondl, de ugyanezt a szerepet betdlthetné egy csaladtérténet
vagy egy hires ember élethelyszineinek bemutatdsa is.

A jelen cikkben bemutatandé példédnkban a Sikldsi varat vélasztottuk helysziniil,
mely szdmos témat ad egy gondolati lanc felflizéséhez. A vér nagyon érdekes épitésze-
ti helyszin, mely a torténelem sok szakaszara nyit kaput, s szdmos olyan kidllitas is meg-
taldlhat6 benne, melyek idedliak projektmunkank szamara; ilyen példaul vartorténeti
kidllitas, a reneszansz butorkiallitas, bormuzeum, kézépkori fegyver- és hadtorténeti
kiallitas, a varborton, benne a nemesi és jobbagyi bortoncelldkkal stb. Tehat ez egy
olyan ingergazdag kornyezet, amelyben valamennyi érzékszervet bevonva, a leheté
legtdbb csatornan keresztiil tudjuk kozvetiteni a szelektalt informaciét.

5. A projekt menete
5.1. A projektmunka szakaszai
A projektmunkét harom szakaszra bontjuk, a (1) rdhangolas, a (2) jelentésteremtés és a
(3) reflektélas szakszéra (vo. Bardossy—-Duddas—Pethéné—Priskinné 2002), a szakaszokat
pedig 6t [épésre osztjuk:

1.1épés

eldzetes tudas
aktivalasa
1. szakasz:
rdhangolas
2.1épés

aprojektismertetése a
didkokkal

3.1épés
informaciégydijtés,
feladatmegoldas

2. szakasz:
jelentésteremtés

4.1épés

csoport/ parmunka,
6nallé tanulds, bevésés

3. szakasz:
e reflektalas
. lépés
prezentélds, megosztas
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Mindharom szakasz nyelvi tartalmat és megformalasat meghatarozza, hogy elsé-
sorban a szintagmak, székapcsolatok oktatasa all a kozéppontban, mely a beszédkész-
ség fejlesztésének kdzponti feladata. A beszéd ugyanis nem véletlenszer(i mondatok
sora, a mondatok kozott szintaktikai és szemantikai 0sszefliggés van. A beszélt nyelv-
ben nem (vagy alig) alkalmazunk kontextus nélkili szavakat, s hasonldképpen nem
(vagy alig) hasznalunk elére megfogalmazott, szerkezetében teljes mondatokat; a be-
szél6 a helyzetnek megfelelé megnyilatkozasokat hoz létre , nem ,el6re megadott”
mondatokat alakit at. A tanuldk kiilonb6zé nyelvi mintak és szovegtipusok révén sze-
rezhetnek gyakorlatot a beszélt nyelv kilonféle formainak megértésében.

“Az ember tarsas lény, tarsas annyiban, hogy emberi k6z6sségekben él, és hat rd ez
a kozosség, kozos 1ét, a kornyezet, igy kornyezete is hatdssal van rd mint emberi, a kor-
nyezet mas-mas tagjainak a tarsas kornyezete. Ez a tarsadalmi kdzeg szocialis interak-
cidk sorozatat involvélja, ingerek és valaszok, kérdések, problémdk sordt a kdrnyezet
ingereire, kérdéseire, problémaira adandé valaszkésztetésekben.” (Bakd 1998) A nyelvi
tartalom csak kontextusban (téma és helyszin) teljesedik ki, valik olyan mintava, mely-
nek a megértése és az elsajatitasa a nyelvtanulas célja.

5.2. Csoportok dsszedllitdsa

A projektumunkédhoz a didkokat nyelvi szint szerint osztjuk csoportba. Az Eurépai Refe-
renciakeret szintjeit figyelembe véve négy szint elkllonitését javasoljuk, kiilon csopor-
tositva az Al-es, az a A2-es, és a B1-es csoportot, a B2 és a C1 szinten levé tanulék pedig
dolgozhatnak kdzdsen. Ha tobb csoport is tanul az oktatés helyszinén, kiilondsen ha-
tékony, ha a mas-mas nyelvi szinten levé csoportok egyszerre dolgoznak a projekten,
mas-mas feladatot megvalodsitva, igy a projekteredmények kiegészitik egymast, s ma-
radandé tematikus kontextust alkotnak.

Optimdlis esetben a csoportok |étszama 6-14 f6, és egy csoportot egy tanar és egy
Lrnok”, vagy egy oktaté és egy (masik)anyanyelvi beszél$ kisér. Mindazonaltal a pro-
jektek kivitelezhet6k ennél kisebb, vagy joval nagyobb csoportokkal is, s amennyiben
a tandr munkajat nem segiti irnok, akkor az oktaté mindkét funkciét el tudja latni.

5.3.Atandr és az irnok szerepe

A projektmunka hatékonysaganak egyik kulcsa, hogy a projekt harom szakaszaban
az elsédleges pedagdgusi szerepkdr is modosul, mely valtozésokra a tandrnak (és az
irnoknak) tudatosan kell felkésziilni. Ezért Iényeges, hogy a tanar és irnok egyarant vi-
ldgosan tudja, mi a szerepe.
a. Az osztélytermi kornyezetben a tanar feladata, hogy a projekt egész menetét is-
merd, az 0sszes részlet birtokaban levd irdnyitéként koordindlja a munkat, segitse
a tanulast, kozrem(ikddjon az ismeretek rendszerének felépitésében illetve a be-
fogadas el6készitésében.
b. A csoportokat a tanar mint informator kiséri, a didkok nyelvi szintjének megfele-
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[6en érdekes informacidt ad at a kdrnyezetrdl. Az irnok feladata kettés: egyrészt
jegyzeteli a tanar szovegeiben elhangzé hasznos kifejezéseket, szokapcsolato-
kat, szintagmakat, masrészt seqiti a csoport tagjait a jegyzetelésben, mar a séta
alatt javitja az esetleges hibakat. A kisérd valds idében tortént feljegyzései azért
kilondsen hasznosak, mert autentikus, anyanyelvi beszélé kifejezésmodjanak
nyelvi eszkozoket rogzit, és atadja azokat az informacidszerzés és a reflektalas,
eredmények bemutatdsanak fazisaban.

¢. A harmadik szakaszban a hattérbél figyel, ravezeti a tanuldkat a problémak meg-
oldasara, seqit, irdnyit, az oktato, az idegenvezetd szerepet felvéltja a koordinalo,
moderatori szerep.

A két kiséré tehat abban segit, hogy a didkok tudasanak megfeleld szinten adjon at
valos ismereteket, illetve ezek nyelvi megformalasanak (legaldbb egy) autentikus lehe-
t6ségét is tudatositsa.

5.4. Elsé szakasz: rahangolds

Ismertetjik a didkokkal a projekt teljes menetét, elmondjuk, hogy mit és hogyan fo-
gunk tanulni, miért végezziik a projektet. Fontos, hogy a didkok jol definidlt tanulasi
célok mentén vilagos, jol definidlt feladatokat kapjanak.

A rahangolas 6 feladata, hogy felidézze a témdval kapcsolatos elSismereteket,
felkeltse az érdekl6dést, esetleg problémat vessen fel; igy a téma mar dnmagéban is
motivalhatja a didkokat. A témafelvetést, valamint a projektmunka tovabbi [épéseit —
mint példaul a bevezeté kisel6adast, majd a séta tobbi egységét is — ugy tervezziik
meg, hogy a tandran targyalt témakhoz kapcsolédé tanult nyelvi elemeket aktivan
hasznaljuk, hiszen a projekt- és élményalapu feladatsorok I[ényege, hogy valés kontext-
ust teremtsenek, és ingergazdag kdrnyezetben nyujtsanak lehetéséget az adott nyelvi
elemek bevésésére, bovitésére.

Az el6zetes tudas felidézésekor elkeriilendd, hogy kozvetlen kérdések segitségével
probaljuk meg kideriteni, milyen informacidkkal rendelkeznek a tanuldk a témaval kap-
csolatban. Példaul nem célszerd feltenni olyan kérdést, hogy ,mit tudsz a kdzépkori tor-
ténelemrdl / a torok korrdl / a vérak épitészeti stilusairol?” Az ilyen tipusu, lexikalis tudast
célzo kérdések ugyanis kdnnyen véltanak ki szorongast, és demotivaldan hathatnak.

Az aldbbi mintat javasoljuk a siklési projektre valé rahangoldshoz.
Helyszin: jelentds részben az osztalyterem, majd a projektmunka helyszine.
Megkdézelités mddja: torténelmi ismeretek felidézése, bévitése.

A tandr rovid kisel6adast tart a var torténetérdl. Errél a didkok jegyzetet kapnak,
melybdl hidnyoznak az évszamok. A kisel6adds kézben mindenki 6nalléan felirja az
évszamokat. A csoport a jegyzet segitségével kozosen megbeszéli, hogy ki mit értett
meg az el6adasbdl.
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1. A tandr kioszt annyi kartyat, amennyi évszam szerepel a jegyzetlapon. A kartya-
kon —lehetdleg képpel illusztralt - torténelmi események megnevezése szerepel,
melyek parosithatok az évszamokkal.

Példaul a kisel6adashoz kapcsolédd jegyzeten szereplé mondat: 1543: a torok
elfoglalja a Siklosi varat. Az ehhez az évszamhoz hozzarendelt kartya pedig a ko-
vetkezé két informaciét tartalmazza:

Megérkeznek az elsé eurdpaiak :
Japanba, akik portugal keresked&k S
voltak.

2. Az évszamokat és a kartyakat a didkok megprobaljak dsszepérositani, majd kozo-
sen megbeszéljik, hogy mi tortént a nagyvildgban, mikozben példaul Zsigmond
kiraly Sikléson raboskodott / Kanizsai Dorottya eltemette a mohdcsi csata halot-
tait / elfoglalta a varat a torok stb.

A rdhangolas fazisdban - szinttdl fliggéen - kereshetlink és olvashatunk kdzdsen
informaciokat az interneten. Ha van projektor a teremben, akkor folyamatosan illuszt-
ralhatjuk képekkel az elhangz6 informacidkat. A didkok pedig (@amennyiben rendelkez-
nek okostelefonnal) konkrét kérdésekre kereshetnek onalléan véalaszokat.

A megkdzelités, rdhangolddas témajat szabadon valtoztathatjuk, varidlhatjuk. A fel-
adatsornak kereshettiink volna mas kdzponti témat is, példaul a sikldsi var épitészeti
stilusainak jellemzéit. Ebben az esetben a jegyzetlapon nem az évszamok, hanem az
épitészeti stilusjegyek elnevezései lennének a kiegészitendd adatok. A kartyakon to-
vabbi mas telepiiléseken megtaldlhatd, lehetéleg hires épliletek szerepelnének, ezeket
kellene parositani a jegyzetlapon olvashaté informacidkkal. Ezeken kivil targyalhat-
nank a kozépkori hétkéznapok kilonb6z6 terileteit, az 6ltézkodést, étkezést, lakbe-
rendezést stb.

A modszertani [épések 6sszességében ugyanazok: kulturdlis alapismeretek felidé-
zése, valamint ezeknek a konkrét helyszinhez a és tovabbi nemzetkdzi példakhoz vald
kapcsolasa.

3. Ardhangolds zar6 lépése, mely mar elvezet a jelentésteremtés fazisdba, hogy az
osztalyteremben megtanultakat a jegyzet segitségével Ujra elismételjik a hely-
szinen.
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5.5. Mdsodik szakasz: jelentésteremtés

A jelentésteremtés szakaszanak f6 feladata az Gj ismeret feldolgozasa és megértése,
valamint az Uj és a régi ismeretek dsszekapcsolasa. A kontextusbdl kiindulé jelentés
felfedezése az itt javasolt munkamenet esetén csoportosan, egy kozos séta keretében
torténik. A séta megkezdése el6tt atvessziik a rdhangolé feladatsor tartalmat.

« Minden csoport a tandranak iranyitasa mellett felfedezé sétéra indul. A séta id6-

tartama alatt - mely lehet6leg ne legyen hosszabb masfél 6randl - a tanar ide-
genvezetéként mesél a didkoknak, a tartalmat a tanulok nyelvi szintjéhez igazitva.
Példaul annak a csoportnak a tagjai, akik a rahangolddas fazisaban az évszamok
mentén felépitett munkalappal dolgoztak — ezt a B1-es nyelvi szintre javasoljuk —,
itt egy-egy évszamot kapnak egy papiron. A séta alatt arra figyelnek, azt jegyzete-
lik, hogy a helyszineket végigjarva hol, milyen kontextusban latjak vagy halljak az
adott évszamot (esetleg érdemes id6intervallumot is megadni).
Egy masik példa: egy kdzépkori lakészobahoz érve a kovetkezd modon lehet egy
Al-es szinten levd csoportnak kozvetiteni a latottakat: Ez itt egy nagyon régi dgy.
Toébb mint étszdz éves. Ez az dgy sokkal kisebb, mint a mi dgyunk. Miért? Egy: mert az
emberek kisebbek voltak, ketté: mert éjszaka nem fekiidtek, hanem félig liltek. A non-
verbdlis csatorndkat is mozgositva, magas hatasfokkal tudjuk dtadni a tartalmakat,
sikerélményt adva a didkoknak.

«+ A csoport néhany tagjat arra kérjiik, hogy készitsen fényképeket vagy rovidebb
videdkat a séta folyaman, melyekre majd az utolso fazisban, a reflektalas szakasza-
ban tudunk épiteni.

« A csoportok — a megfeleld, feladathoz igazodé rahangolé munkafazist kovetéen —
nyelvi szintjeik szerint differenciélt feladatot kapnak:

— Al-es szinten a tanuldk altaluk hasznosnak itélt szavakat gydijtenek a varban.
Ezek lehetnek hasznalati targyak, tevékenységek, feliratokrdl gyujtott kifejezé-
sek stb. A kategoridkat megadjuk, s mindenki 6nalléan folytatja a gyUjtémunkat.

- A2-es szinten a csoport minden tagja egy haszndlati targy nevét kapja kéz-
hez egy papiron (kés, 1ada, vérfal, gy, szényeg, ruha, stb.). Mikozben sétdl a
csoport, és hallgatja a tandr el6addasat, mindenki a sajat targyaval kapcsolatos
informaciokat jegyzeteli a kiallitas és a hallottak alapjan.

- B1-es szinten javasoljuk az épitészeti stilusok, a roman stilus, a gétika és a rene-
szansz stilusjegyek felfedezését, feltérképezését a varban.

- B2-es és Cl-es szinten pedig a séta témdjaként valaszthatunk mar specifiku-
sabb kulturtorténeti kiinduldpontot, példaul az interaktiv kisel6adasok témaja
lehet a kdzépkor.

5.6. Harmadik szakasz: reflektdlads

Ennek a szakasznak a fokuszaban az Uj ismeretek megszildrditasa, a gondolatok meg-
fogalmazasa és megbeszélése all.
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A szakasz céljait az alabbi feladatok szolgaljak:

1. A sétat kovetéen megkérjik a csoportot, hogy gydujtsenek dssze husz hasznos
kifejezést vagy mondatot, melyet azonnal irjanak is fel. Ezekbdl a kifejezésekbdl,
mondatokbdl olyan listat készithetlink, mely a tanterem falat diszitheti.

2. Mit abrazol a fot6? Az elkészitett fényképekbdl és azok kommentarjaibol poszter
készllhet. A feladatnak megfelel6en ezek a képek hasznalati targyakat, épilet-
részleteket is dbrazolhatnak.

3. A projekt prezentdlasa harom Iépésben, torténik:

- els6ként a csoport egylitt megbeszéli a latottakat-hallottakat, és Osszesit6é
prezentaciét készit,

- melyet bemutat a tobbi munkacsoport tanuléi szamara,

- végll a csoportok kdzdsen egy olyan férumon is prezentaljdk a projektpro-
duktumokat, ahol az sokak szamara elérhetd, példaul kdzosségi forumra készi-
tett anyag formajaban (kdzosségi oldal, sajat internetes feliilet, blog).

A reflektdlds szakaszaban folyamatos az interakcié a csoportban, a tanarral, az ir-
nokkal, esetenként tovabbi anyanyelvi beszéldvel is. Ez a szakasz abban is segit, hogy
a tanuldk gyakoroljék a szerepcseréket, a szereptartd és a szerepvaltdé kommunikacié
ismérveit, fékuszba allitva a parbeszédek alkalmaval a beszélgetépartnerre valé oda-
figyelést és a beszéd harmas funkcidjat: a kifejezést, a tajékoztatast és a befolyasolast.
Ebben a szakaszban a tandr és az irnok figyeli a didkok kommunikacios helyzeteit, és
stratégidit, s a tartalmi javitasok mellett ezeket jegyzetelik, majd osztjdk meg a didkok-
kal.

6. Osszegzés

A projekt minden szakaszdnak tanulasi folyamatdban a tanuldi aktivitas és koopera-
ci6 kulcsszerepet jatszik. Igaz volt ez mér a rdhangolas és a jelentésteremtés fazisaban
is, s kiildnosen igaz a reflektalds szakszara. A projekt soran a didk atéli, hogy tarsaival
egylttmikodve miként készit el6 egy témat, miként jegyzetelhet él6nyelvi széveget,
hogyan szlirhet ki székapcsolatokat, kifejezéseket, |ényeges informacioét; valamint azt
is megtapasztalja, hogy miként tudja rogziteni és tovabbadni mindezeket. Tehat ez a
technika a kooperativ munkafolyamatokon keresztil vezet el az autonédm tanulasig,
alapvetéen a tanuldi motivaciora épit; komplex, nyelvi-szocioldgiai val6sagba agyazott
modon kozvetiti a nyelvi ismereteket. A munka sordn a nyelvtanuldk tarsas kompeten-
cidja, szervez6-, kommunikacids, illetve szintetizal 6 készsége jelentdsen fejlédik.

A projektmunka dokumentaciéjanak csoportos elkészitésén keresztiil informalja a kdz-
vetlen és tdgabb kornyezetét az élményeirdl.
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