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Abstract

The study is based on a survey in which heads of Hungarian public education institutions
reflected on how children with an immigrant background are schooled. Originally
meant to be a single case study, the survey soon turned into a multiple case study
which therefore has a broader perspective on experience and reflects current practice in
Hungarian schools. In addition to my observations about the schooling process and the
presentation of the regulatory environment, the study also proposes a more elaborate
system which, due to its practical nature, is hoped to be considered for application by the
schools concerned.
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1. Bevezetés

A bezet6ben szeretnék halds kdszonetet mondani Dudas Rita kolléganémnek, akivel
eredetileg egyitt terveztiik e dolgozat megirasat. Engem azonban a téma mélyebb
feldolgozéasa arra késztetett, hogy megkérdezzek mas, a témaban jaratos, a munka
gyakorlati oldalat jél ismer6 tovabbi kollégakat. gy jelen iras a k6zds munkabél nétte
ki magat és egy eset bemutatasat immar szélesebb tapasztalati perspektivaba, vagyis a
jelenlegiiskolai szcéndban miikodé gyakorlatba helyezte. A kutatds sordn mas oktatasi
intézmények vezetéi is forrasként szolgaltak, akiket szintén nagy kdszonet illet idejlk,
Oszinteségiik, 1ényeglatasuk és szaktudasuk megosztasaért.

' Schmidt lldiké a PTE BTK Nyelvtudomanyi Doktori Iskola hallgatoja, az ICCR-Budapest Alapitvany és a
Deutsche Schule munkatarsa; schmidtildi@yahoo.com
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2. Kutatasi modszer

A csoportos esettanulmany mint muifaj az antropoldgiai nyelvészetbdl (Bickerton 1976,
Jourdan 1991), majd az etnografiabol (Nunan-Bailey 2009, 191) nétte ki magat. Az etnog-
rafikus kutatasi modellben a kutatd hosszu tava megfigyeléseket tesz, és a kutatési alany
fejlédését egymastdl idében tavol elhelyezkedd végpontok kdzott figyeli meg. Az alany
itt lehet egy személy, egy mikrokdzosség, de akar egy teljes intézmény is. Abban az eset-
ben, ha egy esetre koncentrdl a megfigyelés, akkor szerencsésnek kell lennie abbdl a
szempontbdl, hogy az alany nem tinik el, vagyis nem sz(inik meg vele a kapcsolat, nem
all el attol a szandékatdl, hogy a kutatds alanya legyen, tovabba nem valtozik a kozosség
mértéke oly mértékben, hogy az mar lehetetlenné teszi az azonos csoport definiciojat.
Ugyanakkor a nehézség az egy esettanulman mfajaval az - ha ugy tetszik a kritikdja -,
hogy nem vonhato le messzemend, univerzélis kovetkeztetés beldle.

igy alakult at az idék folyaman a 60-as évektél, az etnografidk héskorszakatél a 90-
es évekre az ugynevezett ‘multiple case studies’ vagyis csoportos esettanulmanyokka
(szerz6i forditas) (Mitchell-Myles 2004:223). Ebben az esetben tipizalt esettanulma-
nyokrol van szé, amikor a kutaté egy hipotetikus esetrendszert éllit fel, majd hipoteti-
kusan kapcsolédé alanyokat keres hozza. Jogosan merdil fel a kérdés, hogy miért teszi
ezt a kutatd, s milyen mértékben latja bele a sajat hipotézisét a tipizalason keresztiil a
vizsgalati rendszerbe. Az empirikus kutatok mindannyian tudjik, hogy a kutatdsi téma,
a mindennapi gyakorlatban rajzolédik ki. igy ebbél felallithaté egy valid hipotézis rend-
szer, amely egy néhany éves longitudinalis megfigyeléssel, immaron a konkrétumra
fokuszélva bizonyithaté. Taldn szarkasztikusan hangzik a 'néhany év’, de a gyakorlatban
ténylegesen ez torténik: évek alatt kritdlyosodik ki, hogy valéjaban igaz-e az alapkér-
désfelvetés. Ezutan mar nem meriil fel problémaként, hogy univerzalis-e az eredmény,
publikalhato-e a tipizalds, és szarmaztathatdk-e bel6le tovabbi kovetkeztetések és gya-
korlatok.

3. Beiskolazas

A beiskolazas folyamata alatt az iskolaval valo elsé kapcsolatba |épést értem, és a fogal-
mat kiterjesztem az elsé iskolai félév végéig. Ennek oka az, hogy a magyar elsé nyelvi
gyerekek esetében egyértelm, hogy aziskolat az életkoruknak megfelel évfolyamon
kezdik meg, mivel a kordbban folyatott tanulmanyaikat vagy 6vodai részvételiiket —
adott esetben iskolaérettségiiket — Magyarorszagon kidllitott dokumentumokkal tud-
jak igazolni.

Ugyanakkor a Magyarorszagra Ujonnan érkezett migrans gyerekek nem feltétlen
tudjak a szarmazasi orszagok altal kiallitott dokumentumokat bemutatni, vagy nyelvi
akadalyok miatt azt a magyar iskolavezetés nem tudja értelmezni. igy amikor iskolai fel-
vétellket kérik, az iskola hatarkorébe keriil annak megitélése, hogy melyik évfolyamon
kezdhetik meg tanulmanyaikat.
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Tovabbi nehézség, hogy ugyan megjelenik a torvényszovegben, hogy az oktata-
sért felelés miniszter a migrans gyerekek évodai neveléséhez, iskolai nevelés-okta-
tasahoz nevelési-oktatasi programokat ad ki (Nkt. 92. § (8)), gyakorlatilag semmilyen
konkrét szabdlyozdas, még az ajanlas szintjén sem segiti az iskoldkat abban, hogy irdnyt
mutatna arra vonatkozoéan, hogy pontosan mi az elvaras az iskola vezetésétél a migrans
tanuldk felvételekor. Marad tehat a mar bevett, a gyakorlatban hasznalt beiskolazasi
metddus, amelyet az dltalam felvett interjuk alapjan mutatok be. Az ezekbdl kirajzol6-
dé kép jol dbrazolja azt a folyamatot, amelyet altaldnossagban az iskolak alkalmaznak.
Nem mondhaté ki egyértelmien, hogy mindenhol ez a gyakorlat van életben, viszont
valészin(sithetd, hogy hasonlé médon torténik a felvétel, mivel a bemutatasra keriilé
példakbdl jol latszik, hogy a pedagodgiai tapasztalatok diktaljak a fennallé mechaniz-
nusokat.

A tanulmanyban a jelenlegi megfigyeléseken tul javaslatot teszek egy elaboraltabb
rendszer alkalmazasi lehetéségeire és szamitok arra, hogy gyakorlati jellegébél fakad6-
an taldn megfontolasra keril az érintett iskolak korében is.

4. A'jogi hattér

Magyarorszagon a kdzoktatasba belépék jogi szabdlyozéasat a 2011. évi CXC. térvény a
nemzeti kbznevelésrél latja el. E torvény 51. Nemzetk6zi vonatkozdsu rendelkezések része
alapjan kezdhetik meg a tanuldk a kdznevelésbe vald belépést.

A Magyarorszagon tartézkodé nem magyar allampolgér jogosult az 6vodai neve-
[ést, a kollégiumi ellatast, a pedagdgiai szakszolgalatokat, tovabba - ha a magyar jog
szerinti tankoteles kort eléri - az iskolai nevelést-oktatast a tankotelezettség fennalldsa,
tovabba a tankotelezettség ideje alatt megkezdett és a tankotelezettség megsziiné-
se utan folytatott tanulmanyok alatt a magyar allampolgarokkal azonos feltételekkel
igénybe venni (Nkt. 92. § (3)). A gyermek tankotelezetté valik abban az évben, amely-
nek augusztus 31. napjaig a hatodik életévét betdlti, illetve legkésébb az azt kovetd
évben (Nkt. 45. § (2)). A tankotelezettség annak a tanévnek a végéig tart, amelyben a
tanuld a tizenhatodik életévét betdlti. A sajatos nevelési igényi tanul6 tankotelezettsé-
ge meghosszabbithaté annak a tanitasi évnek a végéig, amelyben a huszonharmadik
életévét betolti. A tankotelezettség meghosszabbitasarol a szakértéi bizottsag szakér-
t6i véleménye alapjan az iskola igazgatdja dont (Nkt. 45. § (3)).

A nem magyar allampolgar kiskoru akkor vélik 6vodai ellatasra jogosulttd, tovabba
akkor tankoteles Magyarorszagon, ha a menedékjogrél sz6l6 torvény rendelkezései
szerint a magyar allampolgarokkal azonos jogok illetik meg (Nkt. 92. § (1) a); ha a har-
madik orszagbeli dllampolgarok beutazasardl és tartdézkodasardl szo6l6 torvény hatalya
ala tartozik és bevandorolt vagy letelepedett jogallasu, vagy Magyarorszag teriletén
valo tartézkodasra jogositd engedéllyel rendelkezik (Nkt. 92. § (1) ¢); ha a szl harom
hénapot meghaladé tartézkodasra jogositd engedéllyel rendelkezik (Nkt. 92. § (5)); ha
az Eurépai Parlament és a Tanacs 2004/38/EK 2004. dprilis 29-én hatélyba Iépett irany-
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elve az Eurépai Unio6 polgérainak és csalddtagjaiknak a tagallamok teriiletén torténé
szabad mozgashoz és tartézkodashoz vald jogardl a szabad mozgds és tartdézkodas
jogdval rendelkez6 személyek beutazasardl és tartdzkodasarol szold torvény szerint a
szabad mozgas és tartdézkodas jogat Magyarorszagon gyakorolja (Nkt. 92. & (1) b); ha a
nem magyar allampolgar, aki az oktatasért felelés miniszter meghivélevelével rendel-
kezik, a meghivolevélben meghatarozott ellatdst a magyar allampolgarokkal azonos
feltételek szerint veheti igénybe (Nkt. 92. § (6)).

Az a nem magyar allampolgar, aki nem tartozik a fentebb leirt kategoridk hatélya
ala - ha nemzetkozi szerz6dés vagy jogszabaly masképpen nem rendelkezik —, az 6vo-
dai, iskolai és kollégiumi ellatasért, tovdbba a pedagdgiai szakszolgalat igénybevéte-
[éért dijat fizet. A dij nem haladhatja meg a szakmai feladatra juto foly6 kiadasok egy
tanuldra jutd hanyadat. A kdznevelési intézmény vezetdje a dijat a fenntarté altal meg-
hatédrozott szabalyok alapjan csokkentheti vagy elengedheti (Nkt. 92. & (7)).

A gyermek beiskolazasakor a feltételek meglétét a tanulé nevelési-oktatési intéz-
ménybe torténd felvételénél igazolni kell (Nkt. 92. § (2)). A kdznevelés igénybevételére
jogosultak az elismerés iranti kérelem benyujtasatol kezd6déen gyakorolhatjak a torvény
altal meghatdrozott jogokat (Nkt. 92. § (4)). A kilféldon megkezdett és befejezetlen ta-
nulméanyok a magyar kdznevelés iskolarendszerében folytathatdk. A tanulmanyok besza-
mitasdarol, tovabba a tanulé felvételérdl az iskola igazgatodja dont. Ha a beszamitas kérdé-
sében az iskola igazgatdja nem tud donteni, akkor be kell szereznie az oktatasért felel6s
miniszter, szakképzés esetén a szakképesitésért felel6s miniszter véleményét (Nkt. 92. §
(9)). A leirt tanuléi csoportok 6vodai neveléséhez, iskolai nevelés-oktatasahoz az oktata-
sért felel6s miniszter nevelési-oktatasi programokat ad ki (Nkt. 92. § (8)).

5. Az esettanulmany
5.1. Az esettanulmdny szintere

Az dltalam vizsgalt iskolak Budapesten miikodé oktatasi intézmények. Mindenhol na-
gyobb szamban vannak migrans hatterl gyerekek, ez osztadlyonként néhany gyereket
jelent. Az iskolak sikeresnek mondhatdk abban az értelemben, hogy a migrans sziilék
egymastdl informalédnak arrél, melyik iskolakba irassak be gyermekeiket. Igy arra ko-
vetkeztethetlink, hogy a sziil6i szocidlis kapcsolati halon keresztiil aramlé informacidk
az iskoldk eredményességét jelzik. Alapvetéen két iskolatipus jelenik meg: a magyar
egynyelvi és a magyar-angol kéttannyelvl intézmények. A migrans sziilék és a pe-
dagoégusi vélemény szerint, a migrans gyerekeknek kénnyebb az angol tannyelvi is-
koldkba beilleszkedniiik, mivel angolul valamennyire tudnak érkezésiik pillanatéban,
tovabba az angolra nagyobb szilikségiik lesz amennyiben tovabbvandorolnak Magyar-
orszagrol. Ugyanakkor izgalmas az, hogy a legtobb gyerek véqiil is az iskoldkban ma-
rad, és nem utaznak tovabb, igy kérdéses, hogyan tudnak érvényesiilni a késébbiekben,
adott esetben aziskola befejezése utdn hidnyos vagy nem létezé magyar nyelvtudassal
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a magyar mindennapokban. Hozzatartozik persze, hogy a beiratkozas pillanataban ezt
nehéz mérlegelnie mind a sziil6knek, mind az iskolat képviselé pedagdgusoknak.

5.2. A beiratkozds folyamata

A beiratkozas sordn az elsé 1épés, hogy a sziil6 felveszi az iskolaval a kapcsolatot. Ezt az
elébbiekben leirtak szerint tobbnyire megelézi egy masik sziilével az iskolarol folytatott
informdlis tdjékozodas. A sziildk altaldban csalddtaggal, barattal vagy ismerdssel érkez-
nek a felvételre, akik tolmacsolnak. Ez 5nmagdban megneheziti a felvételi beszélgetést,
mert gyakran nem lehet elddnteni, hogy a kdzvetité pontosan fordit-e, mennyire vonja
be a sajat, ilyen tipusu beszélgetésekbdl szarmazd tapasztalatait a forditasba. Masik
bevett forma, hogy azok a bevandorldk, akik mar részt vesznek valamilyen integrécios
programban - 6k f6ként nemzetkozi védelem alatt alldk —, valamely civil szervezet kép-
visel6jének segitségével Iépnek kapcsolatba az iskoldkkal. Ez kordbban a Reformatus
Menekiilt Misszié altal mikodtetett lakhatasi programokon, illetve a migrans tanodan
keresztiil szervez6dott (Ottucsdk 2016). Az integracios ellatasokat szervezé masik nagy
szervezet, a Menedék Egyesiilet is jelentds részt véllal e munka terén szocialis munka-
sainak bevondsaval. E masodik esetében kulturalis mediatorok segitik a migransokat
a magyar rendszerben valé eligazodédsban, és fontos elény még, hogy a mediatorok
beszélik Ugyfeleik nyelvét, igy kiviilallésaguk, szakértelmiik és nyelvi kompetencidjuk
el6segiti az optimalis beiratkozas feltételeinek elérését.

Az iskolaigazgatoval és a magyar vagy kéttannyelvi oktatasi programok felel6se-
ivel folytatott beszélgetés soran a sziil6ket tajékoztatjdk az intézmény muiikodésérdl,
a magyar mint idegen nyelv tanitasarél. Elbeszélgetnek a gyerek csaladjarol, a gyerek
korabbi iskolazottsagardl, arrél, hogy milyen nyelven beszél. Amennyiben a leendé ta-
nulé magyarul egyaltaldn nem beszél, viszont angolul valamennyire igen, akkor rend-
szerint — ha az iskoldban mUka&dik ilyen — az angol-magyar kéttannyelvi agra soroljak
be. Ekkor a gyerek nyelvtudasanak szintfelmérése nem torténik meg, csak a sziilék alli-
tasai alapjan dontenek a megfelel6 helyrél.

Azon gyerekek esetében, akik nem beszélnek magyarul és az iskolaban nincs angol
nyelvi program, bevett szokas, hogy a gyerekeket a magyar nyelvtudasuk hidnya miatt
automatikusan az életkoruknak megfelel6 évfolyamhoz képest egy évvel alacsonyabb
osztalyba teszik (Schmidt 2014a). Az alacsonyabb osztalyba sorolas nyiltan ki nem
mondott masik oka lehet, hogy az adott évfolyamon nincs hely az osztalyban. Tovabbi
lehet6ség, hogy azokban az iskoldkban, ahol van m(ivészeti vagy drama tagozat, ott a
magyarul nem beszél6 gyerekeket ide soroljak, mondvan, hogy a mivészeti képzésen
keresztil konnyebben elsajatitjdk a magyar nyelvet, valamint itt a szaktargyi oktatas
kevésbé jelent6s. Ezen allitdsok tényleges voltat nem bizonyitjdk konkrét tények, de
olyba tlinik, hogy ez az elgondolas valamiért mégis tartja magat az iskoldkban.

A tagozat és az osztaly kivalasztasa utan a szll6k és immaron a gyerek is taldlkozik
az osztalyfénokével. Bemutatkoznak és megprébalnak kommunikaciés kapcsolatba
[épni egymassal. Minden egyes interjuban nagy jelentéséget tulajdonitanak annak,
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hogy az osztalyfénok kapcsolddni tudjon a gyerekhez valamilyen médon. Ugyanakkor
mindig elhangzik, hogy a nyelvi akadalyok komoly nehézséget jelentenek ennek meg-
valosuldsaban. Osztalyfonokokkel nem volt médom e kutatas keretein belil beszél-
ni, de egy kordbbi kérddives vizsgalatban résztvevé (Menedék 2013, Schmidt 2014b)
tanarok kozul azok, akiknek az osztalydba jartak bevandorlé tanuldk megerésitették
a mostani, az igazgatdktdl szarmazo éllitadsokat. Egyuttal az osztalyféndk tajékoztatja
a gyereket és a sziileit az iskola hazirendjérél és a szokasokrol, a tantargyakrdl, a tan-
konyvekrél, a felszerelésekrél, az drarendrdl, az étkezési lehetéségekrdl, a napkozi - a
délutani tanulészoba rendszerérél. Megmutatja az osztélytermet, és lehetéség szerint
az osztalyt is bemutatja.

Az adminisztrativ oldalon az iskolatitkar atnézi a gyerekre vonatkozé dokumentu-
mokat: a személyazonossagat igazolé okmanyt, a sziiletési anyakdnyvi kivonatot, a
statuszat igazold okmanyokat, a korabbi iskolai bizonyitvanyait, az oltasi konyvet. Ezek
alapjan megtorténik a hivatalos beiskolazas és a didkigazolvany ligyintézése.

5.3. Szintfelmérés, csoportba sorolds és a tanitds sajdtossdgai

Az iskolaév megkezdésekor - volt, ahol mar az el6z6 iskolaév végén — a tanul6 taldlko-
zik a magyar mint idegen nyelv tanérral (MID-tanar), aki felméri magyar nyelvtudasat.
A felmérés alapja egy kotetlen beszélgetés, ami alapjan a tanar csoportba sorolja a di-
akot. Az also és a felsé tagozat minden szinten kilon tanul, igy van alsés kezd6 és ko-
zéphalado szint, és ahol tobb migrans gyerek van, ott haladé csoportot is szerveznek.
A felsé tagozaton altaldban kezd6 és kozéphaladd csoport van, illetve ha nincs kezdé,
akkor van kezdé-halado szint. Ezek az elnevezések az iskolakbdl szarmazé megnevezé-
sek, nem sikeriilt megtudnom, hogy a K6z0s Eurdpai Referenciaszintek mely szintjei-
hez mely iskolai szintek tartoznak.

A gyerekek az egyes csoportokba sorolas utan elkezdik a tanulast. Az elsé néhany
oran kiderl, hogy ténylegesen mennyit tudnak, igy még valtozhat a csoportbeosztas.
Az elsé félévben tovabbi szintek kdzotti mozgasra van lehetdség, annak fliggvényé-
ben, milyen gyorsan haladnak a nyelvtanuldsban a gyerekek. Konszenzus latszik abban,
hogy a teljesen kezd6 csoportba a ténylegesen magyarul nem tudok és a ‘kicsit’ tudok
keriilnek. Ez alatt a ‘kicsi’ alatt a bemutatkozast, néhany nyelvtani szerkezet ismere-
tét és a szUk alapszokincset értik. A csoportok kdzotti atjaras nem kotott tesztekhez,
a tanarok sajat megitélésén mulik, mikor érzik ugy, hogy a didknak csoportot kellene
véltania. Kilon nehézséget okoz az év kdzben érkezd tanuldk felvétele, mert 6k majd
mindannyian kezddk, és bekerllhetnek egy méar nem teljesen kezd6 csoportba, ahol az
ott tanuldk akar mar fél éve tanulnak magyarul. llyenkor a tanarok kilon prébélnak fog-
lalkozni az Ujonnan érkezettekkel, megtanitva a legalapvetébb székincset és nyelvtani
strukturdkat, aztan egyszer(ien besorolédnak a kezd6 csoportba, és valahogy megproé-
balnak elboldogulni a tananyaggal. A MID érakra jaré alsé tagozatosok altaldban nem
jarnak magyar anyanyelvi 6rakra, a felsé tagozatosok pedig valamilyen szaktargyi éra
helyett tanuljak a magyar nyelvet.
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A MID-tanarok kézott vannak MID végzettségU kollégdk, de tobbnyire tanitd vagy
magyar nyelv- és irodalom szakos tanari diplomaval rendelkezék tanitjak a targyat.

Tananyag tekintetében nagy a véltozatossag. Sok helyen tanitjak a Kiliki a féldén
cimU tankdnyvsorozatot (Varga et al. 2006, Grof et al. 2010), de vannak ahol sajat anya-
got hasznalnak, ez dltaldban tobbféle nyelvkonyvbél a tanér dltal 6sszevalogatott tan-
anyag. A rendszerszer( tananyagfelosztas a tankdnyvet hasznaloknal adott, mas tana-
rok esetében pedig az egyéni tapasztalatokra hagyatkozva haladnak a tananyaggal. A
MID érakon megjelenik a szaktargyi szokincs is, de csak korlatozott formaban, mivel
nem egyértelmd, kinek kellene ezt megtanitani a tanuléknak: a szaktanaroknak vagy a
MID-tanéaroknak (Hlavay 2016).

6. Ajanlasok

A kutatasi eredmények jol mutatjak, hogy kialakult egy iskoldkban alkalmazott gyakor-
lat, ami annak ellenére, hogy nem koz6s munka, és nem térvényi szabalyozas hozott
[étre, mégis sok hasonlésdgot mutat. A feladat tehat a mar meglévé gyakorlat fino-
mitasa, segitségnyujtas a mar mikodé folyamat egyes részeinek Gjragondolaséban,
kiegészitésében.

A beiratkozas sordn mindenképpen mérlegelni kellene, hogy mennyire szolgalja a
gyerek érdekeit a magyar-angol kéttannyelv( osztalyokba sorolds. A tanuldknak ez ak-
kor lenne kdnnyebbség, ha magas szinten beszélnének angolul, legaldbb a mindenna-
pi kommunikaciés helyzetekben. Ebben az esetben a meglévé nyelvi alapokra lehetne
épiteni a tananyag feldolgozasa soran, viszont az iskoldnak tudnia kellene, hogy pon-
tosan milyen nyelvi szintet kell elérnie a gyereknek ahhoz, hogy sikeresen be tudjon
kapcsolédni a tanulasba.

A beiskolazas folyamataban tovabba az is lathato volt, hogy az iskolaigazgatéval és
az osztalyfénokkel folytatott taldlkozasok soran az életkor és a korabbi iskolai bizonyit-
vanyok megtekintésén kivil nem keril sor szintfelmérésre. A tanulé barmilyen meg-
el6z6 tudaséara vonatkozéan sem kozvetleniil a gyerektdl szereznek informaciét. Eb-
ben a fazisban a magyar nyelvtudasrol is csak a sziil6kt6l szarmazo informacidk alapjan
dontenek. Az interjuk eredményei azt mutatjak, hogy nem torténik irdsbeli és szobeli
nyelvi szintfelmérés sem az angol nyelv, sem a magyar nyelv esetében. Ez azt jelen-
ti, hogy a komplex nyelvi szintfelmérés (Schmidt 2014a) elemei kozil a beiratkozaskor
megjelenik az életkor, a kordbbi iskoldzottsag és a csaldd nyelvi helyzetének feliiletes
vizsgalata. A sziil6k iskolazottsaga, nyelvi hattere, az elsé nyelvi kompetencia, az anya-
nyelvi készségek kiépliltsége, az alfabetizaltsdg mértéke és a magyar nyelvtudas szint-
jének mérése hianyzik. A felsorolt hidnyzé elemek egy része puszta kérdezéssel meg-
valosithatd, egyszerl informacidszerzés a csaladrdl, a sziil6krdl. Két oka lehet annak,
hogy ez miért marad el: egyrészt a pedagdgusoknak nem jut eszébe a tajékozddas,
masrészt nem érzik a fontossdgat. Pedig valamennyi interjualany emliti, hogy az iskola
és a pedagdégusok kommunikacioé és informaciéhidanyban szenvednek, ha migrans gye-
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rekekrél van szé. Latolgatjak, hogy vajon miért nem halad a tananyaggal, mi lehet az
oka az alulteljesitésnek, mikozben néhany jol feltett kérdésen keresztil megkapndk a
vélaszt. A sziil6k iskoldzottsdga elemi médon hatarozza meg a csalddon beliil jelenlevé
irdsbeliség minéségét, ami kihat a gyerekek iskolai elémenetelére, mivel az alapvetéen
az irasbeliségben gyokerezik.

A nyelvi szintfelmérés nehézségei abbdl erednek, hogy nem egyértelm, melyik
csoportban mi a bemeneti és a kimeneti szint. Ennek egyszerli megoldésa az lenne,
hogy ki kellene vélasztani egy tankdnyvsorozatot, amit fel lehetne osztani az iskola al-
tal meghatarozott szintek kozott. Az adott szinthez kapcsolt tankdnyvrész szokészlete
és nyelvtani szerkezetei megadjik a szintfelmérés vazat. Természetesen ennél lehet-
ne elabordltabb méréeszkdzoket is hasznalni, de elemi szinten ez a legkdnnyebben
megvalosithatd szintbesorolasi médszer. A csoportok kozotti a tanar szubjektiv benyo-
masaira alapul6 atmenet is keretek kozé keriilne, amennyiben kdveti a tankonyv altal
meghatdrozott tananyag szerkezetét. Erre persze valasz lehet, hogy a tananyagok alta-
ldban feln6tteknek irdédnak, nehezen alkalmazhatok gyerekek kérében. De még mindig
jobb egy nem kifejezetten gyerekeknek szant tananyagot tanitani, ami jol szerkesztett,
koveti a magyar nyelv tanuldsanak sajatos jellemzdit, feladatokkal ellatott, minthogy a
MID-tandr a vallara veszi a teljes oktatasi folyamat kialakitasanak felel6sségét, bizonyos
értelemben a gyerek késébbi iskolai sikerességének felelsségét is. Ugy gondolom, tul
nagy a tét, ha szamitasba vessziik, hogy egy gyerek teljes iskolai karrierjét derékba tor-
heti egy nem jol m(ikddé nyelvi integracio, melynek migrans gyerekek esetében elséd-
leges szintere az iskola.

Egy fontos, hattérbe szorulé teriilet az alfabetizélas, amit a nyelvtanulason keresztiil
adottnak vesznek a MID-tandrok. Azonban egyértelmden latszik, hogy alfabetizaltsag
alatt kizarélag a magyar abécé ismeretét értik, alhanyagolva az irds-olvasas-szamolas
procedurdlis készségének mérését és fejlesztését (Schmidt 2013). Mindenképpen sziik-
séges mindkét terlilet vizsgalata és folyamatos fejlesztése, mivel a gyereket ér6é nagy
nyelvi input olyan elkeriil6 stratégidk kiépilését eredményezheti a tanuld kognitiv mu-
kodésében, ami nagymértékben lelassithatja a tananyag-elérés idejét, és gatolhatja a
tudaselemek egymashoz tapadasat, elmélyilését.
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