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Abstract

The presence of students whose first language is not Hungarian constitutes a special
and complex pedagogical challenge for subject teachers in Hungarian public education
institutions. As this problem affects more and more teachers who know little about the
methodology of teaching languages, it is worth examining how their work efficiency
could be improved. Even more so, as this factor largely influences the future of immigrant
children.

This study aims, on the one hand, to present subject teachers’ views on the issue, as well
as their attitude and needs with regards to teaching students for whom Hungarian is not
the first language. On the other hand, the study aims to examine how they support the
development of immigrant students, and whether the teachers can play an active role in
helping them acquire the language.
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1. Bevezetés

A magyar koézoktatasban tanulé nem magyar anyanyelvi didkok szaktargyi oktatdsa a
migrans gyerekek fejlesztésének egy specilis teriilete. Ezzel a kilonleges pedagdgiai
helyzettel sok szaktanar taldlkozik pélydja soran, igy érdemes felhivni a figyelmet ne-
hézségeire, és elgondolkodni a lehet&ségekrél, amelyekkel hatékonyabbd lehet tenni
ezeknek a gyerekeknek a fejlesztését, segiteni lehet az integracidjukat.

Kutatdasomat a 2014/2015-0s tanév masodik félévében végeztem az Erzsébetvarosi
Kéttannyelvii Altalanos Iskola, Szakiskola és Szakk6zépiskola Dob utcai tagintézményé-
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ben. A vizsgalatom szaktanarokkal készitett interjukbdl, illetve olyan osztalyok tanitasi
6rainak megfigyelésébdl allt, ahol a magyar gyerekek mellett migrans hatter( didkok
is tanulnak.

Igyekeztem feltérképezni a pedagdgusok migrans gyerekekkel kapcsolatos attittid-
jét, hogy hogyan viszonyulnak a veliik valé munkahoz, hiszen a Dob utcai iskola ismert
a befogado, nyitott Iégkorérdl, a kulturalis sokszinlségérdl, és erésségeik kozt emlege-
tik interkulturalis programjukat. Ugyanakkor a pedagégusok nagy része valdszintleg
nem taldlkozott a migrans gyerekek oktatdsanak kérdésével a tanarképzés soran, igy
felkésziiletlenil érheti 6ket a feladat. Ehhez kapcsoléddan érdemes vizsgalni, hogy
mire van, vagy mire lenne sziikségik a szaktandroknak a nem magyar anyanyelvi di-
akok hatékony oktatasahoz. Mivel ebbe az intézménybe az atlagosnal jéval tébb mig-
rans hatter( gyerek jar, feltevésem szerint a szaktandrok tajékozottak a témdban szer-
vezett tovabbképzésekkel, tréningekkel kapcsolatban, tudjak, hogy hova forduljanak
seqgitségért, ha sziikségiik van ra. Valoészindleg igy is joval tobb id6t és energiat igényel
a szaktargyakat oktatd pedagdgusok részérdl a felkésziilés azokra az 6rékra, amiken
migrans gyerekek is részt vesznek. Nagy segitséget jelenthet a magyar mint idegen
nyelv tanar jelenléte az iskoldban, hiszen 6 az, aki az idegen nyelv tanitds modszertana-
ban jartas, szaktudasaval tdmogatni tudja a kollégait. A pedagdgusok munkdja soran
felmeriilé médszertani kérdéseket igyekeztem még a fentieken kivil koriljarni. Fontos
kérdés, hogy a tanitasi 6rdkon be tudjak-e vonni a nem magyar anyanyelvl gyerekeket
a kodzos tanulési folyamatba, illetve van-e lehet6ségiik fejleszteni a szaktargyi tudasuk
mellett a nyelvi készségeiket.

Természetesen ezek a terliletek szorosan 6sszefondédnak a mindennapi munka
soran, de szétvalasztasukkal, a téma tobb szempontu vizsgalataval atfogobb képet
kaphatunk. A kutatdsom ismertetése el6tt azonban réviden bemutatom a kutatds
helyszinéil szolgalé iskolat és igyekszem meghatarozni, hogy milyen helyet foglal el a
kétnyelv(i oktatasi intézmények rendszerében.

2. Az Erzsébetvarosi Kéttannyelv( Altalanos Iskola, Szakiskola és Szak-
kozépiskola bemutatasa

A kutatasom helyszinéiil az Erzsébetvarosi Kéttannyelv( Altalanos Iskola, Szakiskola és
Szakkozépiskola Dob utcai tagintézménye szolgalt, melynek egyik jogel6dje a Magyar—
Angol Kéttannyelv(i Altalanos Iskola és Vendéglaté Szakiskola, kbzismert nevén a Dob-
suli volt. Dontésemben kozrejatszott kiilonleges helyzetiik, hiszen nagyon sok migrans
gyermek érkezik ide, az itt dolgozé tandrok szinte mindegyike szembesilt mar azzal
a problémaval, hogy szaktargyi éraikon hogyan tudjék bevonni a munkdba az adott
osztalyban tanulé nem magyar anyanyelvil didkokat. Az intézmény éltaldnos iskolai,
szakiskolai és szakkozépiskolai képzést nyujt, az altalanos iskolai képzésen beliil pedig
haromféle tagozat kozil valaszthatnak a szll6k. Ezek koziil az egyik a magyar—-angol
kéttannyelv(i osztaly.
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Az interkulturdlis programot az iskola pedagoégusai az Oktatdasi Minisztérium altal
kiadott, ,A magyar és a kiilféldi dllampolgdr gyermekek és tanuldk kéz6s nevelésekor,
illetve nevelése-oktatdsakor alkalmazott interkulturdlis program irdnyelve” cim( doku-
mentum alapjan dolgoztak ki, igazitottdk az iskola igényeihez. A program egyik alap-
elve a multikulturalitas, igy az iskola igyekszik minden tanuldja szamara biztositani az
esélyegyenléséget. Az oktatds szervezésében ezt a célt szolgaljak példaul a valtoza-
tos munkaformak, személykdzpontu oktatas, projektek, témahetek, szakkorok, illetve
multikulturdlis rendezvények szervezése. Ezekre tobb olyan szervezetet is meg szokott
hivni az iskola, akik valamilyen médon segitik a hazankba érkez6é migransokat, példaul
az Artemisszid Alapitvany, a Reformatus Misszid, a Menedék Migransokat Segit6 Egye-
stilet, az E6tvos Lordand Tudomanyegyetem Interkulturdlis Pszicholdgiai és Pedagogiai
Kbézpontja, a Baptista Szeretetszolgalat, a Magyar—Kinai Két Tanitasi Nyelv(i Altalanos Is-
kola vagy az ENSZ Menekiiltiigyi Fébiztossaga. Masik alapelv az integracio, de emellett
hangsulyos szerepet kap a gyerekek identitdsdanak meg6rzése, kulturdjuk értékének
kiemelése is. Az adaptivitast nem csak a pedagdgusok szemszdgébdl emeli ki a prog-
ram, de hangsulyozza, hogy a magyar gyerekeknek is befogadonak kell lenniiik, hogy
alkalmazkodni tudjanak a véltozasokhoz, tdmogatni tudjak 6k is tarsaikat.

Ezenkivll érdemes kiemelni, hogy a magyar mint idegen nyelv oktatasa fontos fel-
adatként szerepel a programban, ami személyre szabottan, rugalmas keretek kdzott
zajlik. Az egyik legfontosabb cél az integracio, hogy a gyerekek szeressék és 6rizzék
meg anyanyelviket, kulturdjukat, de ugyanakkor kezeljék értékként masok nyelvét és
kultarajat is. Fontos célkitlizés, hogy a migrans gyerekekben pozitiv kép alakuljon ki a
magyar kulturardl, nyelvrél, szokasokrol azéltal, hogy megismerik azokat, ez pedig a
kotédés biztos alapja lehet.

A szaktandrok feladata rendszeresen konzultalni egymassal és a magyar mint ide-
gen nyelv tandrral, igy segitve egymds munkajat, nyomon kovetve az adott diak fejl6-
dését és egyiitt kijelolve a pedagdgiai feladatokat.

A Dob utcai iskola helyzete kilonleges abbol a szempontbdl is, hogy egyarant vizs-
galhato ugy, mint olyan intézmény, amelyben két nyelven folyik a tanulas, illetve olyan
iskolaként, ahol kétnyelvi gyerekek tanulnak ugyan, de a gyerekek elsé nyelve nem ke-
ril megerGsitésre az oktatds soran, hiszen ez dltaldban nem az angol. Az erés kétnyel-
vU intézmények kozé sorolhatd, azon bellil azonban a belemerité programoknak nem
felel meg, hiszen nem a masodik tanult nyelven van hangsuly, a gyerekek a legtébb
targyukat az anyanyelviikon tanuljdk (Baker 2011). Az iskolaba iratkozé nem magyar
anyanyelv(i gyerekek kordbban automatikusan a kéttannyelvi osztélyokba keriiltek,
de ez ma mar nincs feltétlenil igy. Beiratkozasukat kovetéen az iskola magyar mint
idegen nyelv szakos tandra felméri a nyelvtudasukat és eldonti, hogy tudnak-e csatla-
kozni valamelyik csoporthoz, esetleg egyéni fejlesztésre van sziikségiik. gy a tébbségi
nyelvet nem elsé nyelvként beszélé gyerekek a szaktargyi 6rakrdl ,kikérve” tanuljak
azt. A migrans gyerekek oktatdsa szempontjabol is kéttannyelvi tehat a Dobsuli, de a
kisebbségi nyelvet beszél6 didkoknak, nincs lehetéségiik az anyanyelviiket hasznalni
az iskoldban, kivéve persze azokat a ritka eseteket, mikor ez az angol nyelv. Ebbdl ad6-
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ddéan attél, hogy néhany szaktargyi 6rat angol tanitasi nyelven tanulnak, még nem lesz
sokkal konnyebb dolguk a tananyag elsajatitasa soran.

3. A kutatas kordlményeinek, modszereinek ismertetése

El6szor interjukat készitettem a Dob utcai altaldnos iskola 6t szaktandraval, majd meg-
hatterd tanulok is részt vettek. Az altalam megkérdezett adatkozl6k 35 és 60 év kozot-
ti pedagdégusok, mindannyian nék. Egyikik anyanyelvi tanitéként dolgozik az intéz-
ményben, rajta kiviil még két tanadrné oktat human targyakat, 6k magyar-torténelem,
illetve magyar szakos pedagogusok. A redl targyakat tanité tanarok kozil két matema-
tika-fizika szakos tanarnével beszélgettem.
A vizsgalatomhoz kvalitativ kutatasi modszert valasztottam, hiszen alapvetéen a szak-
tanarok szubjektiv véleményére, élményeire, tapasztalataira és nem utolsésorban atti-
tldjére voltam kivancsi. A beszélgetések félig strukturaltak voltak (Kovacs 2007), hiszen
a kérdések egy téma - a migrans gyerekek szaktargyi oktatasa — koré szervezédtek,
ugyanakkor az interjuk sordn rugalmasan kezeltem az elére meghatarozott szempont-
jaimat, nyitottan alltam az aktualisan felmeriil6 témakhoz.
El6re meghatéroztam harom olyan teriiletet, amelyek egyben az elemzésem alapjat is
képezik. Ezek a teriiletek a kovetkez6k voltak:
1. a szaktargyi pedagogusok attit(idje a migrans didkokkal, illetve az oktatasukkal
mint pedagdgiai feladattal kapcsolatban
2. a szaktanarok sziikségletei a nem magyar anyanyelvi didkok oktatasaval kapcso-
latban, a hajlanddsaguk a témdaban valé 6nképzésre, kooperacié a kollégakkal,
illetve a magyar mint idegen nyelv tanarral
3. oktatds mddszertani kérdések

A kutatdsom masodik részében a kordbban megkérdezett pedagdgusok olyan ta-
nitasi ordit néztem meg, amelyeken nem magyar anyanyelv( didkok is részt vettek.
Egy 5. osztaly irodalom 6rdjat, egy 6. osztaly nyelvtan és matematika 6rdjat, illetve 7.
osztalyban egy matematika és egy torténelem 6rat latogattam meg.

Az 6rak megfigyeléséhez olyan kérdéseket gyjtottem Ossze, amelyek a korabban
felsorolt harom vizsgalt teriilettel is szorosan 6sszefliggnek. Kiilondsen figyeltem r3,
hogy milyen a pedagégus kommunikacidja a migrans gyerekekkel szemben, milyen
gyakran ellenérzi a megértést, és mit tesz ha esetleg kideril, hogy nem értik a tananya-
got vagy az instrukciokat. A megdfigyelés sordn szem el6tt tartottam olyan médszertani
kérdéseket is, hogy milyen a terem elrendezése, hol lilnek a migrans tanulék, hogyan
prébalja a tanar bevonni ket a munkdba, hasznél-e kdzvetitd nyelvet, illetve hogyan
jutalmazza, dicséri 6ket a pedagogus.
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4. A kutatasi eredmények ismertetése és értelmezése

4.1. A pedagdégusok attitlidje a migrdns gyerekekkel és az oktatdsukkal
kapcsolatban

A kutatdsom sordn elséként azt a tényezét vizsgaltam, hogy hogyan viszonyulnak a
migrans hatterl didkok jelenlétéhez a szaktargyakat oktatd pedagdgusok. Hozzaalla-
suk, onbeteljesité joslatként, nagyban befolyasolhatja ezeknek a didkoknak a teljesit-
ményét, fontos szerepet jatszik fejlédésiikben, igy mindenképpen érdemes vizsgalni
ezt a kérdést (Youngs—Youngs 2001: 98).

A kutatasom sordn az attittidot, mint kognitiv reprezentdciot vizsgalom, ,amely
0sszegzi az egyén értékeléseit egy adott személlyel, csoporttal, dologgal, tettel vagy
otlettel kapcsolatban” (Smith—-Mackie 2004: 378). Kozvetlen médszereket alkalmaztam
a vizsgdlat soran, egyrészt a megkérdezett tanarok dnelbeszélésébdl, masrészt kodz-
vetlen megfigyelés éltal gyUjtottem informacidkat a pedagogusok attittidjérél (Smith—
Mackie 2004: 379). Az elbeszélésiik soran nem csak arra figyeltem, amit mondtak a
migrans hatterd didkokrol, hanem a hangnemiik, hanghordozasuk és testbeszédiik is
informacioval szolgalt. Az 6ralatogatasok pedig tovabb arnyaltak a képet, az attitdidjiik
viselkedéses elemeit figyelhettem meg a migrans gyerekekkel folytatott interakciojuk
soran.

A feltevésemet, hogy a nem magyar anyanyelvi gyerekekkel foglalkozé pedago-
gusok attitlidje alapvetéen pozitiv lesz, a kutatdsom korai szakaszaban tébb forras is
arnyalta. Egy amerikai tanulmany szerint a kulturalisan sokszin(i csoportokat oktat6 ta-
narok rendszerint tobb negativ hatasrél szamolnak be, mint pozitivrél (Youngs-Youngs
1999 idézi Youngs-Youngs 2001: 99). Egy ausztral kutatas ugyanakkor azt mutatja, hogy
a megkérdezett tanaroknak csupdn a 16 szazaléka all negativan ahhoz a helyzethez,
hogy az dltaluk tanitott osztalyok kulturélisan és nyelvileg sokszintiek. Ugyanakkor ez a
tanulmany is kiemeli, hogy a pedagégusok nem elég magabiztosak ebben a pedagdégi-
ai helyzetben, illetve nem biztosak benne, hogy képesek a gyerekek nyelvi készségeit is
fejleszteni az 6rdikon (Hammond 2008 idézi Windle-Miller 2012: 320).

A Dob utcai altaldnos iskola rendkivil nyitott, multikulturdlis szemléletet kozvetit,
részletes interkulturalis programjuk is arroél arulkodik, hogy atgondoltan és hatékonyan
mukodik a kiilonb6z6 orszagokbdl érkezé, nem magyar anyanyelvi didkok integraci-
6ja. Ebben a pedagodgusok nyilvanvaldan kulcsszereplék, s gy gondolom, hogy elen-
gedhetetlen részikrél a pozitiv attit(id, az empatikus és tolerdns hozzaallas.

Az altalam megkérdezett tandrok valéban, alapvet6éen pozitivan viszonyulnak ah-
hoz a koriilményhez, hogy a bevandorlé csaladok szivesen hozzak ebbe az intézmény-
be gyerekeiket. Tobben ugy gondoljak, hogy ,szinessé teszik az iskoldt, meg az osztdlyt
is”, illetve kiemelik a pozitiv hozzaallas fontossagat, hogy a gyerek ugy érezze ,hogy
fontos, hogy ott van”, nem teher a jelenléte. Ez azért is fontos, mert a legtdbb peda-
gogus valaszaibdl az is kideriil, hogy bizonyos szempontbdl igenis teher, tobb id6t és
energiat igényel az 6 fejlesztésiik.
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Tobb narrativaban is megjelent, hogy a migrans gyerekekkel valé6 munkat sok val-
tozo befolyasolhatja, ilyen példaul a szorgalom, amire tébb pedagdgus is reflektalt. Az
eqgyik szerint, ,azokndl, akik hajlanddak tanulni, azért jelent plusz munkdt, azokndl meg,
akik nem, azokndl olyan nagy sikertelenséget érez az ember...". Fontos véltozd lehet még,
hogy az adott didk honnan érkezett, tobben kifejtették, hogy kiilondsen meghatarozo
a csaladi hattér, az atélt élmények és a kultura is. Ezek a tapasztalat alapu altalano-
sitasok azt mutatjak, hogy a pedagdgusok alapvetéen érzékenyek az iskoldba érkez6
gyerekek hatterére, figyelembe veszik a munkdjuk sordn, ami nyitottsagra és empéa-
tidra utal. Amig rugalmasan tudjik kezelni ezeket az altaldnositasokat és nem valnak
merev skatulydkkd az egyes kategoridk, nincs értelme negativan megitélni, hiszen akar
az tjonnan érkezd gyerekek sziikségleteinek gyorsabb felismerésében is segithetnek.
Minddssze arra van sziikség, hogy a pedagdgus kell6képpen onreflexiv legyen, és felil
tudja vizsgalni a kordbban kialakitott tudasat az egyes orszagokbol vagy térségekbdl
érkez6 gyerekekrol.

Erdekes lehet az attitlid kérdését dsszevetni korabbi kutatasok eredményeivel.
Youngs és Youngs példaul Byrnes korabbi vizsgalatdra hivatkozva (Byrnes 1997) tesz-
telte a gyakorisdg (frequency), a vdltozatossdg (diversity) és az intenzitds (intensity) be-
folyasolo erejét. Azt elemezték, hogy milyen hatdssal van a szaktanarok attitlidjére, ha
palydjuk soran nagyobb gyakorisdggal keriilnek szembe a migrans gyerekek oktata-
sanak feladatdval, ha kiilonb6z6 orszagokbdl érkeznek az osztalydba a tanuldk vagy
esetleg egy anyaorszagbdl jottek, illetve ha az iskolan beliil néhany osztalyba iratjak a
tobbségi nyelvet nem anyanyelvként beszél6 gyereket, vagy tobb osztalyba osztjak be
Oket. A kutatasbdl kideriilt, hogy a gyakorisag és az intenzitds nem befolyasolja jelen-
tésen az attit(idot, a didkok kulturdlis és nyelvi sokszinlisége azonban pozitivan hat a
szaktanarok hozzéaéllasara (Youngs-Youngs 2001: 113-114). A kulturdlis diverzitas min-
den alkalommal pozitiv kontextusban keriilt emlitésre az dltalam felvett interjukban is,
a migrans hatterd tanuldknak a tananyaghoz kapcsoléddan is gyakran van lehet6sé-
glik bemutatni a sajat kulturajuk egy szegletét, igy értékként élik meg a gyerekek is ezt
a sokszinliséget.

A kilonbo6z6 kulturdlis hattérrel rendelkez6 gyerekek k6zos nevelése konfliktusokat
is okoz a tanuldk kozott, a tanar feladata ezekben az esetekben a mediator szerepé-
nek véllaldsa lehet. Az dltalam megkérdezett pedagdgusok koziil tobben beszamoltak
arrél, hogy konfliktus, csufolddas, piszkalodas esetén kotelességiiknek érzik, hogy ki-
alljanak a migrans gyerekek mellett, illetve a magyar gyerekek empatiajanak, toleranci-
djanak fejlesztéséhez j6 alkalomnak tartjdk az ilyen helyzeteket.

A pedagdgusok vélaszai tehat alapvetéen pozitiv attit(idrél arulkodnak, ugyanak-
kor narrativajukban a kisebbségi nyelvet beszél6 gyerekek nevelésének nehézségei is
hangsulyos szerephez jutnak. Ez egyik tanar igy fejezte ki problémajat ezzel a helyzet-
tel kapcsolatban:,,En csak azt tudom, hogy engem borzasztdan frusztrdl, hogy nem tudok,
tehdt nincs idém vellik... melléjiik kellene egy ember, aki folyamatosan mondja nekik, hogy
mit csindljanak... és tgy érzem, hogyha ott (il ndlam, akkor nekem lenne a feladatom, de
képtelenség...” Frusztraciojanak tehat az idéhiany a legfébb oka, ugy érzi, hogy nem tud
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elegendd energidt fektetni a fejlesztéslikbe az osztaly tanitasa mellett. Mar ebbdl a ro-
vid interjurészletbdl is latszik, hogy a migrans gyerekek jelenléte a kulturalis sokszin(G-
ség elényei mellett komoly problémakat is felvet, kihivas elé &llitja a tanarokat. Erde-
mes megvizsgalni, hogy mik azok a lehet6ségek és eszkdzok, amik megkonnyithetik a
munkdjukat, mire van, illetve mire lenne sziikségiik ahhoz, hogy hatékonyan tudjik fej-
leszteni a nem magyar anyanyelvi didkjaik nyelvi kompetencidit és szaktargyi tudasat.

4.2. A szaktandrok sziikségletei a migrdns gyerekek oktatdsdval kapcsolatban

A migrans gyerekek integracidjaval, oktatdsaval foglalkozé tanulmanyok tobbsége
érinti azt a kérdést, hogy a szaktanaroknak milyen sziikségletei vannak a nem magyar
anyanyelv(i gyerekek fejlesztésével kapcsolatban (példaul Penfield 1987; Reeves 2006;
Schmidt 2014; Windle-Miller 2012). Attekintve az eddigi eredményeket, jol kdrvona-
lazhatéak azok a lehetéségek, amelyek eddig felmeriiltek, igy példaul a kilonboz6
tovabbképzések, workshopok, tréningek, amelyek a szaktanarokat igyekeznek felké-
sziteni és segiteni a migrans gyerekekkel folytatott munkdjukban. A kollégakkal valé
kooperdcio, illetve a magyar mint idegen nyelv tanar munkaja az intézményben szin-
tén olyan korilmény, ami pozitivan befolyasolhatja a migrans gyerekek szaktargyi fej-
lesztését, ahogy a rendelkezésre all6 segédanyagok, tananyagok is.

Ezek tehat azok a legfontosabb segitd tényezdk, hiszen a kutatdsom is igazolta,
hogy a tanarképzés keretén beliil nem vagy nagyon ritka esetben esik szé6 a nem ma-
gyar anyanyelv( didkok oktatasarél. Ahogy ezt mas vizsgalatok is megerdsitik, a tana-
rok elméleti és gyakorlati felkészités hijan 6nerébdl, a migrans gyerekek oktatdsa soran
tapasztaljak ki, hogy milyen médszerek mikodnek és mik nem (Schmidt 2014).

A témdban szervezett tovabbképzések segitséget jelenthetnek a mar palyan 1évé
pedagdégusok szamara. Az altalam megkérdezett tandrok kozil harman vettek mar
részt a migrans gyerekek oktatasaval kapcsolatos képzésen vagy programon, de ezek
a pedagdgusok elbeszélése alapjan régen voltak, és inkdbb a probléma elméleti ol-
dalardl vilagitottdk meg a kérdést, mintsem gyakorlati ismereteket nyujtottak volna.
Egy szaktandr volt, aki megerdsitésként élte meg a tovabbképzés tapasztalatait, igy
valészin(ileg az ott szerzett tudas jobban beépiilt a gyakorlatdba, és valodi segitséget
nyujtott szamara.

Erdemes megvizsgalni az okokat, hogy ezek az 6nfejlesztési lehetéségek miért nem
mukodnek hatékonyabban. A kutatdsom soran én azt tapasztaltam, hogy sok esetben
nem is jutnak el a témaban szervezett tréningekkel kapcsolatos informacidk a szaktar-
gyi pedagdgusokhoz. Masrészt volt olyan pedagdgus is, aki kifejezetten igy gondolta,
hogy a tanfolyamok nem tudnak segitséget nyujtani, mert elmondasa szerint ,ehhez
nem egy tanfolyam kellene, ehhez az kellene, hogy felmérni, hogy hol tart, egyénileg fej-
leszteni, nagyon odafigyelni, nincs rd energidm.” A szaktanarok hozzdalldsa tehat nem
kifejezetten negativ, de nem is feltétlenil latjak ezekben a tréningekben a megoldast,
ami megkonnyitheti a munkajukat. Ha igy lenne, biztosan megtalélnak a kinalkozé le-
het&ségeket, hiszen 2013-ban példaul a Menedék Migransokat Segité Egyesiilet szer-
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vezett, a ,Pedagdgusokkal a befogaddbb iskoldkért” cim alatt futd projektjén beldl
tanartovabbképzéseket olyan pedagdgusoknak, akik migrans gyerekeket is oktatnak
(Menedék 2013). Ahogy Schmidt is hangsulyozza, ezeknek a tréningeknek fontos jel-
lemzdje, hogy kiemelten foglalkoznak a magyar mint idegen nyelv oktatasanak saja-
tossagaival, illetve az idegennyelv-oktatas médszertanaval (Schmidt 2014), hiszen ezek
azok a teruletek, amelyekben a szaktargyakat oktaté pedagdgusok éltaldban kevésbé
vannak otthon.

A fenti eredményekkel 6sszecseng Reeves kutatdsa, amelybdl kiderl, hogy az al-
tala megkérdezett tandrok nagy tobbsége ugy érzi, nem kapott megfeleld felkészitést
a nem angol anyanyelv( didkok oktatasara, viszont alig tobb mint a pedagégusok fele
(53 %-a) vélaszolta azt, hogy érdekelné 6t a migrans gyerekek fejlesztésével kapcsola-
tos tovabbképzés (Reeves 2006: 136). Reeves ezt az ellentmondast harom okra vezette
vissza. Egyrészt a szaktanarok egy része nem érzi Ugy, hogy a migrans hatter( tanuldk
fejlesztése az 6 feleléssége lenne, masrészt, hogy csalédtak a korabbi képzésekben,
illetve hogy nem gondoljak, hogy specialis képzésre lenne szlikség a migrans gyerekek
hatékony fejlesztéséhez (Reeves 2006: 138). Rossz tapasztalatokrél nem esett sz6 az
interjuk soran, arrél azonban igen, hogy van olyan tanar, aki szerint nem tanfolyamra
van sziikség, hanem tobb id6re, hogy egyénileg lehessen fejleszteni a nem magyar
anyanyelv( didkokat. Az elsé ok, a felelésségvallalas kérdése egy olyan probléma, ami-
vel tobb, a témdban szlletett tanulmany is foglalkozik (példaul Penfield 1987; Schmidt
2014; Valdés 1998; Windle-Miller 2012). Ez egy 6sszetett kérdés, hiszen az adott tanar
személyisége és a tandri palyardl alkotott képe az, ami leginkdbb befolydsolja, hogy a
pedagdgus milyen mértékben és kinek a fejlédésért vallalja a felelésséget. Az altalam
készitett interjuk nagy részébdl az deril ki, hogy tisztaban vannak a szaktanarok a mig-
rans didkok fejlesztésében jatszott szerepiikkel, még akkor is, ha ugy érzik, hogy nem
képesek ennek megfelelni. A kutatdsom mddszertani kérdésekkel foglalkozo fejezete
arnyalni fogja majd ezt a problémat, hiszen ha nem is fogalmazzak meg nyiltan, a min-
dennapi gyakorlatukbol lehet kdvetkeztetéseket levonni.

A tovabbképzések mellett masik lehetséges informacioforrast és segitséget jelent-
hetnének a kiilonb6zé mddszertani segédanyagok, szakanyagok és tanulmanyok,
amelyek a témdban sziiletnek. A szaktanarok elbeszélésébdl azonban az deriil ki, hogy
a tovabbképzésekhez hasonldan a szakanyagok sem jutnak el hozzajuk, pedig ezek is
kozvetithetnék a j6 mddszertani gyakorlatokat, segithetnék a munkajukat.

Erdekes megoldasi javaslatot tesz Clair 1995-6s tanulmanyéban. Leirja, hogy mi-
vel a nem angol anyanyelvi gyerekek oktatdsa egy specidlis és komplex feladat, min-
denképpen szlikségiik lenne a szaktanaroknak olyan férumra, ahol erre a pedagdgiai
helyzetre reflektalhatnak, ugyanakkor azt is megallapitja, hogy ezek a pedagégusok
rendelkeznek valamiféle 6sztonds tudassal, kiilonb6z6 tapasztalattal és szakmai igé-
nyekkel, amiket nem lehet figyelmen kiviil hagyni. A pedagdégusok onfejlesztésének
egy alternativ megkozelitéseként veti fel a tandri tanuld-csoportok lehetéségét, ahol
a pedagogusok konkrét kérdéseket gydjthetnének az 6ket foglalkoztaté problémakkal
kapcsolatban, szakanyagokat olvashatnanak, megnézhetnék egymas 6rdit, konzultal-
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hatnanak kompetens nyelvtandrral vagy kiilsé szakemberrel, hogy ne érezzék elszige-
telve magukat ebben a nehéz pedagdgiai helyzetben (Clair 1995: 193-194). Szervezett
keretek kdzott nem mdkodik ilyen tandri tanulé-csoport az dltalam vizsgalt intézmény-
ben, de a kollégdk kozti kooperacidval kapcsolatban nagyrészt pozitivan nyilatkoztak
a szaktanarok. Ugyanakkor az is egyértelm az interjuk alapjan, hogy éltaldban egyes
gyerekek esetét beszélik meg egymadssal a pedagégusok, arrél nem esett sz6, hogy a
nem magyar anyanyelv( gyerekek oktatasaval kapcsolatos altalanos kérdésekrél szok-
tak-e beszélgetni. Ez egyrészt természetes és az adott helyzetben segitséget is nyujt-
hat, de hosszutadvon nem segiti kell6képpen a szaktargyi pedagdgusok munkdjat a
migrans gyerekekkel, ahogy példaul Clair elképzelése szerint egy tanulécsoport tenné.

Az egyik interju soran felmerilt a 2009-2011 kozott megvaldsitott Babel projekt, az
Artemisszio Alapitvany és a Dob utca iskola k6zos projektje, amely a didkok, pedagogu-
sok, szll6k és dnkéntes mentorok bevonasaval zajlott. Nagyon komplex vallalkozasrdl
volt sz6, egyebek mellett a didkok érzékenyit6 foglalkozasokon vettek részt, a migrans
gyerekeket mentorok segitették, a pedagdgusok munkdjat tovabbképzésekkel igye-
keztek tamogatni, illetve az iskola tanarai kidolgoztak egy magyar mint idegen nyelvi
moédszertani segédletet is (Menedék 2013). igy mesél errél az egyik szaktanar: ,tényleg
még mindenki nagyon tapasztalatlan volt, hogy akkor ki hogy foglalkozik ezekkel a gyere-
kekkel (...) tehdt nagyon egyszerti dolgokrdl volt sz6, (...) nagyon ilyen kétetlen beszélgetés
volt (...) tehdt mindenki elmondta, hogy hogyan, és akkor mindenki elsajdtitotta azt a j6 6t-
letet, amit tgy gondolt, hogy a mdsik, hu milyen jél csindl...” Ez tehat pozitiv tapasztalat és
megerdsités volt az idézett pedagdgusnak, érdemes lenne folytatni, illetve beépiteni
az iskola gyakorlatdba ezeket az értekezleteket, megosztani egymassal a j6 modszere-
ket.

Természetesen minden adatkdzlé megemlitette a magyar mint idegen nyelv tanar
seqitd szerepét, hiszen 6 az, aki a nem magyar anyanyelv(i gyerekek nyelvi fejlesztésé-
vel foglalkozik az iskolaban. Korabbi kutatasokban tobb probléma is felmerilt a szak-
targyi pedagdgusok és a specidlisan tobbségi nyelvet oktatd tanar kozott. Ezek kozil
az egyik, amit kordbban mar kifejtettem, hogy egyes intézményekben a szaktanarok a
migrans gyerekek fejlesztésének teljes felel6sségét a tobbségi nyelvet tanitd tandrra
haritottak (példaul Penfield 1987; Schmidt 2014; Valdés 1998; Windle—Miller 2012). Egy
masik probléma forrasa lehet, ha a szaktanérok és a tobbségi nyelvet fejleszté peda-
gogus nem kommunikalnak eleget, nem tudnak megfeleléen egyiittm(kodni (Penfield
1987:22; Valdés 1998: 7). Ez egy olyan probléma, ami lehetetlenné teheti a nem magyar
anyanyelv( didkok fejlesztését, hiszen, ahogy Schmidt (2014) megallapitja, a szakta-
narok bevonasa a fejleszté munkdba elengedhetetlen, ahogy az is, hogy felismerjék,
»a szaktargyi orakon felmerild sajatos szokészlet és kifejezésmdd megtanitdsa az 6
feladatuk,(...) integraltan kell megoldani a szaktanarnak ezt a sajatos nyelvi fejlesztést
és a tényleges szaktargyhoz kapcsol6do ismeretatadast.” (Schmidt 2014: 8) Ezekben
a feladatokban, illetve a nyelvi készségek fejlesztésével kapcsolatos teendékben a
magyar mint idegen nyelv tandr tud segitséget nyujtani, igy a rendszeres konzultacio
elengedhetetlen. Az dltalam megkérdezett pedagdgusok nagy segitségnek tartjak,
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hogy az iskoldban dolgozik egy magyar mint idegen nyelv szakos tandr is, ugy t(inik,
hogy rendszeresen tartjak a kapcsolatot, tudjak segiteni egymdas munkajat. Ugyanak-
kor hasonldnak tiinik a helyzet, mint a kollégak kozti kommunikacié esetén, az egyes
didkokkal kapcsolatos beszélgetések dominalnak a médszertani kérdésekkel szemben.

A tovabbképzések és a szakmai konzultacié mellett a megfelelé tananyagok is nagy
segitséget jelenthetnek a szaktandroknak, hiszen ezek hijan gyakran sajat maguknak
kell 6sszedllitaniuk minden olyan segédanyagot, amit a migrans gyerekeknek szannak
(Clair 1995; Windle-Miller 2012: 328). Arrél, hogy milyen tananyagok allnak rendel-
kezésre, illetve hogy ebbdl a pedagdgusok mit hasznalnak a tanérakon, a kdvetkezd
modszertani fejezetben lesz részletesen szo.

4.3. A migrdns gyerekek tdmogatdsa és nyelvi készségeinek fejlesztése a
szaktdrgyi tanitdsi drdkon

Két nagy szempont alapjan vizsgaltam, hogy a szakirodalom alapjan milyen lehet6-
ségei vannak a pedagdgusoknak a nem magyar anyanyelv(i gyerekek oktatasat haté-
konnya tenni, illetve fejleszteni a nyelvi készségeiket, igy lehetévé téve a szaktargyi
tudas elsajatitasat. Ezen kivil arra keresem a vélaszt, hogy ez, az interjukban elhang-
zottak alapjan, illetve az 6ralatogatasok tapasztalatait figyelembe véve, hogyan val6sul
pedagdgiai helyzetbdl adodik, hogy ezeknek a gyerekeknek kezdetben nagyobb ta-
mogatasra, tobb segitségre van sziikségiik, hogy késébb 6nalléan is képesek legyenek
elsajatitani ugyanazokat az ismereteket, meg tudjak oldani ugyanazokat a feladatokat,
amiket a magyar anyanyelvi tarsaik. A masik f6 szempont pedig, hogy a szaktanarok
mennyire alkalmazzak az idegennyelv-tanitds modszereit a migrans gyerekek oktatésa
soran, milyen nyelvi tartalom kozvetitésére, nyelvi készség fejlesztésére iranyulnak te-

4.3.1. A hatékony tdmogatds lehetéségei a migrans gyerekek
szaktargyi oktatdséban

A migréans gyerekek integralt oktatasa kétségkivil kihivasokkal teli feladat, mas mod-
szerek alkalmazasat koveteli meg, mint egy nyelvileg homogén csoport esetében,
kalon figyelmet kell forditani ezekre a gyerekekre. Ezt a segité tdmogatast, a peda-
goégidban scaffolding-nak, ,allvanyozasnak” is szokas nevezni. Hammond és Gibbons
osszefoglalé tanulméanyukban (Hammond-Gibbons 2001) meghatérozzak a médszer
alapjat, miszerint a tanarok segitsége szlikségszer(, de ideiglenesnek kell lennie, amint
a didk képessé valik irdnyitani az ismeretszerzést és az Uj képesség elsajatitasat, a ta-
nar elhagyhatja ezt a tdamogatast (Hammond-Gibbons 2001: 13-14). Természetesen a
scaffolding nem a migréns gyerekek oktatdsanak sajatja. Mivel azonban fontos jellem-
z6je, hogy a nyelvi tudast nem tekinti feltétlenll 6sztondsnek, vagy helyes hasznalatat
magatol értet6dének a tobbségi nyelvet beszél6 gyerekek esetében sem, igy a migrans
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gyerekek fejlesztésében még inkdbb hatékony ez a tdmogatas, hiszen a szaktargyi tu-
dés mellett a nyelvi készségek fejlesztése is fontos szerepet kap (Hammond 2001: 36).
Ezenkivill a tobbségi nyelvet nem anyanyelvként beszél6 gyerekek fejlédésére még
inkdbb igaz, hogy kezdetben erés tdmaszokra van sziikségiik, majd egyre kevesebb
segitséggel képesek venni az akadalyokat. Azt is fontos megjegyezni, hogy nem csak
a nyelvi hatranyt érdemes figyelembe venni, hiszen ezeknek a gyerekeknek sokszor
a szociodkonomiai helyzetiikbdl, ideérkezésiiknek koriilményeibél és a kulturalis ka-
[6nbségekbél fakadd problémakkal is meg kell kiizdenilk. Tobb kutatas is beszamol ar-
rél, hogy a migrans gyerekeknek gyakran azzal a helyzettel is meg kell kiizdenitk, hogy
nem ismerik az iskolai rutint, nem sajatitottak el azokat a tarsas és kulturalis ismerete-
ket, amelyek sziikségesek a beilleszkedésiikhoz, illetve a targyi tudas mellett nem volt
lehet6ségiik kialakitani olyan tanuldsi stratégidkat sem, fejleszteni a metakognitiv kész-
ségeiket, ami a hasonld kort gyerekeknél mar természetes (Valdés 1998: 5, Windle—-Miller
2012: 319). Az altalam megkérdezett tanarok reflektaltak arra, hogy a migrans gyerekek
id6vel le tudjak kiizdeni ezeket a kiilonbségekbdl adodd nehézségeiket, illetve az éra-
ldtogatasok is alatdmasztottak ezt. Az irodalomoran, amelyet megfigyeltem, egyetlen
migrans kislany vett részt, akinek nem voltak mar problémai a tanérai kommunikaciéval,
igy tokéletesen egyiitt tudott dolgozni a magyar anyanyelvi gyerekekkel.

Erdemes megvizsgélni, hogy a kordbban emlitett segité tdmogatasnak milyen jel-
lemzdi, lehetséges eszkdzei vannak, és hogyan valdsul ez meg a Dob utcai altalanos is-
kola néhany tanaranak gyakorlatdban. Fontos alapelv, hogy nem az adott feladat meg-
oldasa csupan a cél, hanem hosszutavon elérni, hogy a gyerekek képessé véljanak az
elsajatitott miveletek hasznalatara, hasonlo feladatok elvégzésére, akar mas kontext-
usban is (Hammond-Gibbons 2001: 20). Ez a cél pedig csak ugy valésithaté meg, ha az
6rain nem csak tdmogatni tudja a gyerekek fejlédését, de kihivasok elé is tudja allitani
6ket (Hammond-Gibbons 2001: 16), ami az egyik legnehezebb feladat a pedagdgusok
szamara, ha migrans gyerekekrél van sz6. Valdés is ramutat egy korabbi kutatasaban,
hogy azokban az osztalyokban, ahol nyelvi nehézségek is felmeriilnek, a tanarok sze-
rint a kritikai gondolkodast igényl6 feladatok nem miikodnek (Valdés 1998: 7). Gibbons
0sszegyUjt néhany olyan tanuldi tevékenységet, amik szellemi kihivast jelenthetnek a
tanodrakon, példaul a kordbban tanult ismeretek alkalmazasa mas kontextusban, konk-
rét és absztrakt ismeretek 0sszekapcsoldsa, kritikai gondolkodas a készen kapott infor-
maciok elfogaddsa helyett (Gibbons 2008: 160-169). Az altalam megkérdezett tanarok
narrativajabol is az derdl ki, hogy a tanoérdk sordn nehezen tudjak ilyen kihivasok elé
allitani a didkjaikat, féleg amig komoly nyelvi problémakkal is kiizdenek. Kezdetben a
legtobben azt kérik a gyerekektdl, hogy masoljdk le a tablardl az ott szerepl6 informa-
cidkat, illetve készen kapott vazlatok alapjan tanuljanak.

Hammond kotetében hangsulyozza a pedagdgusok tervezé munkajat mint a didkok
fejlédésének tdmogatdsaban elengedhetetlen elemet. A tanarnak részletesen meg kell
terveznie, hogy honnan, hova szeretne eljutni az adott tanuléval, milyen képességek,
Uj ismeretek elsajatitasat szeretné tamogatni, illetve hogyan tudja segiteni az adott ta-
nulét (Hammond 2001: 36). Folyamatosan tisztaban kell lennie azzal is, hogy a tanéran
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kiadott feladatokkal, milyen céljai vannak, illetve hol helyezkednek el ezek a tervezett
fejlesztési programjaban (Hammond 2001: 34). A fentiek alapjan egyértelmd, hogy egy
ilyen fejlesztési tervet kizarélag ugy lehet atgondolni, ha a szaktanar tudja, hogy az
adott gyerek mit tud jelenleg, mivel vannak nehézségei, miben kellene a legtdbbet fej-
[6dnie. A migrans didkok nagyon kiilénb6zé hattérrel, iskoldzottsdggal, nyelvtudassal
érkeznek a magyar iskoldkba, igy az 6 esetiikben nyilvanvaldan sziikség van egy nyelvi
szintfelmérésre, amelynek elméleti hatterérdl, illetve mddszertanardl atfogd képet ad
Schmidt 2014-es tanulmanyaban (Schmidt 2014). A fentiek alapjan azonban fontos len-
ne, hogy a kordbban elsajatitott szaktargyi ismereteket is fel tudja mérni a pedagdgus.
Az elmondottak alapjan azonban nincs bevett eljaras az Ujonnan érkezé migrans hat-
ter( didkok el6zetes ismereteinek felmérésére, altaldban kotetlen formaban, széban
érdekl6dnek a tanarok a gyerekektdl, illetve az drai teljesitményiik alapjan igyekeznek
kideriteni, hogy mit tudnak. Ez utébbi problémas abbdl a szempontbdl, hogy nagyon
sok minden befolydsolhatja a gyerekek 6rai teljesitményét a szaktargyi tudasukon kiviil
is, példaul a nyelvtudasuk, az atélt élményeik, a személyiségiik vagy az Uj kdrnyezethez
valé viszonyuk. gy félrevezet6 lehet a gyerekek 6rai szereplése alapjan levonni a kévet-
keztetéseket a tudasukkal kapcsolatban, évatosan kell banni ezekkel a benyomasokkal.

A kovetkez6 elemzési szempontom maga a pedagogiai tervezés volt, kiilonods te-
kintettel a migrans gyerekek szerepére ebben a folyamatban. Volt olyan pedagégus,
aki egyértelmden ugy gondolta, hogy befolydsolja az otthoni tervezést a nem magyar
anyanyelv( gyerekek jelenléte. Valaszanak kifejtésében mégis az éra levezetésérdl be-
szélt, példaul, hogy kiilonos gondot fordit a hazi feladatuk ellenérzésére, megbizonyo-
sodik rola, hogy értette-e a feladatot, az azonban nem derdilt ki, hogy hogyan késziil
ezekre az 6rakra. Egy masik szaktanar valaszabol az derdil ki, hogy a tantermi tevékeny-
ségek megtervezése kdzben igyekszik figyelembe venni a migrans gyerekek jelenlétét,
de ez annyi plusz id6t és energiat igényel, amennyit nem mindig sikeril raforditania.
Egyes interjukban az hangzott el, hogy a pedagdgusok nem késziilnek masképpen az
orakra vagy egy tanegység megtanitasara, mintha csak magyar anyanyelvi gyerekek-
kel foglalkoznanak, mert van, aki Ugy gondolja, hogy nincs is erre sziikség, hiszen maga
a tanar vagy az osztélytarsak leforditjak a tananyagot. Errél a helyzetrdl, illetve kdzveti-
tényelvrél, amit az osztdlyban hasznélnak a gyerekek és a pedagégus, az idegen nyelv
tanitas médszertanaval kapcsolatos alfejezetben még lesz részletesebben szé. Szintén
az oOratervezéssel kapcsolatban hangzott el a kovetkez6 vélasz is: ,Az a baj az én 6rd-
immal, hogy bizonyos szempontbdl nagyon egysikuak, merthogy alapvetéen egyébként
frontdlis a nagy részében, viszont Ugy frontdlis, hogy az beszélgetés meg vita... (...) abba
tényleg ez a fajta, hogy most kiilbn odamegyek hozzd, nem muikédik, persze nyugodtan
lehet mondani, hogy én vdltoztassak a sajdt moédszeremen, ez tényleg logikus is lenne, csak
ehhez meg lusta vagyok, meg szeretem ezt a fajta, hogy most beszélgetiink, vitatkozunk,
sokkal élvezetesebb, meg szerintem sokkal jobb a gyereknek is egyébként, igyhogy ezért...”
Ez a részlet tokéletesen kdrvonalazza azt a problémat, hogy a hagyomanyos, tanarkoz-
pontu tanitasi stratégidk nem hatékonyak, ha kisebbségi nyelvet beszélé tanuldk in-
tegralasarol van szé (példaul Penfield 1987: 28; Windle-Miller 2012). Ezek az 6rak sokkal
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kevesebb lehetéséget nyujtanak a migrans hatter(i gyerekeknek a bekapcsolddasra,
mintha kooperativ munkaformakat is alkalmaznénak a pedagogusok, amiken keresztiil
tobb tamogatast kaphatnanak a gyerekek mind a tanartél, mind a tarsaiktol (Gibbons
2008: 171). A kutatdsomban részt vevd szaktanarok tobbsége elmondésuk szerint szo-
kott csoportmunkat alkalmazni a tanitas soran, de a csoportokat eltéré elvek szerint
alakitjak ki. Van, aki képességek szerint osztja fel az osztalyt, és eszerint differencial, de
van, aki a gyerekek tarsas kapcsolatait veszi figyelembe, illetve hogy ki tud segiteni a
migrans gyerekeknek a feladatok megértésében.

A kutatdsom sordn azt tapasztaltam, hogy a megkérdezett tandrok sok helyzetben
differencidlnak, illetve engedményeket tesznek. Példaul a didkok angolul is elkészit-
hetnek egy-egy hazi feladatot, tobb id6t kapnak egy feladat megoldasara, vagy éppen
tobb mindenre kiterjed az értékelésiik. Ahogy az egyik szaktanar is emlitette az interju
soran, értékelik ,a fiizetet, a kiilalakot, mindent, hogy legyen sikerélményiik...". Az inter-
jukbol azonban az is kiderdl, illetve a hospitélasok soran azt tapasztaltam, hogy a szak-
targyi 6rdan nem jellemz6, hogy kiilon, a nyelvi szintjiknek megfeleld feladatot kapnak
a migrans gyerekeknek, aminek oka lehet id6hidny, a pedagogus leterheltsége vagy
éppen egy bevalt médszer rugalmatlansdga. Ezekre a problémaékra az Egytitthaladé
programcsomag jé megoldas lehetne, hiszen a szaktargyakhoz kapcsolodoé és sokféle
nyelvi szinten hasznélhaté feladatokat tartalmaz, nem kellene sajat készitési tananya-
got dsszedllitani a tandrnak. A projektet, melynek sordn elkésziiltek ezek a tankdnyvek,
a Miskolci Egyetem Bolcsészettudomanyi Karanak Magyar Nyelv- és Irodalomtudoma-
nyi Intézete valdsitotta meg 2010 és 2014 kozott. A cél olyan segédanyagok létrehozasa
volt, ,ami a tananyagtartalmat a tanuldk nyelvi szintjén kozvetiti”, mivel a megel6z6
kutatasok ravilagitottak ezek hidnyara (Menedék 2013: 14). Az altalam megkérdezett
szaktanarok kozil, kiilonb6zé okokbdl ugyan, de senki nem hasznalja ezeket a tan-
konyveket. A leggyakoribb érv, hogy nehézkes a tankdnyvek beépitése a tananyag-
Egytitthaladé tankdnyvek hasznalata ,a magyar nyelv gyakorldsdra volt (...) inkdbb jé, de
nekem a matematikai rész volt a meghatdrozd”. Ez a fél mondat nagyon erésen kapcso-
[6dik a kordbbi fejezetben targyalt felelsségvallalas kérdéséhez, hiszen a pedagogus
megfogalmazza, hogy sajat nézépontjabdl a szaktargyi tudds dtadasa a meghatarozo,
a nyelvi képességek fejlesztése hattérbe szorul. A kdvetkezd alfejezetben azonban azt
vizsgalom, hogy mégis milyen nyelvi készségek fejlesztésére van lehetdségiik a peda-
gogusoknak a szaktargyi érakon.

4.3.2. A migrans gyerekek nyelvi készségeinek fejlesztése a szaktargyi

/////

mosan a nyelvi kompetenciak erésitésére is figyelnie kell a szaktanarnak ahhoz, hogy
a hatékonyan tudja tdmogatni a gyerekeket. Ez hatvanyozottan igaz, ha a tobbségi
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nyelvet masodik nyelvként elsajatitd tanuldrdl van szé, igy mindenképpen érdemes
megvizsgalni azt a kérdést, hogy ebben a helyzetben az idegen nyelv oktatds méd-
szertananak mely elemeit tudja a szaktargyi pedagdgus felhasznalni a tanitdsi 6rain.

Ebben a fejezetben arra vallalkozom, hogy az altalam készitett interjuk és az drala-
togatasokon tapasztaltak alapjan feltérképezem, hogy a Bardos éltal is leirt két nagy te-
riletnek, amelyet az idegennyelv-oktatason beliil megkiilonboztetiink, mely részteri-
leteit van alkalmuk fejleszteni a szaktanaroknak a szaktérgyi érakon (Bardos 2000: 41).

Az els6 nagy teriilet, a nyelvi tartalom négy kisebb részteriletre bonthaté (Bardos
2000): a kiejtés, a nyelvtan, a szokincs és a nyelvhasznalat tanitasa tartozik ide. A kiejtés
analitikus megkozelités szerinti tdmogatdsara nem lattam példat egyetlen szaktargyi
6ran sem, a beszélgetések soran sem keriilt szoba, igy ugy vélem, hogy ezt nem alkal-
mazzék a kutatasban részt vevé pedagdgusok. A masik megkdzelités az intuitiv kiejtés-
tanitas, amelynek alapja az utdnzas és az ismételgetés. A szaktargyi tanarok, ha nem is
tudatosan, de mintat adva a nem magyar anyanyelv( tanuléiknak, fejlesztik 6ket ilyen
modon. Azokon a tanoérakon, amelyeken hospitaltam, el6fordult, hogy egy rosszul kiej-
tett szt a tanar elismételt a migrans diak utan. Nem kérte ugyan, hogy ismételje meg,
igy feltételezésem szerint ez nem kifejezetten a gyerek kiejtésének javitasara irdnyulo,
inkdbb 0sztonos reakcié volt, mégis segithet a didknak a helyes mintaval.

A nyelvi tartalom kozvetitésén belil a nyelvtan tanitasa is egy olyan teriilet, amely-
re tapasztalatom szerint tudatosan nem kerl sor a szaktargyi tanitasi 6rdkon. A ki-
[6nb6z6 szbvegek olvasasa kdzben induktiv médon levonhatna a tanulé kilonbz
kovetkeztetéseket, de ez olyan nyelvi tudatossdgot feltételezne, amit nem lehet alta-
lanos iskolds gyerekektdl elvarni, illetve ha meg is torténne ilyenfajta szabalyalkotas,
ezek megbeszélésére nem lenne lehetéség a szakdérakon. Az Egylitthaladd tankdnyvek
hasznélata lehetéséget kindlna a szaktargyi témakhoz kapcsoléddan nyelvtani isme-
retek fejlesztésére, de az el6z6 alfejezetben mar kideriilt, hogy nem hasznaljdk ezeket
a tankonyveket az 6rdkon. Specidlis helyzetben vannak a magyar tanarok, hiszen az
6 szaktargyukhoz hozzatartozik nyelvtan tanitdsa, am az altaluk tanitott rendszer na-
gyon sok ponton kiilénbozik a magyar mint idegen nyelv tanitds rendszerétél.

A nyelvi tartalmon belil a székincs tanitasa egy kiilonleges terilet, hiszen ez ko-
tédik a legszorosabban a szaktargyi tudashoz. Schmidt is felhivja ra a figyelmet, hogy
a szaktandroknak vallalni kell a felelésséget azért, hogy a sajat szaktargyukhoz k&té-
d6 székészletet megtanitsdk a migrans gyerekeknek, hiszen ez nem varhaté a magyar
mint idegen nyelv tanartél (Schmidt 2014: 8). Egy korabban mar emlitett ausztral kuta-
tas eredményei is azt mutatjik, hogy a megkérdezett tanarok 93 szdzaléka egyetértett
azzal, hogy fontos felhivnia a gyerekek figyelmét a sajat szaktargyaval kapcsolatban
hasznalatos szokészletre (Windle-Miller 2012: 323). A kutatdsomban részt vevé peda-
gogusok altaldban szemléltet6 eszkdzok, rajzok és kisérletek segitségével igyekeznek
tdmogatni a megértést és az Uj szavak tanuldsat, ahogy az egyik matematika tanar is
elmondta, gyakran a széveges feladatokat is lerajzolja, hogy igy segitse a nem magyar
anyanyelv( didkjait. A megértés tdmogatdsanak masik nagyon gyakori médja a kdzve-
titényelv haszndlata. Természetes, hogy egy kozos nyelv keresése egyértelmi megol-
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désnak tlinik, és valdszin(leg révid utasitdsokndl mikodhet is. Ugyanakkor problema-
tikus, hiszen az informacio tobb szinten is torzul, mire eljut a didkhoz. Legtobb esetben
a gyerekeknek sem az angol az anyanyelviik, és a tanarok elbeszélésébdl is az derdl ki,
hogy nem beszélnek olyan szinten angolul, hogy pontosan azt tudjak atadni a gye-
rekeknek, amit szeretnének. Ugyanez a helyzet azzal, ha az osztalytéarsak forditanak,
esetleg kisegitik a tandrukat, ez szintén nem eredményezi a tananyag pontos dtadasat.
Ugy gondolom tehat, hogy a szemléltetd eszkdzok, kisérletek, rajzok, jatékok segitsé-
gével hatékonyabban lehet fejleszteni a gyerekek szokincsét, akar szakszavakrol, akar
az 6ran felmerild ismeretlen kifejezésekrél van sz6, mint egy olyan harmadik nyelv
segitségével, amit egyik fél sem beszél tokéletesen, beleértve a tanarokat is.

A nyelvi tartalom tanitadsanak utolso teriilete a pragmatikai ismeretek dtadaséra
vonatkozik, tehat a nyelvhaszndlati kérdéseket foglalja magaban. Mivel a szaktérgyi
6rakon a nem magyar anyanyelvi didk autentikus magyar kbzegben van, tudatos ter-
vezés nélkil is megvaldsul ennek a teriiletnek a fejlesztése, ha a tanuld nyelvtudasa
elérte mar azt a szintet, hogy megérti a tantermi szituacidkat. A migrans gyerekek igy
gyakorolhatjak a tarsaikkal vald interakciét, a tanarral valé kommunikacion keresztil
pedig a hierarchikus kapcsolatokra jellemzé nyelvhasznalatot is elsajatithatjak. Ebben a
kontextusban rdadasul jé darabig nincs tétje annak, hogy példaul a nyelvi udvariassag
milyen mértékben érvényesiil a migrans gyerekek nyelvhasznalatdban. A human szak-
targyak lehetdséget nyujtanak egyéb pragmatikai ismeretek tamogatésara is, példaul
az irodalom vagy torténelemérakba kdnnyen beépithetd dramajitékokon keresztil.
Azokon az 6rakon, amelyeken hospitéltam, nem volt példa ilyen tipusu feladatra és az
interjuk sordn sem keriilt széba ez a kérdés.

A nyelvoktatds masik nagy teriilete, a nyelvi készségek fejlesztése szintén négy
részterlletre bomlik, a hallas utani értés, az olvasasi készség, az irdskészség és a be-
szédkészség fejlesztésére. Bardos harom készségszintre osztja ezt a rendszert, az értés
szintje tartalmazza a hallasértést és az olvasasértést, a kommunikacios készség szintje
a beszéd és az iras készségét, illetve kiegésziti a kdzvetités készségszintjével, amely a
tolmacsolast és a forditast foglalja magaba.

Az értés tdmogatdsarol a kordbbiakban mar esett sz6 a szokincs fejlesztése kapcsan,
hiszen az adott sz6 megtanulasdhoz elengedhetetlen a megértés is. Azt azonban ne-
hezebb felmérni a szaktanarok szdmara, hogy altaldban az éran elhangzottakat meny-
nyire értette meg a nem magyar anyanyelv( tanuld. Az interjuk soran sok tanar emli-
tette, hogy a migrans gyerekekhez gyakrabban odamegy 6ra kdzben vagy 6ra végén
szan arra id6t, hogy ellendrizze a megértést, de ennek mikéntjérél nem esett sz6. Az
oraldtogatasok alkalmaval annyit tapasztaltam ebbdél, hogy egy-egy Uj feladat kiaddsa-
nal a pedagégusok altaldban odamentek a migrans didkokhoz, ellenérizték, hogy jol
irtak-e le a feladatot, illetve 6ra végén a hazi feladattal kapcsolatban tették ugyanezt.
Nem hangzott el az interjukban, hogy mit tesz a pedagégus, hogyha észreveszi, hogy a
didkja nem érti az anyagot. Az beszélgetések és a hospitalasokon latottak alapjan ugy
gondolom, hogy leggyakrabban angolul vagy mas ,k6z6s” nyelven probaljadk megma-
gyarazni azokat a részeket, amik gondot okoztak, esetleg egy masik didkot kérnek meg
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erre. A kordbban emlitett problémak mellett azonban igy a szaktargyi kompetenciak
sem fejlédnek, hiszen nem magyarul hangzik el a magyarazat. Az dltalam megfigyelt
6rakon nem volt ra példa, hogy a tandrok kifejezetten hallasértést fejleszté gyakorla-
tokat, vagy olyan feladatokat adtak volna migrans hattert didkoknak, amik segitik az
6ran elhangzottak megértését, esetleg ennek ellenérzését.

Az olvasasértés specialis terlilet, mivel a pedagégusok gyakran a magyar anyanyel-
vU gyerekek szamara is készitenek ezzel kapcsolatos feladatokat. Kiilondsen a human
targyaknal hangsulyos a kiilonb6z6 szovegek értelmezésének segitése. Arrél azonban
sem a beszélgetések sordn nem volt sz6, sem az éralatogatasok alatt nem tapasztal-
tam, hogy ezeket az 6rai gyakorlatokat médositottak volna a pedagdgusok, hogy meg-
feleljenek a migrans gyerekek szlikségleteinek. Az egyik magyartanar irasbeli vazlato-
kat szokott adni a nem magyar anyanyelv( didkjainak, majd ezek alapjan kéri szamon
a tanultakat. Ezek a vazlatok vagy magyar vagy angol nyelviek, vagy mindkét nyelven
szerepel benniik a tananyag.

Az iraskészség tekintetében azt tapasztaltam, hogy sok esetben kapnak a migrans
gyerekek feladatot, sok pedagogus arrél szamolt be, hogy kezdetben a minimalis ko-
vetelmény a nem magyar anyanyelv( didkjaikkal szemben, hogy lemasoljék a tablara
irtakat. A masolds azonban a diktalds mellett az iraskészség fejlesztésének elemi szintje
(Bardos 2000: 173). A tanarok kozul tobben elmondtak, hogy a hazi feladatokat nem
kotelezd magyarul elkészitenitik a migrans gyerekeknek, igy nem erdsitik a magyar
nyelvi kompetencidikat ezek a gyakorlatok. Az irdskészség fejlesztésével kapcsolat-
ban érdemes megemliteni az alfabetizéalast, amely ,a latin betls dbécét nem ismerék
és / vagy irni-olvasni egyaltaldn nem tudok irds-olvasas tanitasat jelenti. Altalaban az
elemi szamolas elsajatitasat is magaba foglalja.” (Schmidt 2013: 88). Az alfabetizélas
a nyelvtanulas kezdeti szakaszdban mindenképpen hasznos lehet, egyes esetekben
pedig elengedhetetlen (Schmidt 2013: 88-89). A vizsgalatom sordn azt tapasztaltam,
hogy a szaktargyi 6rakon nem jelenik meg ez a kérdés, a pedagdgusok nem emlitet-
ték elbeszéléseikben, igy feltételezhetéen a magyar mint idegen nyelv 6rakon torténik
megfeleléen vezetett flizet jutalmazasa kis mértékben ugyan, de segithet a migrans
gyerekeknek.

A negyedik terilet a beszédkészség fejlesztése, amit tapasztalatom szerint szintén
nem fejlesztenek tudatosan a szaktanarok, de az érakon autentikus nyelvi kérnyezet-
ben kell hasznélnia a nyelvet a migrans gyerekeknek, ami rendkiviil komplex feladat
a nyelvtanul6 szamara. Az el6z6 fejezetben is emlitett tandrkdzpontu tanitdsi mod,
illetve az alapvetd kérdés-felelet tipusi kommunikacios egységek sem idealisak a be-
szédkészség fejlesztése szempontjabdl, hiszen a didkok csak rovid megnyilatkozasokat
tesznek. A csoportos feladatok alkalmaval t6bb lehetéségik lenne a didkoknak kom-
munikalni a tarsaikkal, ekkor azonban tapasztalatom szerint gyakran angolra valtanak
a gyerekek.

Az interjuk és az dralatogatasok alapjan tehat az a tapasztalatom, hogy a szakta-
narok igyekeznek tdamogatni a migrans hatter( didkok fejlédését, de olyan dtmeneti
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id6szaknak tekintik azt a periddust, amig a gyerekek nyelvi készségei nincsenek azon a
szinten, hogy be tudjanak kapcsolédni a munkaba, és ez alatt 6k nem tudnak hatéko-
nyan részt venni a fejlesztésiikben.

5. Osszegzés

A pedagogusok attitlidje valdban pozitiv az oda érkezé migrans hatter(i tanuldkkal
szemben, ahogy azt kordbban is sejtettem, illetve amirél az iskola profilja is arulkodik.
Ugyanakkor tobb olyan tényezére is reflektaltak a pedagdgusok, amelyek befolyasol-
jak a hozzdaallasukat, példaul a szorgalom, illetve a magatartas, amely véltozdkat né-
hany esetben szarmazashoz, illetve szociodkondmiai hattérhez is kdtnek, dm ezek nem
merev sztereotipiakként, inkdbb a munkajukat megkonnyité tapasztalatokként jelen-
tek meg az elbeszéléseikben. A kulturdlis sokszin(iségnek minden esetben kedvezé
hatdsait emelték ki a tandrok, konfliktus esetén pedig tobbnyire vallaljak a mediator
szerepet a gyerekek kdzott, ami szintén pozitiv hozzaallasra utal. Az oktatasukkal kap-
csolatban azonban mar felmeriilt a beszélgetések sordn negativ hatas is, nehézségek-
rél, frusztraciorol és idéhianyrol szamoltak be néhanyan a megkérdezett pedagégusok
kozil.

Az altalam készitett interjukbdl az is kideriilt, hogy sok esetben nem jutnak el a to-
vabbképzési lehetéségek a szaktargyakat oktatd tanarokhoz, illetve néhdnyuk megfo-
galmazta, hogy ugy érzi, nem ilyen tipusu segitségre van sziiksége. A migrans gyerekek
fejlesztésében részt vevo felek kdzti kommunikaciét fontosnak tartjak a pedagdgusok,
a beszélgetések soran beszamoltak arrdl, hogy hasznos tartani a kapcsolatot a szil6k-
kel, a tobbi kollégaval és a magyar mint idegen nyelv tandrral is. Ezt a j6 gyakorlatot
még hatékonyabba lehetne tenni, ha idénként az egy-egy gyerek esetére korlatozddo
konzultacié helyett a szaktargyi pedagégusok a magyar mint idegen nyelv szaktanar
segitségével megbeszélnék az olyan 4ltaldnos kérdéseket és bevalt modszereket is,
amik segithetnék mindennapi munkajukat.

A gyereket segité tdmogatasnak, a scaffolding-nak egyik kulcseleme a tervezés,
ugyanakkor azt tapasztaltam, hogy a megkérdezett pedagdgusok ritkan veszik figye-
lembe a migrans gyerekek jelenlétét az érakra valé késziilés soran, inkdbb csak az 6ra
levezetését befolyasolja a jelenlétiik. Ez abbdl a szempontbél is fontos, hogy a tervezés
egyik alaplépése a tudds felmérése lenne, amire a szaktandroknak nincs bevett elja-
rasuk. Az 6rak levezetésével kapcsolatban az a probléma mertilt fol, hogy a pedagé-
gusok gyakran alkalmaznak tanarkézpontu tanitasi stratégidkat, olyan tanérakat tar-
tanak, amelyek a hagyomanyos kérdés-felelet metédusara épiil, ami nem tdmogatja
kell6képpen a nyelvi nehézségekkel kiizdé gyerekek bekapcsolddasat a kozos munka-
ba. A bevonasukat sok esetben kdzvetitényelv alkalmazasaval igyekeznek megoldani,
ami leggyakrabban az angol, igy azonban az informacié tobb szinten is torzul. A tani-
tasszervezési médhoz szorosan kapcsolddik a differencidlas kérdése, ami sziikségsze-
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megkérdezett tandrok elbeszélésébdl az deril ki, hogy ritkan differencidlnak, a hospi-
talasok alkalmaval pedig egyaltaldn nem tapasztaltam, hogy a migrans didkok a nyelvi
szintjiiknek megfeleld feladaton dolgoztak volna, pedig az Egytitthaladé tankdnyvek
egyszerlen kindlndnak modot erre. Az értékelés szintjén jobban megvaldsul a diffe-
rencidlds, tobb mindent jutalmaznak a migrans gyerekeknél, illetve engedményeket
tesznek, hogy tobb sikerélmény érje Sket.

Kutatdsom soran azt tapasztaltam, hogy nyelvi tartalom atadasara, illetve nyelvi
készségek fejlesztésére nem vagy nagyon ritkan kerl sor a szaktargyi 6rakon. A tana-
rok narrativajabdl és a hospitalasok soran az deriilt ki, hogy a nyelvi nehézségek lekiiz-
désében nem vallalnak tevékeny szerepet a pedagdgusok, ami nyilvanvaldan az erre
irdnyulé médszertani ismeretek hidnyabél adédik. Ugy tinik, hogy az az idészak, amig
a nem magyar anyanyelvil gyerekek nem tudnak részt venni az tantermi kommunika-
ciéban és nem tudnak bekapcsolddni a kozos munkdba, csupan a magyar mint idegen
nyelvi 6rak szempontjabdl hatékony, hiszen egyediil ott torténik nyelvi fejlesztés. Arra
a kérdésre, hogy hogyan miikddhetne a migrans gyerekek szaktargyi oktatasa jobban,
a legtobb tanar egy intenziv nyelvi el6készitét javasolna, ami abbdl a szempontbol
rendkivil nehezen kivitelezhet6, hogy a migrans hatter( gyerekek a tanév barmelyik
szakaszaban érkezhetnek. Ugy gondolom, hogy érdemes lenne megfontolni Schmidt
(2014) felvetését is, miszerint a tanarképzés soran kellene felkésziteni a pedagdgusokat
erre a komplex feladatra, amellyel egyre tobb tanar taldlkozik a palyaja soran, és ami-
nek sikerességétél még tobb gyerek jovoje fligg.
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