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Abstract

This article submits the methodology of Hungarian as a Foreign Language teaching
employed at the “MigransTanoda’, an afternoon tutoring program for migrant students.
Migrant students possess special needs in the field of education, particularly in the
area of language acquisition. This article provides some methods and experiences in
monolingual language teaching.
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1. Bevezetés

+A jo iskola kérdése nem az, hogy ,Idssuk, mit nem tudsz’; ha-
nem, hogy ,mit tudsz’, a te sajdtos képességeid szerint.”
Vekerdy Tamds

Jelen cikkben a migrans gyerekek magyar mint idegen nyelvi oktatasat mutatom be
tanodai keretek kdzo6tt. Budapesten napjainkban a migrans didkoknak lehet6ségiik van
olyan iskolakba jarni, amelyek rendelkeznek interkulturalis pedagdgiai programmal,
magyar mint idegen nyelv tandrral és specidlis tanmenettel. A befogadé szemléletd is-
koldk mellett azonban szamos didk a lakhelyének megfelelen kijelolt iskolaba jar, ahol
a felzarkézasra, egyéni foglalkozéasra nincsen lehet6ség. A “Migrans Tanoda Budapes-
ten” projekt? szakmai munkdja ezekre a didkokra fokuszalt. Milyen lehetéségei vannak
egy tanodéanak segiteni a migrans didkokat? Milyen fejlédést varhatunk a didkoktol?
Hogyan képes ellatni a magyar mint idegen nyelvi oktatasukat?

! Ottucsak Melinda magyar mint idegen nyelv tanar; melinda.ottucsak@gmail.com
2 A projekt az Eurépai Unié tdmogatasaban a TAMOP 3.3.9.A-12/1-2012-0018 projekt keretében valdsult
meg a Reformétus Misszioi Kozpont Menekiltmisszidjaban.
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A magyar, mint idegen nyelv médszertana elsésorban felnétt nyelvtanuldkra sza-
bott. Az éiményszerd, aktivitasra sarkalld, didkra odafigyel6 nyelvéra gyerekek eseté-
ben nem ajanlott ératipusként jelenik meg, hanem elemi kdvetelményként. A tovab-
biakban a tanoddban hasznalt magyar mint idegen nyelvi mdédszereket és eszkzoket
mutatjuk be, részletesen kitérve a kdzvetitényelv nélkili tanitas kérdéseire.

2. Fogalmi keretek

A magyar mint idegen nyelvi kérdések taglalasa el6tt fontos tisztazni a munkaforma
(tanoda) és a célcsoport (migrans) definiciéjat.

»A tanoda nem kormanyzati szervezet altal mikodtetett, helyi sajatossagokra, a
gyermekek, fiatalok onkéntes részvételére és egyéni szlikségleteire épitd, fliggetlen
infrastruktaraval rendelkezé kozosségi szintér. A személyiségfejlédés egészét szem
elétt tarté komplex szolgaltatast nyujt, melyet az oktatasi rendszerben nem megfe-
lel6en elismert, a tarsadalmi periféridra szoruld gyermekek és fiatalok nem érhetnek
el”(Szlics 2014)

A tanoda komplex nevelési feladatokat lat el, mely k6zé tartozik tobbek kozott az ide-
gen nyelvi kompetencia, IKT-kompetencia, matematikai-logikai kompetencia, szocidlis
kompetencia fejlesztése egyénre szabott itemterv szerint. Célja az iskolai tanulmanyok
tamogatdsa, de nagyobb hangsuly van az egyéni kompetencidk fejlesztésén. A migran-
sok szamara az idegen nyelvi kompetencia elsésorban a magyar nyelvi fejlesztést jelenti.

A migransok® szama Magyarorszdgon mas unios orszagokkal 6sszehasonlitva ala-
csonynak mondhaté, a bevandorlas ugyanakkor hazankban is emelkedé tendenciat mu-
tat. Bar a Magyarorszagon él6 kiilfoldiek kozil a legtobben valamelyik eurdpai orszag-
bdl szarmaznak (sokan koziilik hatdron tuli magyarok), az djonnan érkezett migransok
kozott emelkedik a tavoli (nem szomszédos) orszagokbdl érkezék szama, a bevandorlok
egyre nagyobb részét jelentik a mas kontinensekrél érkezok. (Statisztikai Tukor 2011/27.
szam) Ha csak az iskolai adatokat (6vodatol az érettségit/szakmat add intézményekig) te-
kintjuk, akkor megfigyelhetjiik, hogy 2001/2002-es tanévben 9934 f6, mig 2012/2013-as
tanévben 13837 migrans didkot latunk az oktatasi rendszerben. Kiilon kiemelendé, hogy
az altaldnos iskolasok szama 10 év alatt majdnem megduplazédott (3561 f6rél 6310 fére
emelkedett). (Statisztikai Tajékoztatd Oktatdsi Evkényv, 2013 35-37.)

A célcsoportunk jellemzéi kozé tartozik, hogy iskolai, beilleszkedési nehézségekkel
kiizdenek. Kulturalis kiilonbségekbél adodd nehézségekkel kiizdenek, mert mas orsza-
gokbdl, mas kultarakbdl érkeztek; eltéré kommunikacids, viselkedési és valldsi szoka-
saik vannak; nyelvi felzark6zasuk hosszu folyamat, folyamatos segitséget igényelnek.
Az eltér6 oktatasi rendszer(i orszagokbol, eltérd tanuldsi technikakat alkalmazé orsza-
gokbdl valé érkezésiik egyik fontos eleme, hogy mas abécét hasznaltak, a latin bettiket

32007. LXXX. tv. tartalmazza a menekiilt, oltalmazott, menedékes statuszleirasat. A projektben migréns-
nak szamitott minden olyan diak, aki nem magyar allampolgdr, illetve ha van is magyar allampolgarsa-
ga, tartdsan kulfoldon tartézkodott (2-8 évig).
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is tanulniuk kell. Az orszagok kozotti oktatdsi ekvivalenciai egyezmények hidnyossagai
miatt a legtobb migrans kordbbi iskolai eredményeit nem fogadja el Magyarorszag,
ezért altaldban nem a korcsoport szerinti osztalyokba keriilnek besorolasra, ami szin-
tén elszigeteli 6ket.

3. Hatranyos helyzetU gyerekek oktatasanak altalanos elvei

A hatranyos helyzet definidlasa minden oktataspolitikus szamara kihivas: hol kezd6dik
a hatrany: alacsony csaladi jovedelmek, sziil6i elhanyagoltsag, nincs megfelelé hozza-
férés az oktatdshoz stb. A migransok esetében két nagyobb problémat emelek ki: a
magyar nyelv hidnya és az oktatasi rendszer kiilonb6z6ségei. Ezekbdl kdvetkezik, hogy
egy migrans didk oktatdsdhoz nem csupan magyar mint idegen nyelv tanarokra van
szlikség, hanem logopédusokra, szaktanarokra, szocidlis munkasokra, pszicholégusok-
ra. A nyelvi hatrannyal rendelkez6 gyermekek esetében elsédleges a székincs bdvitése,
hiszen sokszor azért teljesitenek alul az iskoldban, mert nem értik a tanéran elhangzé
magyarazatot. Célravezeté a metakommunikacié szokottnal gyakoribb hasznilata, va-
lamint a tanulé testbeszédének, mimikajanak folyamatos olvasasa.

Hatékony modszer a nyelvileg hatranyos helyzet(i gyerekek oktatasa soran a lehe-
t6 legtobb szemléltet6 eszkdz hasznalata. A nyelvi akadalyok leklizdésében segit, ha a
tanar vizualizalja is, amir6l éppen beszél. A metakommunikacidhoz kapcsolédva fon-
tos figyelembe venni annak a népnek a szokdsait, melynek az adott didk tagja, ezzel
elkerilve azt, hogy esetleg akaratan kiviil a tandr megsértse didkjat. A kulturalis 6rok-
ség, amit minden mas nemzethez tartozé hoz magaval, becsiilendd és dpoland6 érték,
melyrdl a veliik foglalkozé szakembereknek atfogo képpel kell rendelkeznilik, hiszen
csak a teljes embert ismerve lehet eredményt elérni barmilyen teriileten. (Szakmai kon-
cepcio, 2013)

Az elsé 1épés a tanulas kezdetekor minden esetben a tanuld hatterének, allapota-
nak, képességeinek felmérése, erre épiil a masodik 1épés, egy kdzos cél meghatarozasa,
az egyéni célok harmonizalasa (Miért kell tanulni, mi lesz késébb a haszon ebbdl, mit
fog vele elérni a didk?). A kit(izott célnak minden esetben konkrétnak, redlisnak és ha-
taridéhoz kotottnek kell lennie. Ezt kovetben kertlhet sor annak tisztazasara, mit kell
megtennie a tanarnak és a didknak e cél elérése érdekében. A tanar minden esetben
egyénre szabott fejlesztési terv alapjan dolgozik. Az érak soran nagyon fontos minden
egyes alkalommal a pozitiv megerésités, biztatds, hiszen lehetséges, hogy a tanulé
mashonnan nem kap ilyen visszajelzéseket. Minden fejleszté munka sorén arra kell t6-
rekedni, hogy a tanulé a,Nem fogom megcsinalni!” mondattél eljusson a,Megcsinal-
tam!” felkialtasig.
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4. A magyar mint idegen nyelv oktatasi kérdései a tanodaban
4.1. Migrdns tanuldk tipusai a magyar nyelv oktatdsa szempontjabdl

A didkoknak nemcsak a tarsadalmi és oktatasi hattere kiilonb6z6, hanem magyar nyel-
vi tudasuk is. A nyelvtudasuk és iskolai hatteriik alapjan az aldbbi csoportokat tudjuk
elkdloniteni:

1. Kezdé: nagyon révid ideje (2-3 honapja) van az orszagban és az oktatasi rendszer-
ben is - félnyelv( didkok* is ide tartoznak

2. Ujrakezdé: minimum 1 éve van az orszagban, de kiilénb6zé korlatok miatt a
nyelvtanuldsa stagnal (altaldban nem magyar iskolaba jar)

3. K6zéphaladé/haladé: minimum 2-3 éve az iskolarendszerben van, nyelvtudasa
szintjének megfeleld, de szakszovegértési kompetencidi nem elegenddéek az is-
kolai gordiilékeny elé6menetelhez

4. Kétnyelviiek: 2-8 év kilfoldi tartézkodas utan tértek vissza a magyar rendszerbe, a
magyar nyelvet nem hasznaltidk szakszovegolvasasra és tanulasra

Az els6, kezdé csoportba tartozé didkok jellemzéi: a magyart idegen nyelvként, jellem-
z6en masodik, nem ritkan - az angol utan - harmadik idegen nyelvként tanuljak. Al-
taldban csaladdal érkeztek Budapestre, iskoldba jarnak. Az irodalom és nyelvtan 6ra
helyett magyar mint idegen nyelvi oktatasban vesznek részt. Bizonyitvanyukban t6bb
tantargybol csak‘részt vett' értékelést kapnak, mert nem tudjak a targyakat a nyelvi kor-
latok miatt megfelelen teljesiteni (példaul fizika, kémia, bioldgia). Egyelére alacsony
iskolai-tarsadalmi integraciés szinten vannak.

Kilon emlitést érdemelnek azok a 7-8 éves gyerekek, akiket félnyelv(inek tekinthetiink:
a vandorlasok miatt nincs kialakult anyanyelviik, két-hdrom nyelven is vannak szavak
és szoszerkezetek, melyeket ismernek. A csalddjukkal megértetik magukat egy kevert,
specialis nyelven. Az 6 esetiikben az 1. osztaly elvégzése soran kiilon kihivas a hidnyzé
alapokra az iras-olvasast lefektetni.

A masodik, ujrakezd6 vagy dlkezdé csoportba tartozé didkokra jellemz6, hogy nem ke-
rilnek be azonnal a magyar iskolarendszerbe, és sokdig csak a csaladjukkal és az anya-
nyelviikon beszélékkel érintkeznek. Tipikus példa az AlWahda Arab Iskoldba (hétkoz-
napi nevén Libiai-Magyar Iskolaba) beiratott tanuldk, akik az orszdgukbol megérkezve
tovabbra is anyanyelviikdn tanuljak a tantargyakat és kevés az érintkezési feliiletiik a
magyar nyelvhasznaldkkal. A csaladjuktol valtozé mértékd tamogatast kapnak a ma-
gyar tanulasara: vannak sziil6k, akik nem merik kiiratni gyermekiket az iskolabol, mert
féltik 6ket a kudarcoktdl, mig méasok egy év utdn mégis magyar iskolat valasztanak a
gyerekiiknek, vallalva annak minden nehézségét.

E két csoport magyar mint idegen nyelvi médszertani szempontbdl szinte azonos: elsé-
sorban a nyelvet, nyelvhasznalatot, szabdlyokat, székincset tanitjuk nekik a megfelel6

“Félnyelvlinek tekintjuk azt a didkot, aki,két nyelvet beszél ugyan, de egyiken sem éri el egy anyanyelv(
beszél6 nyelvtudasat” (Bartha 1999: 178).
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interkulturalis keretek kozott igyekezve az orszagrol is minél tobb érdekességet atadni.
Ezen tanulok klasszikus nyelvtanuléknak szamitanak (kivéve a félnyelv( didkok).

A kézéphaladd/haladé didkok ismerik a nyelv alapjait, szabalyait, azokat magabizto-
san haszndljak, folyamatosan bdvitik a székincsiiket. Taldlunk kozottiik csaldddal ér-
kezetteket is, de egyediilallé, oltalmazott fiatal felnGtteket is. Az iskolai és tarsadalmi
integraciojuk magas szintU: jovéjiiket és csalddjukat gyakran Magyarorszagon képzelik
el. A tanuldk a tanodaba keriilésiik elején kaptak intenziv magyar mint idegen nyelvi
ellenérzé tandrakat, ahol az esetleges nyelvtani-, székincs- és kompetencia-hianyokat
potoltuk. A tipikus hidnyossagok a szovegértés terén mérhetdek: az iskolai szakszove-
gek (természettudomanyok jellemezéen) megértése és reprodukcidja. Tobben allam-
polgarok, igy nem magyar mint idegen nyelvi 6ran vesznek részt, hanem magyar nyelv
és irodalombdl kell behozni a lemaradasukat. Az oktatasukat a magyar mint idegen
nyelv tandr helyett felzarkéztatod tanar végzi, aki a szokincs magyardazatan tal az egyes
tananyagok logikai menetét is megvilagitja a didkoknak.

A kétnyelv(i didkok jellemzéen arab-magyar kétnyelviiek. Aszimmetrikus kétnyelviek,
erds anyanyelvi dominancidval és gyerekkorukban szerezték meg mindkét nyelviiket.
(Bartha 1999: 179-180) Eletiik sordn mar vaéltottak endogén kétnyelv(i kérnyezetbél
exogén kétnyelv(i kdrnyezetbe: a csaladok révid Magyarorszagi tartézkodas utan - jel-
lemz&en évoda vagy altalanos iskola 1-2. osztdlya utan - elhagytak az orszagot, majd
a gyerekek az arab oktatasi rendszerben tanultak tovabb. A szir haboru hataséra tobb
csalad visszatért Magyarorszagra, igy a gyerekek 2-8 év kihagyas utan visszakerdiltek
a magyar oktatdsi rendszerbe. Nehéz elddnteni, hogy hozzaadott vagy felcserél6 két-
nyelviiségrol beszéliink, ugyanis a kérnyezet folyamatos valtozasaval valtozik a magyar
nyelvhez valé viszonyuk. Az arab orszagokban felcserélé kétnyelviiség jelentkezik - a
magyar altaldban csak csaladi nyelv —, Magyarorszagra visszatérve pedig hozzdadott
kétnyelv(iségrél van sz6, mert felértékelddik arab nyelvtudasuk. Osszességében bikul-
turdlis vagy dekulturacios kétnyelvliségrél is sz6 lehet esetiikben (Bartha 1999: 194-
195).

A kiilfoldon toltott idd két ponton okoz nehézséget szamukra: érettségi el6tt és 8. osz-
talyban, a tovabbtanulasnal. Elészéban meggy6zéen kommunikalnak: ismerik a ma-
gyar nyelvi sz6fordulatokat is. Helyesirasuk ingadozé: a magan és massalhangzo-tor-
vények alkalmazasaban bizonytalanok. Szovegértési képességiik hasonlésagot mutat
a kozéphaladd/haladé didkokéval. Tarsadalmi integracids szintjik magas: ismerik a
magyar szokasokat, hagyomanyokat és hamar megtaldljak helyiiket a magyar iskola-
rendszerben is.

A tanoddban az elsédleges feladat volt a didkok nyelvi szintjének megallapitasa és
megfelelé csoportba osztasa. Egy irdsbeli szintfelméré teszt utdn minden didk tanult
2-3 prébadrat magyar mint idegen nyelv tandrral. Ha megbizonyosodott, hogy a tanulé
nyelvi szintje megfelelé a tovabblépéshez, akkor felzarkdztato tanarhoz keriilt. Néhany
tanulé a kezdé/kdzéphaladd csoportbdl felzarkdztatd és magyar mint idegen nyelvi
Orérais jart. A kezd6 és alkezd6 didkokndl a lehetéségeinkhez mérten, intenziv magyar
orakat adtunk nekik, hogy mihamarabb felzarkéztaté tandrhoz is jarhassanak. Jellem-
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z6en az elsé évben csak nyelvérara jartak és a masodik tanévtél sikeriilt csoportos vagy
egyéni foglalkozas keretében tovabbi tantargyi drakon is részt venniiik.

4.2. A tér mint a tanodai nyelvtanitds része

A tanoda, mint makoddési forma eredeti céljai kozt szerepel az iskolatol eltéré mod-
szerek haszndlata. Minden tanarnak lehetésége van a tanérakon a didkot és a hozza
kapcsolédé elsajatitandé tananyagot, tudaselemeket annyi oldalrél és olyan médon
megkdzeliteni, amennyire a tanuldnak sziiksége van ra. A cél az, hogy a tanul6 azzal az
érzéssel menjen el a foglalkozasrél, hogy 6 is érti azt az anyagot, amit a tanéran a tob-
biekkel tanult az iskolai tanartol. Az egyéni és kiscsoportos érak ereje az aha-élményen
alapul és azon, hogy a didk elhiggye, hogy meg tudja tanulni az anyagot.

Elsé lépésként egy gyerekbarat oktatasi tér kialakitdsaba kezdtliink. Célunk egy
olyan oktatasi hely létrehozasa volt, ahova 6rém bemenni, harmonikus, szines és biz-
tonsagérzetet kelt a didkokban. Nem kellett hozza sok, némi falfesték és szinek, hogy
egy vidam belsé tér legyen a csupasz fehér falak helyén, amit nyelvoktatdsra is kit(in6-
en lehet hasznalni: szinek, allatok, iranyok tanitasara.

Mivel minden didkkal egy-egy tanévre szerzédtiink, nagyon fontos volt, hogy elfo-
gadjak a tanart, aki tanitja 6ket. Az elfogadd és vidam légkor kialakitasanal kiemelten
figyeltiink az interkulturdlis problémdkra: néi tanar és egy muszlim lany-didk és egy
muszlim fii-didk esetében a tandr ugy alakitotta ki a munkaasztalt és tanuldsi korilmé-
nyeket, hogy ne okozzon gondot egyikiiknek sem a tulzott kozelség. A férfi tanarnak is
kiemelten kellett tigyelnie, hogy a feladatok ellenérzésekor a muszlim lanyoktdl meg-
felel6 tavolsagot tartson.

A magyar mint idegen nyelvi 6rak szerkezetlikben el kellett hogy térjenek a tanodai
6raktol. A, barmikor megérkezhet egy didk és segitlink neki” elv a felzarkéztato 6rakon
megjelenhetett, de a magyar mint idegen nyelv 6rak tervezettségiik és személyre sza-
bottsaguk miatt drarendhez és csoportokhoz voltak kétve. Ebbél a szempontbdl nyel-
viskoldhoz hasonl6an miikodott a rendszer.

Az 6rdk témadit a tanoda mikrokornyezete segitségével dolgoztunk fel, és az 6ra-
kon budapesti helyszinekkel és utcanevekkel tanultdk az aktudlis anyagot. A tér mint
taneszkdz tobbszor is megjelent: a didkok a konyhaban tanultédk a konyhai szokincset,
az irodaban az irodai szokincset. Mivel lattak, hallottak és meg is tapinthattak az aktu-
alis targyakat, igy azok elnevezése kdnnyebben és gyorsabban bevés6dott mentalis
lexikonjukba. A tanar szamara egyszer(i volt megtaldlni a kdzos referenciapontot is-
métléskor is: végigsétaltak ugyanazon a téren és atismételték a tanultakat. Az egyik
legsikeresebb gyakorlati éra az volt, amikor a szeptember elején csatlakozott diakok
oktéber-novemberben kimentek a tanarral a piacra és vettek egy almat vagy kortét
magyarul.

Igyekeztlink a didkokat aktivitdsra biztatni: mindig valasztaniuk kellett valami te-
vékenység, feladat vagy targy kozil: A tapasztalat az volt, hogy a tanév elején még
néhanyuknak azt is nehéz volt eldénteni, hogy piros vagy kék ceruzaval szeretnének-e
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karikdzni. Kés6bb elértiik, hogy mar a tanéran belil is tudtak valasztani, melyik feladat
legyen a kovetkezé. A kreativ foglalkozasokon is ez volt a célunk: felszabaditani 6ket és
megtanitani valasztani a lehetdségek koziil.

4.3. Kozvetitényelv nélkdil

A tanodai nyelvoktatas legelsé kérdése a kdzvetit6 nyelven tanitas vagy kozvetitd nyelv
nélkiili oktatds volt. A didkok ebben az esetben két csoportot alkottak: akik beszéltek és
értettek angolul legaldbb alapszinten, illetve akik csak anyanyelviikon kommunikaltak.
Minden tanuldnal kdzos cél volt, hogy kdzvetité nyelv nélkil tanuljak a magyar nyelvet.
(Nem emlitve, hogy az arab és afgan didkokkal szdmos esetben valéban nem volt kdzos
beszélt nyelv, csak a magyar.)

+A professziondlis tanar miikodésében fontos szerepet jatszanak a magas szintu
nyelvi, orszagismereti és extrafunkcionalis kvalifikaciok” (Jonas 2000). A kdzvetitényelv
nélkili oktatasban mindharom funkcié magas szintl tudast kovetel. A kdzvetité nyel-
ven valo oktatasban,1.) A fizikai kdrnyezet j6 kiinduldpont. 2.) A képek, a rajzok sokat
segitenek. 3.) Sokszor minden magyarazatnal tobbet érnek a példamondatok. 4.) Hasz-
nos lehet, ha a tanar szeret szinészkedni. (E-magyarul, Balassi)” A mar emlitett konstrudlt
tanodai fizikai kdrnyezet is ezt a szemléltetést segiti bizonyos székincsi-nyelvtani ele-
meknél. Kiemelten fontos a megfeleld képi szemléltetd anyag 6sszegyujtése és haszna-
lata, melyek egyértelmien mutatjak a szokincs elemet. Nem szerencsés példaul rosszul
kiszinezett gyiimolcsokkel kezdeni, helyette egyértelm( dbrazolasokat kell valasztani.
A késébbiekben lehet ratérni a feladatoknal az igaz/hamis tipusu vélaszokra, eldénten-
d6 kérdésekre. A példamondatok, mint a nyelvtani forma hasznalatat demonstralé ele-
mek szintén fontos szerepet jatszanak. A listat kiegésziti a tanar testbeszéde, jatéka,
amely ha az 6rak soran egységes lesz, konnyedén felidézi a tanuléban a nyelvi elemet
is (példaul az én, te, 6 kézzel valé mutatasa).

A kozvetitényelv nélkili oktatds lépései a kbvetkez6 mddon torténtek a kezdé ma-
gyar mint idegen nyelvi csoportokban:

1. Tanari demonstracié — eszkozok: képek, tanodai tér, a tanar

2. Didkok elsé ismétlése — eszkdzok: képek alapjan csak a szavak ismétlése

3. Bevésés kovetkezd 1épése — eszkdzok: tabla, flizet

4, Bevésés utolso orai Iépése: a szavak hasznalata mondatokban, tanari példamon-

dat utan, szituaciokban.
5. Ismétlés — otthon, majd a kdvetkezé 6ran gyorsitva: el6szor a képek alapjan majd
a példamondatokkal.

Atanari demonstracids részhez hozza kell tenni, hogy bizonyos esetekben barmennyire
egyértelmiinek tlint a tanar szdmara, hogy mit szeretne megtanitani, a didkok néhany
esetben nem értették azt. Ha megtortént a képek, tér, rajzok, tanari mutogatds, Ujabb
internetes kép bemutatdsa és sikertelen volt a tanari kommunikacioé, akkor nem maradt
mas, mint az anyanyelvhez valé fordulds. A didkoknak megmutattuk az online szétarak
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hasznalati lehetdségeit. Egy magyarul és anyanyelviikon is jol beszél6 masik didk se-
gitségével par egyszer(i szempontot adtunk a Google fordité hasznalatdhoz. Hosszu
tavon jo befektetésnek bizonyult, mert hasznaltak otthon is az ismeretlen szavak felfe-
dezésére. A didkok IKT-kompetencidja is fejl6dott az internetes forditok hasznélataval.

A kozvetité nyelv nélkili tanitds hatranyainak tekintheték: ,1. Eleinte igen lassu,
tirelmet igényel mindenkitél. 2. Egyes bonyolultabb nyelvtani jelenségeket nehéz
kozvetitényelv nélkdl tanitani. 3. A kdnyvek nem mindig megfelel6ek ehhez, sokat kell
kilon késziilni. 4. Nem minden tandr képes ra.(E-magyarul, Balassi)” A hatranyok koziil
a tiirelem kulcsszerepet jatszik a tandr szempontjabdl: ne adja fel az ismételt demonst-
raciét addig, amig a teljes csoport szamdéra nem vildgos, mit szeretne mondani. A didk
részérdl pedig toleranciat igényel csoporttarsai felé, ha mar 6 megértette a bemutatott
anyagot, akkor varja meg, amig a tobbiek is megértik. Elég gyakori eset, hogy a gyors
felfogasu diak, ugy gondolvan, hogy segiti az 6rat, leforditja tarsdnak anyanyelviikre,
am ezzel elveszi téle az aha-élményt. A tanarnak ilyenkor fontos feladata, hogy megal-
litsa a forditast és hagyja, hogy a lassabb didk téle, magyar nyelven kapja a tudast.®> A
konyveket ki kell egésziteni szamos szemlélteté anyaggal, és kiemelten fontos a tanar
személyisége, hogy képes legyen a testbeszédével és képekkel dtadni a megfeleld tu-
dast.

Az Egyes bonyolultabb nyelvtani jelenségeket nehéz kdzvetitényelv nélkil tanita-
ni” dllitassal vitatkozom: A tanuldk a tanév elején, tanodai belépésiikkor jobbara sz6-
kincset tanultak és az A1-es szinthez kapcsolodd nyelvtani elemeket (targyrag, tobbes
szam, igeragozas, helyragok, stb.) és alapszituaciokat. Ha kdzvetité nyelv nélkil sikertlt
nekik megtanulni az egyszer( szituacidkat, akkor nem fog nekik nehézséget okozni a
magasabb nyelvi szintek elsajatitasa: a definicidk és a magyarazatok magyar nyelven
torténnek, mellézve a nyelvtani szakszokincs barmiféle hasznalatat. Nézziik egy egy-
szer( példan: Az id6 (tegnap és ma) fogalma kivaléan segitségil hivhaté a mult id6
formai bevezetéséhez.

(1),Ma szombat van. Zoli nem tanul.

(2) Tegnap péntek volt. Zoli tanult”

4.4. Az iskolai kévetelmények és a magyar mint idegen nyelv

Jelenleg kevés iskoldban van magyar mint idegen nyelv tanar, igy a migrans didkok
sok esetben magyar nyelv és irodalom 6rdkat hallgatnak. A legtébb tanar nem tudja
megfeleléen bekapcsolni a didkot az osztalytermi kommunikacidba, a tanitasaba. Az
interkulturalis programmal rendelkez6 iskoldkban magyar mint idegen nyelv 6rakat
kapnak. Mi torténik azokkal a didkokkal, akik irodalom és nyelvtan 6ran tlnek?

A jelenlegi oktatasi torvény lehetévé teszi, hogy magyar mint idegen nyelven érett-
ségizzenek a kiilfoldi didkok, ehhez azonban magyar mint idegen nyelvbél és magyar
nyelv és irodalombdl is jegyet kell szereznilik. Mig a kdzépiskolai érettségi biztositja a

5 Szamos vidam példa forrasa ez a helyzet, hiszen a tanari intés miatt a didkok sokszor azt gondoljdk, a
tanar valdjaban érti a nyelviiket, csak titkolja el&lik.
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migrans didkoknak a bizonyitvany megszerzését, addig a kdzépiskolai felvételi irasbeli
tesztek csak és kizarélag magyar nyelv és irodalom tantargybdl érheték el. Sok esetben
azt jelenti, hogy a 2-3 éve Magyarorszagon tanulé diak, nem tudja magat megméret-
tetni a hivatalos teszteken, hanem kiilon eljarasban kell az iskolaigazgatéknal kérvé-
nyeznilik, hogy felvegyék 6ket jobb iskolakba.

A két kdvetelmény kozé rekedt tanuldk szamara biztositunk magyar nyelv és irodalom
ordkat. Kezd6k esetében a lelkes magyartanar egy-egy vers megtanulasaval, egyszeriibb
szovegértés elkészitésével osztalyzatot ad a kiilfoldi diaknak. Haladdk esetében (féleg 9.
osztaly felett), elvards a magyar nyelv és irodalom tantargy elvégzése, még akkor is, ha
magyar mint idegen nyelvbdl fognak érettségizni. A felzarkéztaté orakon is fontos a ma-
gyar mint idegen nyelvi megkozelités: Egy vers értelmezésénél a globalis értésen tul a
versbdl fontos szavak elmagyarazasa, a szerkezetek megértetése kiemelt feladat. (Akar a
Var allott, most kéhalom, / kedv s 6rom ropkedtek” sorokra gondolunk, ahol épithetiink
a didk meglévé tudaselemére — var, all, k6, 6rom, repil —, ezen mentilis lexikonbeli ele-
mek segitségével el6hivhatjuk a sorok jelentésmezgjét.) A szoveg elsé megértése kdzben
képekkel, videdkkal, didkkal segitjik a mlvek megértését. A versek kivilrél valé megta-
nulasat videdval tdmogatjuk meg a kezd6 didkoknal: Felvételt készitiink a vers szovegérd|
és ramondjuk a verset soronként, idét hagyva a verssor ismétlésére.

A dilemma ott alakul ki, amikor a tanodaban eltélté6tt magyar mint idegen nyelv
orakat at kell alakitani nyelvtanorakkd, mert az iskolatol elvaras lett a magyar nyelvtan
és annak szakszdékincsének ismerete. Ebben az esetben érdemes kombinalni a magyar
mint idegen nyelv moédszertanat az anyanyelvtanitdas moédszertanaval. (Schmidt 2008)
Egy 9. angol nyelvi el6készitds arab lany esetében tortént ez: elsé évben magyar mint
idegen nyelvi érdkat kapott B1/B2 szinten, és az iskoldban csak kommunikacié és reto-
rika tantargya volt heti egy-egy éraban. Atlépve a 10. osztalyba (9. osztalyos tanmenet-
tel) nyelvtant kellett tanulnia. A didk ebben az esetben csak magyarul tudja a nyelvé-
szeti szakszavakat, mivel anyanyelvén sosem tanulta.

4.5. Egyéb, nyelvdrdn felmerild kérdések

Az alabbiakban a nyelvérakon felmeriil6 egyéb mddszertani és interkulturdlis jelensé-
geket mutatok be, melyek vizsgalata és bemutatdsa tovabbi cikkeket igényelne.

Az iskolai integracié folyamatat kell6en meggyorsitja, ha a diak rendelkezik biztos
alapokkal: ismeri a latin bet(iket, tud irni, olvasni és szamolni (Schmidt 2013). A teljes
alfabetizalas lehet6ségére nem térek ki, mert a didkjaink kdrében nem taldlkoztunk
olyannal, akinek teljes mértékben hidnyzott volna a latin betiikészlet. Nem a kéziras két
alakjat (kis- és nagybet(s irdskészlet) tanitjuk, hanem a kis nyomtatott bettik irdsképét
irjuk a tablara, mivel ezt latjdk a tankdnyvekben, egyszer(ibb és gyorsabb az azonos
formadk tanitasa.

A magyar abécé maganhangzoéinak megkiilonboztetésére, valamint a kétjegy i mas-
salhangzok és zongés-zongétlen parok megkiilonboztetésére fontosak a fonetikai gya-
korlatok. A falon elhelyezett, j6l lathato, szines maganhangzd-harmonia tablazaton tul a
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nyelvgyakorlatot is élvezik a gyerekek: Altaldban harom, a problémat okozé hangot tar-
talmazo sz6t — melynek jelentését tisztaztunk a didknak — tesziink egymas mellé, majd
gyorsan, de tisztan kimondjuk. A didk el6szor lassan mondja, majd prébalja 6 is gyorsan
mondani. Az arabok szamara nehéz b—p parosra sziiletett a baba-bdbu-Barbi sor szem-
ben a papa-papucs—Peti sorral. Tovabbi kedvenc volt a triikkos affrikatak c-cs megkilon-
boztetésére a cica-cukor-vacak sor és a klasszikus csuf csiga csavarog a csévén.

A nyelvtandr szamara kiemelten fontos az interkulturdlis ismeretek tudasa és a
nyelvérai alkalmazasa. A szamos szempont koziil a trauma-el6hivé ingereket (traumt-
reagers®), mint a nyelvdra lehetséges megakaszté faktoraként emelem ki. Azoknak
a didkoknak, akik PTSD szindromaban szenvednek, fontos a szakemberi hathatds és
azonnali segitség’. Mit tehet a nyelvtanar, hogy elkeriilje a szindréma tiineteinek meg-
jelenését? Probalja minimalizalni a stresszorok megjelenését. Mivel stresszor minden-
kinél véltozik (szinek, illatok, helyek, fotdk, szavak), ezért elkeriilni szinte lehetetlen a
megjelenésiiket. A nyelvtanar a kozel-keleti haborus 6vezetbdl érkezett didkoktol nem
kér 6sszehasonlitast Magyarorszag és az orszaga, Budapest és a varosa kozott. Az alap-
elviink az, ha a didk beszél a témardl magatdl, akkor meghallgatjuk, reagalunk ra, de
tanarként nem kériink szdmon olyan témat, ami vélhetéen valamilyen traumara em-
[ékezteti. Kiilondsen érzékeny téma lehet a kiséré nélkili kiskordak esetében a csalad
témadja, melyet a birtokos személyjelekkel 6sszekapcsolva szokas tanitani. A ‘csalddom,
‘apdm; ‘anydm’ lexikai elemek megjelenése megnehezitheti az 6rak lefolyasat. Elkeriilve
a lehetséges traumaingert, egy el6re generalt magyar csalddon mutatjuk be a csaladi
kapcsolatokat és hattérbe szoritjuk a birtokos személyjeleket, melyeket inkabb az isko-
lai székincsen vezetjiik be (‘ceruzdm, 'tollam; radirom’), melyeket valéban birtokolnak is.
Azonban igy sem keriilhetjiik el a sokszor fajdalmas felismeréseket, melyek magyarul
hangzanak el: A kisdidk a foldgomb mellett megszélal egy orszagra mutatva: ,Az én
orszdgom-Sziria.”

5. Osszegzés

A migransok gyakran kiemelked6 eredményeket tudnak elérni iskolai kézegben,
amelynek a kitartas és a szorgalom mellett adott esetben oka lehet tobbek kozott az
otthoni hattér is (iskolazott sziil6k és/vagy tdmogaté csalad).

Jelen cikkben egy kétéves tanodai projekt tapasztalatait 6sszegeztem, melyben ki-
tértem a gyerekek oktatasanak jellegzetességeire, a kdzvetitényelv nélkiili oktatds le-
het6ségeire, hogyan tudnak a didkok bekapcsolédni a magyar nyelv és irodalom 6rak-
ba, illetve tovabbi harom részkérdéssel is foglalkoztam. A tanoda m(ikodése kézben a

6 A téméban szédmos szakirodalom koziil az amerikai The National Child Traumatic Stress Network http://
www.nctsn.org/oldalon részletes szakirodalmi feldolgozést, videdkat, érai segédanyagokat talalunk
minden tipusu (gyerekkori) traumaval kapcsolatosan.

7 A poszt-traumas stresszes kapcsolatosan lasd bévebben dr. Hardi Lilla Kommentar C. B. Nemeroff - J.
D. Bremner - E. B. Foa - H. S. Mayberg - C. S. North — M. B. Stein Posstraumatic stress disorder: A sta-
te-of-the-science review cikkéhez http://www.cordelia.hu/documents/Hardi_PSTD_review.pdf
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tanari kar is folyamatosan tanult és tapasztalt: a gyerekektdl, sziil6ktSl és egymastol is.

Néhany hianyérzetliinknek adunk most hangot az 6sszegzés keretében: Hidnyoz-
nak a munkankhoz igazan szép, részletgazdag szokincskartyak, szemlélteté anyagok.
(Szerencsére az angol és német anyagok kozil, illetve néha az alsé tagozatos abrakbdl
lehet csemegézni.) Hidanyzik egy Ujabb, gyerekeknek irott magyar mint idegen nyelvi
tankdnyv, mely sok szines és viddm abraval mutatja be a székincset, egyszerd, tiszta
[épésekben tanitja a nyelvtant és érdekes jatékokkal, rejtvényekkel tarkitja a tandrat.
Szlikség van tovabbi mddszertani beszamoldk, kutatdsok és tapasztalatok megoszta-
sara is a témaban.

Amit adhattunk a didkjainknak a felel&sségteljes pedagogusi hozzaallason tul a nyi-
tott Iégkor volt, amiben lehet6ség volt a tanuldsra, jatékra, fejlédésre. Olyan mintdkat,
megoldasi utakat, szemléletmdédokat mutatni nekik, amelyek késébbi tanulmanyaik-
ban is hasznalhatdk lesznek. Mindezt tettiik egy kicsi, lelkes stabbal és 30-40 migrans
didkkal 2013-2015 kozétt.
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