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Abstract

This study aims to present the potential challenges students with immigrant backgrounds
may face when entering the public education system, with a particular focus on the
characteristics of Hungarian language placement tests. A theoretical framework, which is
sensible of the characteristics of the Hungarian language, will also be presented, designed
to provide guideline, on the basis of international research findings, for a highly practice-
oriented activity, namely complex language placement testing. The study outlines the
most important steps which should be taken in this field in the future to allow practicing
teachers involved in the relevant training programmes to be prepared for handling real-
life situations during their everyday work.
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1. Bevezetés

Magyarorszagra a vildg minden részérél érkeznek kilfoldiek, akik hosszabb-rovidebb
ideig tartézkodnak itt. Szamuk vilagviszonylatban alacsonynak mondhato, 6sszeha-
sonlitva mas orszagokkal ugyanakkor jelen vannak a magyar mindennapokban, részt
vesznek a magyar tarsadalom életében, gazdagitva annak sokszintiségét. A kulturalis
és gazdasagi jelenlét mellett megjelennek a magyar oktatasi rendszerben a kozokta-
tastdl a felséoktatasig egyarant.

Jelen iras célja, hogy bemutassa a kdzoktatasba lépéskor a migrans hatterd tanuldk
esetén esetlegesen felmeriilé nehézségeket, kiilonos tekintettel a nyelvi szintfelmérés
sajatossagaira vonatkozéan. Bemutatasra keriil egy olyan, a magyar nyelv jellegzetes-
ségeit magdaba foglalé elmélet keretében, amely nemzetkozi kutatdsi eredményekre
reflektaltan kivan utmutatdast adni egy alapvetéen gyakorlati orientéltsagu teriileten,
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nevezetesen a komplex nyelvi szintfelmérés terén. A tanulmany konkrét, gyakorlati
[épéseket is javasol, amelyek segitségével lehetéség nyilhat az oktatasban résztvevd
gyakorlati szakemberek felkészitésére a mindennapi éles helyzetek kezelésében.

2. Migrans hatterd tanuldk csoportjai

A jelenlegi helyzetet tekintve alapvet&en két nagy csoportba oszthatdk a kdzoktatasba
[épd migransok: a nyugati vilagbol érkezbkre és az ugynevezett harmadik orszagbeli
migransokra. A nyugati orszagokbol szdrmazok tarsadalmi statuszukbol fakaddan alap-
vetéen olyan nemzetkozi iskolahalézatokban tanulnak, mint az American International
School, a British International School, a Deutsche AuBlland Schule és a Lycée Francais.
Ezeken kivll vannak még nem hél6zatosodo intézmények, mint a spanyol SEK Buda-
pest Altalanos Iskola és Gimnazium, az Oszrak-Magyar Eurépaiskola Budapest, a Buda-
pesti Japan Iskola, amelyekben hasonlé térekvések valosulnak meg a nyelv és a kultura
atadasat illetéen. Valamennyi felsorolt oktatasi intézmény, ha kiilonb6zé mértékben
is, de jelent8s anyagi terheket ré a szlil6kre. Ebbdl addéddan az elérhetdségiik korlato-
zottabb mértékil az anyagilag kevésbé jol szitudlt migransok részére. A harmadik or-
szagbeli migransoknak, vagyis akik kevésbé tékeerdsek és a tarsadalmi statuszukbol
addéddan kevésbé konszolidaltak, marad a magyar kdzoktatas.

A migrans hatterd tanulok lakéhelyiik szerinti megoszlasét tekintve féként Buda-
pesten (46,2 %) és a nagyvarosokban (36,8 %) koncentralédnak, joval kisebb szamban
a kisvarosokban és a kozségekben (20,6 %). A tanuldi létszdm a 2007/08-as tanévet és
a 2011/12-es tanévet 0sszehasonlitva nem szamottevéen ugyan, de novekszik (lasd 1.
tablazat).

1. tdblazat: Migrans tanulék szdma a kozoktatasban

Tanév Osszesen
2007/08 9313
2008/09 8747
2009/10 8329
2010/11 8434
2011/12 10664

Forras: OKM, Oktatasi Evkonyv 2011/2012

A tanuldk oktatdsi intézmények szerinti bemutatésa el6tt fontos megjegyezni, hogy az
6vodak is idesorolodnak. Ezt az a specidlis helyzet motivalja, hogy a gyerekek késébbi-
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ekben bemutatésra keriil6 nyelvi sajatossagait jelentésen befolyédsolja az a tény, hogy
jartak-e egyaltalan, és ha igen, mennyi ideig dvodéaba. Az idéintervallumra nem volt
fellelhet6 adat, de igy is elég jol lathato, hogy Iényegesen kevesebb gyerek jar dvodaba,
mint ahanyan késébb iskoldba. Ennek okaira a spekulacion kiviil nem all rendelkezésre
kutatdsi eredmény.

A 2. tadblazatot nézve minden oktatasi intézménytipusra vonatkozéan két oszlop
jelenik meg. Az “Egyéb” kategdria a harmadik orszagbeli migransok szama, vagyis
aki a Kinabol, Vietndmbdl, arab orszagokbdl szarmazé bevandorlok, tovabba mene-
kiilt csaladokbdl kikeriilé afrikai, kézel-keleti tanuldk. Az “Osszesen” oszlopban pedig
a Horvétorszagbol, Szlovénidbol, Bosznia-Hercegovinabol, Szerbidbol, Romaniabal,
Szlovakiabdl és Ukrajnabdl szarmazok és az egyéb orszagokbdl érkezék szama lathatd
Osszesitve. Ez azért fontos, mert a Magyarorszagot 6vez6 térségben taldlhaté orszagok-
bol érkez6k bizonyos - feltehetéen nagyobb része — beszél mar magyarul az orszagba
érkezésiik el6tt, mig az egyéb kategéridba esék szinte biztos, hogy nem rendelkeznek
elézetes magyar nyelvtudassal.

A harmadik orszagbeli migransok az 6vodakat nagyobb ardnyban veszik igénybe
a hatéarontuli tertiletekrdl - illetve a felsorolt orszagokbdl — érkez6khoz képest. Az al-
taldnos iskoldkban korilbelll ugyanez az ardny hozzavetélegesen fele-fele ardnyra
maédosul, majd a kozépfoku oktatdsban kisebb ardnyban részesiilnek az oktatasban az
,Egyéb” kategdridba esé tanuldk, mint a tobbiek. Ebbdl az a kép rajzolédik ki, hogy az
altaldnos iskola befejezése utdn nem tanulnak tovabb a harmadik orszagbeli didkok.
Ennek oka az lehet, hogy egyrészt nagy valdszinliséggel munkdaba allnak a sajat csa-
ladjuk vagy a rokoni, ismeretségi koriikbe tartozé vallalkozédsokban, mésrészt idésebb
korban fejezik be a kozoktatdsi intézmények latogatasat, igy az iskolakotelezettségi
korhatar betoltése utdn mar nem tanulnak tovéabb.

2. tdblazat: Migrans tanuldk széma oktatasi intézmény szerint

Tanév Ovoda Altalanos iskola Szakiskola Kézépiskola
2007/08 1089 1603 2060 4399 109 633 1420 4281
2008/09 1030 1629 2336 4224 89 448 1477 4075
2009/10 914 1516 2007 4200 57 462 964 3667
2010/11 1019 1701 2093 4288 61 487 1236 3659
2011/12 1580 2366 3504 5954 106 520 1827 4190

Forras: OKM, Oktatasi Evkonyv 2011/2012
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3. A komplex nyelvi szintfelmérés elméleti hattere

A fentebb bemutatott célcsoportra vonatkozé kutatdsok atfogdan a migracidkuta-
tasba sorolédnak, sziikebben véve a migransok tarsadalmi integracidjanak témajaba,
ahonnan hirtelen atkeril a téma a két- és tobbnyelvi integrativ oktatds teriletére. A
torvényi szint(i bemutatast adé atfogé nemzetkozi elemzé rendszerek az egyes orsza-
gok bevandorlaspolitikajat indexaljak, ilyen a MIPEX (MIPEX 2014) és a Civix (Goodman
2010). A tarsadalmi integracié kutatasaban ugy orszdgonként, mint dsszehasonlitds-
ban kényvtarnyi szakirodalom all rendelkezésre az integracié kilonb6z6 szintl elem-
zéseinek megismerésére, amelyek kozil kiilondsen jol hasznalhatdk az alapos 6sszeha-
sonlité eredményeket kdzl6k (Joppke 2007ab, Favell 2001, Massey et al 2005).

A tanulmany témadjat szorosan érinté kutatasi teriileten jelentés mennyiség( tapasz-
talat halmozodott fel a nemzetkodzi szakirodalomban. Féként az amerikai és ausztral ku-
tatasi eredmények figyelemre méltdak, mivel egyrészt hosszu tavid, masrészt nagy min-
tavételd vizsgalatokbdl tdjékozéddhatunk (Geva 2006 Lesaux et al 2006). Alapvetéen két
irdnyu a megkozelités: egyrészt a két- és tobbnyelviiség szempontjabdl alkalmazott nyel-
vészeti, masrészt az oktatdsi intézménybe valo beilleszkedés szocidlis és egyéni faktorait
elemz6 alkalmazott pszicholdgiai. A magyarorszagi migransokra vonatkozéan most az
elsd, vagyis az alkalmazott nyelvészeti targyu iranyt kdvetjiik. Az alkalmazott nyelvésze-
ten beliil ennek értelmében az idegennyelv-tanulas, -elsajatitas és az anyanyelvi készsé-
gek szoros 6sszefonddasat latjuk. Konszenzus helyzet rajzolédik ki annak tekintetében,
hogy a kiilonféle tanulasi és elsajatitasi stratégidkat alapvetéen meghatarozzak az elsé
nyelvi készségek szintjei. Olyannyira, hogy bizonyos orszagok integracidpolitikajanak fel-
néttekre vonatkozé nyelvi integracios részének szerves részét képezik az elsé nyelvi anya-
nyelvi kompetencidk mérései, mint példaul Dania (Faludi-Schmidt 2013) vagy Norvégia
(The Children Act 2014) esetében. Migrans hatterl gyerekek és fiatalok esetében az elsé
nyelvi anyanyelvi kompetenciadk fejlesztése kulcsfontossagunak bizonyult (Lindholm-
Leary 2003, Cummins 2004) az orsz4g tanitasi nyelvének elsajatitasa soran. Ennek alapjan
a gyermek elsé nyelvét elsé nyelvként beszél6 fejleszté pedagdgusok foglalkoznak a dia-
kokkal Németorszagban (Benz 2011), Svédorszagban, az Amerikai Egyesiilt Allamokban
(Freeman 2006), Ausztralidban (DEECD 2008). Az emlitett orszagok nyilvanvalé ‘elénye’ a
fejlesztésben, hogy nagyszamu azonos nyelvi bevandorlé csoportot kell ellatniuk nyelvi
képzéssel, mikdzben rendelkezésiikre dllnak mar kétnyelviivé valt fejleszté pedagégu-
sok. Ez a rendszer nehezen m{ikddtethetd olyan orszagok esetében, mint Magyarorszag,
ahol a bevandorlék szdma az orszag lakossdganak még mindig nem éri el az 1,5 %-at
(Kdzponti Statisztikai Hivatal 2014:19), és a nyelvi hatteret tekintve igen sokszin(iek. En-
nek ellenére tény, hogy a gyerekek és a fiatalok sikeres iskolai integracidjanak feltétele
az elsé nyelvi anyanyelvi kompetenciak folyamatos fejlesztése. Igy mindenképpen meg
kell emliteni, hogy az ugynevezett vasarnapi iskoldk rendszere, amikor a didkok hétvégén
sajat elsé nyelviikdn szervezett oktatdsban vesznek részt lidvozlendd, sét batoritandd,
még akkor is, ha adott esetben olyba tlinik, hogy a gyerek esetleg tulterhelt a heti iskolai
feladatok és a kiegészit6 elsé nyelvi oktatas miatt (Schmidt 2013a).
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4. A komplex nyelvi szintfelmérés modszertana

A magyar kodzoktatasba belépd migrans hatterl tanuldk esetében a jelenlegi helyzet
ismeretében tehat nehéz, szinte lehetetlen megoldani az oktatasi intézményeken be-
[Uli elsé nyelvi kompetencidk fejlesztését. Ezen kompetenciak felmérésére viszont van
lehet6ség nyelvi anamnézis felvételével. A nyelvi anamnézis felvételének kidolgozasa-
kor alapul szolgélt a daniai nyelvi anamnézis felvételekor hasznélt médszertan (Faludi
- Schmidt 2013). Mindenképpen sziikséges, hogy a felmérést vezetd tanar eldismere-
tekkel és felkésziiltséggel rendelkezzen a didk szarmazasi orszagarél. Az internet és az
ezen a teriileten dolgozé civil szervezetek kdnnyen el tudjak latni a pedagdgusokat
a megfelelé orszaginformaciokkal. Nevezetesen milyen nyelvet vagy nyelveket be-
szélnek az adott teriileten, milyen a vallasi és interkulturdlis hattér, milyen az oktatasi
rendszer felépitettsége, eltéré-e az iskoldzottsag a nemek tekintetében, milyen szintd
a szll6k valdszinUsithetd iskolazottsaga. Ezt kdvetden a tanulé sziileivel folytatott be-
szélgetés sordn a csaladi és az egyéni jellemzékrél gydjthet informaciokat a felméré.
Az iskolaval valé kapcsolatfelvétel alkalmaval a sziilék altaldban segitével érkeznek —
barattal, rokonnal -, aki beszél magyarul és képes a tolmacsoldsra. Ugyanakkor nem
szerencsés, ha valamelyik testvér vagy akdr maga a gyerek a tolmdcs.

Az altalanos informaciok kapcsan kirajzolodik, hogy a tanuld hany éves, hany évet
toltott iskoldban, amibdl kdvetkeztetni lehet az elsé nyelvi alfabetizaltsag mértékére. Az
alfabetizaltsaghoz az Ut az alfabetizalason keresztiil vezet, ami per definitionem a latin be-
tls dbécét nem ismerdk, és / vagy irni-olvasni egyaltalan nem tudok irds-olvasas tanitasat
jelenti. Altalaban a folyamat az elemi szamolas elsajétitasat is magéaba foglalja. Alfabeti-
zaltnak az az ember tekinthetd, aki rendelkezik az irds-olvasas-szamolas alapkészségeivel.
Azok a személyek, akik részt vettek ugyan iskolai oktatasban — anyanyelvi neveléshez és
szamolasi ismeretekhez hozzajutottak — azonban nem tudjdk a munkahelyiikon és életiik
egyéb teriiletein a szlikséges alapvetd készségeket hasznalni, funkcionalis analfabétanak
szamitanak (Majzik 1998). Az alfabetizalds alapdefiniciéjan tul, a magyar nyelv nagysza-
mu és sajatos, mas nyelvekét6l nagymértékben eltéré hang-betli megfeleléseinek tanita-
sa fontos cél, amely a didkok kezébe eszkdzt ad a magyar mindennapok megértéséhez a
vizualis kdzlések rengetegében valé eligazodason keresztiil (Schmidt 2013b).

Az oktatdsi intézményekben eltoltott évek alapjan kikovetkeztetett alfabetizaltsa-
gon tul fontos részletes képet kapni az irds-olvasas-szamolas készségeirdl, vagyis szo-
kott-e olvasni a gyerek, ha igen, mit, milyen nyelven, hogyan szerzik be az elsé nyelven
irédott konyveket vagy az internet segitségével vélik elérhetévé az olvasott szoveg.
Szokott-e elsé nyelvén irni, tud-e egyaltaldn, és ha igen, milyen tempdban ir — eléri-e
a sziilei irdstempdjat. Itt valik fontossa a sziil6k iskolazottsagarol szerzett elézetes in-
formacio. A matematikai készségek esetében nem elsésorban a szdmolasban szerzett
jartassag a lényeges, mint inkabb az, hogy milyen nyelven szamol, kialakult-e belsé
szamolasi nyelv, vagyis elaboralt-e szamfogalom. Jar-e valamilyen elsé nyelvi tarsasag-
ba, csoportba, akar csak informalisan is, ahol beszél, hasznalja nyelvtudasat, béviilhet a
szokészlete, vagy a beszélt nyelv hasznalata kizarélag csaladdi korben valésul meg.
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Az elsé nyelvi anyanyelvi kompetencidk ilyen médon torténd feltérképezése utan a
kovetkez6 |épés a magyar nyelvtudas felmérése. A nyelvi mérés a Kozos Eurdpai Refe-
renciakeret (KER 2002) szintrendszerének deskriptiv skalai alapjan elvégezheté, azon-
ban ennek hasznélatdhoz jartassagra van sziikség a magyar mint idegen nyelv tanita-
sanak mddszertandban. A kézoktatasban dolgozé pedagdgusok elenyészé szamanak
van magyar mint idegen nyelv szakos diplomaja, vagy akar tapasztalata ezen a téren,
ami nagymértékben megneheziti a folyamatot. A szintfelmérésben tovabbi problémat
okozhat az irasbeli és szébeli készségek nem azonos fejlettségi szintje. Altalanosan jel-
lemzd, hogy a beszéd, és a beszédértés magasabb szinten all, mint az irasbeli készsé-
gek, ami adott esetben azt a képet festi a tanuldrdél, hogy képes megkezdeni a tanulast
egy bizonyos évfolyamon, ugyanakkor az évkezdés utan hamar kiderdl, hogy az alap-
vetéen irasbeliségen alapulé magyar oktatasi rendszerben képtelenek becsatlakozni az
6rdi munkaba, és elfogadhaté szinten teljesiteni. A leirt helyzetbdl egyértelmien fakad
az a kovetkeztetés, hogy minden didk esetében az iskolaba keriilés elsé pillanatatol
szlikséges az irdsbeli kommunikacié fejlesztése. Egészen addig, amig fel tudja venni a
ritmust az osztalytarsaival, és képes az osztalytermi kommunikaciéban felmerilé eset-
leges Uj szavak, kifejezések 6nallé megértésére, feldolgozasara és a meglévé tudasiba
valé integralasra.

A leirt felmérési rendszer adja a komplex nyelvi szintfelmérés részeit és menetét.
A felmérés eredményei egy szintrendszert alkotnak. A szintrendszer Cristopher Baker
amerikai kétnyelvi-oktatas kutatd taxondmidja alapjan késziilt. Baker e nagyszert mun-
kajaban részletesen bemutatja az Amerikdba bevandorlék - f6ként spanyol anyanyelvi
- egynyelvd vildagabdl a kétnyelviiségbe haladé utjat, annak kiilonb6z6 stacidit és elér-
het6 kimeneti szintjeit (Baker 2011). Baker rendszerének a magyar okatatasi rendszerre
tortént adaptalasa utan hat kimeneti szint hatarozhaté meg (Schmidt 2013a). A vizsgalt
bemeneti kompetencidk tehdt: az elsé nyelvi / anyanyelvi kompetencidk szintje, vagyis
az alfabetizaltsdg mértéke, a magyarorszagi oktatasi intézményekben - beleértve az
Ovodat is — eltoltott id6szak, a tanuld életkora és a magyar nyelv tudasanak szintje.

1. A gyerek az els6 nyelvén nem ir és nem olvas, magyar dvodaba jart, ami alapjan fel-
tételezhetd, hogy magyar elsé nyelvi gyerekek magyar nyelvi kompetencidjaval bir.

2. A gyerek az elsé nyelvén nem ir és nem olvas, magyarul nem tud, és az elsé osztalyt
kezdi.

3. A tanul6 az elsé nyelvén ir és olvas, magyarul nem tud, és az alsé tagozaton kezd

osztalyt.

4. A didk az elsé nyelvén ir és olvas, magyarul nem tud, és a felsé tagozaton kezd osz-
talyt.

5. Atanulé az elsé nyelvén nem ir és olvas, magyarul nem tud, és az alsé tagozaton kezd
osztalyt.

6. A didk az elsé nyelvén nem ir és olvas, magyarul nem tud, és a felsé tagozaton kezd
osztalyt.
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A szintek alapjan nyilvanvalé, hogy az elsé csoportba tartozék minden nehézség nélkiil
tudjék elkezdeni az iskolat. A tanitok részérél azonban szlikség van a gyerek fejlédé-
sének folyamatos megfigyelésére, mivel nem tdmaszkodhatnak a sziil6k segitségére
a hazi feladatok és az otthoni gyakorlds terén, tekintettel arra, hogy a sziil6k dltaldban
alacsonyabb szint( nyelvtudassal rendelkeznek, mint a gyermekdik.

A masodik csoportban jelentés mennyiségu segitségre szorul a gyerek az iskola
részérdl, mert relative gyorsan kell megtanulnia magyarul egy olyan alapszinten, ami
lehet6vé teszi szamdra az irds-olvasas elsajatitasat. Az iskoldkban bevett gyakorlat az
évismételtetés, amikor a didk Ujra jarja az elsé osztalyt mar meglévé magyar nyelvtuda-
saval, és igy masodszori nekifutdsra képessé vélik az elsé osztalyos tananyag teljesitésé-
re (Schmidt 2013a). Ennek a gyakorlatnak a bevalasara és kritikajara is rengeteg példat
lehet hozni, az viszont bizonyos, hogy azokban az iskolakban nincs sziikség erre, ahova
nagyobb létszdmban jarnak bevandorlé hallgaték, és a tanitok felkésziiltebben, tobb
tapasztalattal felvértezve foglalkoznak a tanuldkkal.

A harmadik szinten hasonlé médon torténik a didkok integraldsa az osztalytermi
munkdba, mint a masodik szinten annyi kiilonbséggel, hogy magat az irds-olvasas ma-
veleti alkalmazasat nem kell tanitani, mert azt a tanuld az elsé nyelvén mar elsajati-
totta. Szamitani lehet arra, hogy az életkori sajatossagok miatt a magyar nyelvtudas
megszerzése viszonylag gyorsan halad, kiilondsen akkor, ha a magyar nyelvet oktato
tanitdé megfelel6 mddszertani megkozelitést alkalmaz. Az iskolak gyakorlata az, hogy
a didkokat az életkorukhoz képest egy évvel alacsonyabb osztalyba soroljak, annak
érdekében, hogy a korosztdlyuknak megfelelé tananyagot mar magyar nyelvtudas
birtokdban tudjak megkozeliteni. Felmeril persze a kérdés, hogy mennyire kompati-
bilisek a kiilonféle iskolarendszerek egymashoz, vagyis a didk a sajat orszagaban vajon
ugyanazt tanulta-e, mint a magyar oktatasban. igy erre nem feltétlen lenne sziikség,
valészinlileg magat az iskolat és a pedagdgusokat nyugtatja meg ez az osztélyba soro-
l&si technika. Taldn hatékonyabb lenne a gyereknek egy 6sszefoglalé megel6z6 tudas
atadasa a magyar nyelvtudas fejlesztése mellett, ez azonban olyan tartalomalapu ma-
gyarnyelv-oktatast igényelne, ami a jelenlegi tananyag-kinalati viszonyok ismeretében
nem lehetséges. Maradna a pedagégusok innovativ munkaja, ami a munkaterhelésiik
mellett nem elvérhato.

A negyedik csoportba esé tanulok esetében kiilondsen nehéz helyzetben van-
nak a pedagogusok és az iskola. A felsé tagozaton olyan mennyiség(i tananyagot kell
megtanulnia a gyereknek, ami magyar nyelvtudas nélkil lehetetlen. Ugyanakkor a
nyelvtudds megszerzése a tanulok életkora miatt lassabb, mint a harmadik csoport-
ban. Mindenképpen sziikséges a magyar nyelvordk latogatasa és a szaktantargyakat
tanité kollégak 6sszehangolt munkaja. Ebben a munkdban nagy segitséget jelent az
Egytitthaladé — Migrdns gyerekek az iskoldban cim( program (Egytitthaladé 2014) tan-
konyvcsalddja, ami lehetéséget ad a didkoknak alacsony szint(i nyelvtudas esetén is a
szaktargyi 6rakba valé érdemi bekapcsolddasra. Jellemz6 technika ezeknél a tanuldk-
nal az alacsonyabb évfolyamba sorolds, ami ugyanazokat a kérdéseket veti fel, mint a
harmadik csoportba tartozék esetében. Tovabba lehetéség van fejleszté szaktanarok
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segitségének igénybevételére, akik civil szervezetek altal szervezett korrepetativ érak
keretében segitik az iskoldkat. Kiemelked6 fontossagu munkat végez ezen a téren a Re-
formatus Misszioi Kozpont Menekiilt Misszidja (RMSZ), akik migrans hatterl és nemzet-
kozi védelem alatt all6 tanuloknak szerveznek szaktargyi felzarkoztaté foglalkozasokat
(Menekultmisszio 2014).

Az 6todik és hatodik szinten all6 gyerekeknek sajat anyaorszagukban nagy va-
[6szinliséggel nem &llt médjukban korabban iskoldba jarniuk, amelynek oka lehet
egyrészt nemi diszkriminacid, vagyis a lanygyerekek kizadrasa az oktatasbdl. A masik
tipikus eset, hogy az anyaorszagban dsszeomlott az oktatasi rendszer, vagy a csalad
olyan pillanatban kényszerilt otthona elhagydsara, amikor a gyerek éppen elérte az
iskolakoteles életkort, és a sziil6k nem tudtdk biztositani a tanuldas megkezdését. Az
is el6fordulhat, hogy a gyerek csak idészakosan tudott iskolaba jarni tobb kilonb6z6
migracios ponton, ahol adott esetben kiilonféle idegen nyelveken kellett volna megta-
nulnia irni-olvasni. Ez roppant nagy lelki terhet r6 a csalddokra, és jelentésen megter-
heli a gyerekeket. A nyelvi anamnézis felvételekor erre minden bizonnyal fény derdil,
és kiemelt odafigyelést igényel a gyerekek és didkok fejlesztésekor. Ezeknek a fiatalok-
nak a viselkedése nagyon kiilénb6z6 lehet, ugyanakkor a korosztalyi viselkedéstél valo
nagymértéku eltérés esetén érdemes szakemberek bevonasa a gyerekkel valé munka-
ba, mert a tanulas kimenetelét er6teljesen befolydsoljak az esetleges traumatizaltsagra
utalé tiinetek. Traumatizalt migransokkal foglalkozd civil szervezet Magyarorszagon
egy mUikodik, a Cordelia Alapitvany a Szervezett Erészak Aldozataiért (Cordelia 2014),
akik nagy er6ket mozgésitanak a trauman atesett bevandorldk segitésére.

Mindkét csoportban [évé tanuldk esetében az iskoldba szoktatas mellett elsédle-
ges cél az irds-olvasas miveletiségének tanitdsa és a magyar nyelvtudas elsajatitasa.
Az alfabetizaltsag minél hamarabbi eléréséhez szlikséges specialisan alacsony magyar
nyelvtuddsra adaptalt alfabetizal6 tananyag alkalmazasa lehetéséget ad a kezd6 alap-
szokészlettel torténd irds-olvasas tanitdsara. A szépiras bar fontos, de nem elengedhe-
tetlen tanitdsa helyett, funkcionalis irasképen keresztiil juttatja el a didkokat a magyar
nyelvi alfabetizaltsaghoz. Ezen a kezdeti magyar nyelvtanuldsi és alfabetizalasi sza-
kaszon tuljutva a tanulék konnyebben tudjak elmélyiteni tudasukat magasabb nyelvi
szinten, illetve a hatodik csoport esetében a szaktargyi tudas megszerzésében. Ez utéb-
bi csoport esetében ugyanakkor nagy a veszélye az iskolabol valé kimaradasnak, igy
mindenképpen javasolt az RMSZ fejleszt6é pedagdgiai szolgaltatasait igénybe venni. Az
iskolak ebben a két csoportban (Schmidt 2013a) mindenképpen az életkorhoz képest
alacsonyabb évfolyamba sorolast alkalmazzak. Nehéz persze megmondani, hogy egy
iskolat soha nem latott tanul6 esetében van-e egyaltalan barmi jelentésége az évfolya-
mok és tananyagok figyelembevételének a beiskoldzasnal, miutan nyilvanvalo, hogy
semmilyen oktatdsban szerzett el6zetes tudasra nem szamithatunk esetiikben.

A szintrendszer alapjan felvett nyelvi anamnézis utan elindulhat az iskoldkban a
munka, amihez az emlitett tananyagok és az évfolyamokhoz kapcsol6dé érarenden
kivil szervezett magyar nyelvérak és tantargyi felzarkéztato foglalkozasok elésegitik
az iskolai integraciot.
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5. A pedagbgusok felkészitése
a migrans hatter( tanuldkkal vald munkara

A feldllitott szintrendszerbél és annak leirdsabdl jol latszik, hogy a kdzoktatdsi intézmé-
nyek és az ott dolgozé pedagdgusok munkdja sokoldalt ismeretet igényel a komplex
nyelvi szintfelmérés soran. Az 6k és az egyéb civil szervezetek 6sszehangolt kooperaci-
6ja azonban nagymértékben megkdnnyiti a migrans hatter( tanuldk bekapcsolddasat
az iskolai és tandrai munkaba. Ugyanakkor mindenképpen beszélni kell arrél, hogy mi-
lyen médon készithetdk fel a fejleszté munka résztvevéi.

Két alapvetd fontossagu teriilet szorul emlitésre. Egyrészt a magyar nyelvi képzést
biztositd tobbnyire magyartanarok és taniték, masrészt a szaktargyi oradkat oktato
szaktanarok, kiilonos tekintettel a természettudomanyokat tanitékra. A human vég-
zettségl pedagogusokhoz képzettségiik folytan eleve kozelebb all a nyelvvel valé
foglalkozas. J6l ismerik a magyar leirdé nyelvtant, a nyelv szerkezetét, vannak nyelv-
tipoldgiai ismereteik. Mindennek ellenére nem feltétleniil rendelkeznek a magyar
nyelv oktatdsanak mdédszertani tudasaval, aminek fokuszaban a nem magyar elsé
nyelv( nyelvtanulék allnak. Mindenképpen sziikség van magyar mint idegen nyelvi
szemléletre a nyelvtanitds soran. Ma mar nagy szdmban vannak a tanari palyan olya-
nok, akik rendelkeznek magyar mint idegen nyelv -, hungarolégia szakos diplomaval,
amelyek leegyszerUsitik a tanari munkat. Szamukra tanulmanyaik okan ismertek azok
a modszertani fogasok, amelyek fentebb emlitésre keriiltek. Hidba van relative sok
szakképzett tanar a palyan, ha 6k kevésbé jelennek meg, ugyanis magyar mint ide-
gen nyelv valamilyen egyéb szakparral kevésbé vonzé egy iskolanak, azok inkdbb a
Nemzeti Alaptantervhez szorosan kapcsolodo két szak birtokaban 1évé pedagéguso-
kat alkalmaznak.

A feladattal egyébként legkdnnyebben megbirk6z6 pedagdgusok a tanitok. Hozza-
juk all legkozelebb az anyanyelvi készségek fejlesztése, tudjak, hogy mennyire fontos
a beszélt nyelvhez kapcsolodo irds-olvasas tanitds. A tanitéképzés rendszerében kidol-
gozottabb a magyar anyanyelvi tantargypedagdgia, és annak atadasa a leendé tana-
roknak, igy hozzajuk alap végzettségiikbdl fakaddan kozelebb all a nyelvi fejlesztés,
valamint az ehhez kapcsol6dé modszertani lehetéségek.

A redl végzettségi szaktanarok bevonasa a munkéba lényegesen nehezebb. Onma-
gaban a vilaglatasuk massaga is akadalyokat gordit a kooperacid elé, masrészt pedig
az a tévhit tartja magat, hogy nyelvet a magyar tanarnak kell tanitania. Ez az alapallas
egyébként ugy tlnik univerzailis, a nemzetkozi szakirodalom is reflektal erre a tanari
hozzaallasra (Windle — Miller 2012). Ugyanakkor sziikség van elfogadtatni a természet-
tudomanyokat oktaté pedagdgusokkal azt a tényt, hogy a szaktargyi 6rakon felmeriilé
sajatos szokészlet és kifejezésmdd megtanitasa az 6 feladatuk. Nehezen lehet elkép-
zelni egy magyar nyelv(i 6rat ugy, hogy a tanar természettudomanyos szokészletet
tanit a didkoknak, anélkiil, hogy demonstralni tudna a jelenségeket. Mindenképpen
integraltan kell megoldani a szaktanarnak ezt a sajatos nyelvi fejlesztést és a tényleges
szaktargyhoz kapcsol6do ismeretatadast.
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Az iskoldkban oktaté tandrok bevondsa a fejleszté munkdba nyilvanvalé fontossa-
gu. A hatékony egyiittmiikodés el6segitésére azonban sziikség van specidlis, a témahoz
kapcsolodé felkészitésre. Tekintettel arra, hogy 6k mar praktizald tanarok, az egyetlen le-
het6ség a tandrtovabbképzésbe torténd bevonasuk. Olyan jellegl, gyakorlat orientalt
tanartovabbképzések szervezése célszer(i, amelynek keretében felkészitést kaphatnak
a migrans tanuldkkal val6 elméleti és gyakorlati munkara vonatkozéan. A tényleges napi
munka segitésére kell a képzésnek 6sszpontositania, hogy a pedagégusok onnan kilépve
az osztalyteremben rogton tudjak alkalmazni a megszerzett tudast és szemléleti megkdze-
litést. llyen jellegli tandrtovabbképzést jelenleg a Menedék Egyesiilet szervez. 2013-ban a
TAMOP-3.4.1.B-11/1-2012-0005 szdmu, Pedagégusokkal a befogaddbb iskoldkért cimd pro-
jekt — amely az Eurdpai Unié tdmogatdsaval és az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasa
altal tdmogatott program — keretében egy tobb részbdl all6 tanartovabbképzési program-
sorozat futott. Ennek sordn egyrészt dltalanos képzést nyujtottak migrans hatterd didkokat
oktato tanarok részére, masrészt tartalomalapu magyar mint idegen nyelv oktatas fokuszu
tréninget szerveztek. Mindkét részben hangsulyos volt a magyar mint idegen nyelv okta-
tasdnak sajatossaga és az altalanos idegennyelv-oktatds modszertana (Menedék 2014). Lé-
nyeges hangsulyozni, hogy az e képzésen keresztiil elért tandrok szama jelentds, de még
mindig elenyész6 szamu ahhoz képest, hogy hany iskolaban, hany pedagégus kénytelen
az elméleti és gyakorlati ismeretek hidnya miatt 6nerébdl épitkezve végrehajtani a fejleszté
munkat. Nem beszélve a didkokrol, akiknek akar teljes életutjuk fiigghet attdl, hogy az isko-
laba kerilésiikkor milyen fejlesztés volt elérheté szamukra.

Felismerve ennek felel6sségét mindenképpen érdemes lenne mar a tanarképzés
soran felkésziteni a leendé tanarokat erre az egyébként roppant érdekes munkara.
Mindharom emlitett teriileten - tanitoképzés, human és redl tanarképzés — meg kelle-
ne jelennie e szemléletnek és mdédszertannak. Természetessé kell tenni a tanarjeloltek
szamara, hogy a mai magyar tarsadalomban élnek bevandorldk, akiknek gyermekei
nyilvdnvaléan a magyar kézoktatasba kapcsolédnak be, és az egész magyar tarsada-
lomnak, szikebben véve az iskoldknak, egészen kozelrél pedig az osztalykdzosségek-
nek elemi érdeke a migrans tanuldk minél zokkenémentesebb atmenettel vald integra-
ldsa. Sziikség van tehét az alapszintd altaldanos migransszocioldgiai ismeretek, a magyar
mint idegen nyelv szemlélet(i médszertan és a tartalomalapu oktatas technikajanak
atadasara. Ez kiegésziilhet tovabbi elméleti és gyakorlati ismeretekkel a kétnyelv(isé-
get, az idegennyelv-tanitas altaldnos mddszertanat illetéen. Roppant fontos lenne az
iskolai gyakorlatok szervezésekor, hogy mindenképpen kotelez6 legyen olyan iskolak-
ban is hospitélni és gyakorlé tanitast lehetévé tenni, ahol vannak migrans hattert tanu-
[6k. Nyilvan erre nem elsésorban a hagyomanyos gyakorlé altaldnos- és kozépiskolak
a legalkalmasabbak, mivel ott a migréns hatter( tanuldk szama alacsony, illetve az ott
tanuldk szocialisan és nyelvileg jol integraltak.

A vézolt képzési struktura lehetévé tenné, hogy a mar a kdzoktatdsban dolgozé pe-
dagogusok és a leendé tandrok egyarant betekintést nyerhessenek a migransok iskolai
integracidjanak technikaiba és moédszertanaba. Hangsulyozottan fontos a folyamat soran
a gyakorlatorientéltsag, hogy az elméleti alapozas is a praktikus tudas elsajatitasat segi-
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tené. Nem egy Ujabb terhes, kotelezéen teljesitend6 targyként kell megjelennie ennek a
fels6oktatasban és a tanartovabbképzésben, sokkal inkdbb a problémakézponti megko-
zelités lenne javallott, megfeleld, a terlileten dolgozd szakemberek bevonésaval.
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