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Abstract

The Canadian-German-Hungarian Cultural Reader is a teaching resource pack for teachers
and students interested in various aspects of modern Hungarian culture and cultural
diversity in general. Embedded in a comparative framework and presenting Hungarian
cultural content through the English language, the Reader provides access to Hungarian
cultural content to the widest possible readership. This study briefly introduces culture
teaching and methodology related theoretical foundations used for the preparation of
the Reader and describes their practical application in the units contained in the book.
This is followed by the thematic presentation of cultural contents included in the Reader.
Itis concluded that the Reader can serve both as a starting point for cultural comparisons
and as an example for the preparation of future similar readers.
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1. Bevezetés

Az angol nyelvoktatds és ehhez kapcsoléddan az angolul beszél6 népek kulturaja-
nak oktatasa terén tobb évtizede jelen vannak a tankdényvpiacon olyan kiadvanyok,
amelyek kifejezetten ezeket a kulturdkat mutatjak be, vagy ezekrél adnak kiegészité
hattér-informacidkat az angol nyelvet beszél6k szamara. E kiadvanyok célja nem fel-
tétlendl a nyelvi készségek fejlesztése, hanem a kulturalis ismeretek elmélyitése. Ezzel
ellentétben a magyart mint idegen nyelvet tanuldk szamara irott nyelvkdnyvekben
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kevésbé hangsulyosan vannak jelen a kulturdlis informaciok és ezek is az aktuadlisan
oktatott nyelvi elemekhez kapcsolddva adnak tobblettudast, tehat a magyarul nem
vagy nem megfelel§ szinten beszél6k szamara sajnos nem hozzaférheték. Olyan kényv
viszont tudomasunk szerint nem létezik, amely hétkéznapi témakon keresztiil modern,
konnyen érthet6 és feldolgozhatd, magyar kulturdlis tartalmakat jelenit meg és taglal
komparativ kontextusban olyan vilagnyelven, amely ezeket az ismereteket egy kozve-
tit6 nyelv segitségével minél nagyobb szamu olvaséhoz hozza kdzel. A szerkesztétarsa-
inkkal kdzosen szerkesztett és célkozonségként elsésorban fiatal didkoknak szant — am
valéjaban barki érdekl6dé szdmara haszonnal forgathaté — Canadian-German-Hunga-
rian Cultural Reader c. kulturalis olvasékonyv ezt a hianyt igyekszik sajat szerény eszko-
zeivel pétolni.

Tanulméanyunk el6szor roviden attekinti az olvasokonyv elkészitéséhez hasznalt,
kultdratanitassal és modszertannal 6sszefiiggé elméleti alapokat, majd bemutatjuk,
hogy ezek az elméleti alapok hogyan jelennek meg az olvasékdnyv feladataiban és
gyakorlataiban. Végiil az olvasékonyvben targyalt kulturdlis tartalmakat ismertetjik a
kdonyvben megjelend témak szerint.

2. EIméleti alapok

A kiadvannyal célunk elsésorban az volt, hogy olyan kulturélis olvasékényvet alkos-
sunk, amely a modern magyar kultura egyes aspektusait egyszerd, de mégis motivalé
maédon tudja bemutatni az olvasék szdmara. Ebbdl kiindulva Brown kultirameghata-
rozasat fogadtuk el (2007: 58), amely a kulturat a didkok szamara bemutathaté élet-
stilusként irja le. Ez a tag értelmezési keret segitett abban, hogy (elsésorban) a fiatal
korosztalyt érdekl6é témakat keressiink, és hogy ezeknek olyan aspektusait valasszuk
ki, amelyek 6rai interakcié révén sikeresen feldolgozhatdak. Berrell és Gloet (1999: 13)
alapjan az olvasékonyvre ugy tekintlink, mint olyan oktatasi segédletre, amely osztaly-
termi kontextusban elésegiti a kulturdlis diskurzust és a kultarakon ativel6 tanulast.

Ennek a tanulasi folyamatnak viszont tervezettnek és irdnyitottnak kell lennie, hi-
szen kilonben a didkok szdmara esetlegesen nem lesznek érthetéek a kozvetitett kul-
turdlis ismeretek. Eppen ezért a Gochenour és Janeway (1993: 7) altal megalkotott kul-
turdlis tanulas elméletére épitettiink, akik szerint a didkokat fokozatosan kell bevezetni
a kulturalis ismeretekbe, azaz a kulturalis tartalom bemutatasat és az arrdl vald tanulast
ugy kell megszervezni, hogy el6szor a didkok altal ismertebb vagy az 6 kulturdjuktdl
kevésbé kiilonbozé kulturdlis tartalmakrdl széljon az 6ra, és az csak ezutan keriiljén sor
a szamukra nehezebben érthet6, elvontabb kulturdlis tartalmak targyaldsara.

Moran (2001) elméletét hasznaltuk fel arra, hogy a kulturdlis tartalmakat a tananyag
megalkotasdhoz kisebb egységekre (azaz megtanitandé tartalmakra) oszthassuk fel.
Moran a kulturat kulturdlis termékekre, gyakorlatokra és nézépontokra bontja. A kultu-
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ralis termékek egyes kulturdk altal eléallitott olyan produktumok, amelynek egy része
kézzel foghato targyi realizacié, masik része pedig bonyolult, elvont, mentalis termék,
mint pl. a nyelv vagy éppen a mivészet. Moran szerint a gyakorlatok olyan tevékeny-
ségek vagy interakcidk, amelyek révén bizonyos torvényszer(iségek, szabalyok, habi-
tusok, tabuk, dnkifejezé tevékenységek és a fenti termékek hasznélataval kapcsolatos
szokdasok jonnek létre. A nézdpontok pedig olyan eszmék, magatartasbeli szabalyok,
hitek és értékek, amelyek az adott kulturdlis k6z0sségben meghatéarozzak, hogy a ko-
z06sség tagjai hogyan gyakoroljak, éljék meg sajat kulturdjukat. Mindennek fényében
torekedtiink arra, hogy az olvasékdnyvben kulturalis termékek, gyakorlatok és néz6-
pontok egyarant helyet kapjanak.

Annak érdekében, hogy a didkok ne pusztan passziv tudasbefogaddk legyenek,
hanem aktivan és gondolkoddé médon részt tudjanak venni a tanulasi folyamatban,
a Gay-féle (2002: 106) kulturalis fogékonysag fogalmara épitettiink és konyviinkkel —
tobbek kozott — ezt a készséget kivanjuk fejleszteni. Gay értelmezésében ez a foga-
lom a mas kulturak megértését, az azokkal valé rokonszenvezést és az azokkal, illetve
azokban valé boldogulast jelenti. Ennek gyakorlati megvalosuldsat seqiti elé a Seelye
(1988: 21) altal megalkotott kulturdk kozotti kommunikacids készség elmélete, amely
azon készség fejlesztését tlzi ki célul, amely révén tudatosul, hogy minden viselkedés
kulturalisan kondicionalt, illetve amely segit abban, hogy az egyes kulturak kapcsan a
gyakran el6fordulé altalanositasokat legyézhessiik és azok irant empatiat tudjunk ta-
nasitani.

Az elméleti alapozasba ezenkiviil beépitettiink tobb olyan mddszertani elméletet
is, amely a kulturatanitast hangsulyozza. Ezek kézt kiemelend6 Byram és Morgan (1994:
6-8), illetve Hinkel (2000: 1-2), akik mindezt a nyelvtanitas kontextusaban alkalmazzak.
A tanar kulturdlis ismereteinek fontossagat és a tandr kulturakozvetitd szerepét emeli
ki Prodromou (1992: 44) is, aki szerint a tanari munka része az ilyen jelleg( informaciok
didkok szdmdra torténd sikeres atadasa.

A kulturdlis informacidk atadasanak médja szintén fontos kérdés volt a kiadvany

megalkotasakor. Grabbe és Stoller (1997: 12), valamint McKay (2002: 86) a tartalomkoz-
pontu oktatdsért szall sikra, azaz véleményiik szerint minden tanéranak kell tartalmi
elemeket kozvetitenie, mégpedig valamilyen olyan rendszerben, amelyet a hallgaték
el6z6 ismereteikhez kapcsolni tudnak. Ennek egyik modja a kulturalis ismeretek egy-
mashoz és a didkok sajat kulturdjdhoz kapcsolasa, amit Jenkins (2007: 24) interkultura-
litdsnak nevez.
Mindezen elméleteket a fenti kapcsolodasi pontok szerint egy egységbe dolgoztuk és
a kiadvany megtervezésekor szem el6tt tartottuk. Az elméleti alapvetések ismertetése
utan az aldbbiakban azt mutatjuk be, hogy a gyakorlatban hogyan épiil be mindez az
olvasokonyv anyagaba.
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3. Az elméleti alapok gyakorlati felhasznaldsa

A kulturalis olvasékdnyvet a fent bemutatott elméleti alapok szerint elemezziik. Igy te-
hat sorrendben a kdvetkez6 témdkat targyaljuk, amelyeket az olvasékdnyvbél és a hoz-
za kapcsolddé tanari kézikonyvbol vett példakkal illusztralunk: Brown kultirameghata-
rozasat (2007); a Berrell és Gloet (1999) altal fontosnak vélt kultirakon ativels tanulast;
Gochenour és Janeway (1993) kulturalis tanulas elméletét; a Moran-féle (2001) kultu-
ralis termékeket, gyakorlatokat és nézépontokat; a Gay-féle (2002) kulturélis fogékony-
sagot; Seelye (1988) kulturak kozotti kommunikacids készség elméletét; a Jenkins-féle
(2007) interkulturalitast; a Byram és Morgan (1994), illetve Hinkel (2000) altal hangsu-
lyozott kulturatanitast, illetve a Prodromou (1992) altal is kiemelten kezelt tanari kulta-
rakozvetitd szerepet; valamint a Grabbe és Stoller (1997), valamint McKay (2002) altal
hangoztatott tartalomkdzpontu oktatast. Egy-egy elmélet gyakorlati megvaldsulasat
kilon-kiilon alpontokban ismertetjik és megkiséreljiik bemutatni azt, hogy az elméleti
alapokra tdmaszkodva hogyan épitettiik fel egy-egy lecke tartalmat, illetve hogy egy-
egy lecke hogyan segiti el6 az adott elmélethez kapcsolédé gyakorlati célokat.

3.1. Kulturameghatdrozds

Fontosnak tartottuk, hogy az olvasékdnyvben a felhasznalok életstilusahoz kozel allo
és ltaluk kdnnyen befogadhaté kulturalis ismeretek kapjanak helyet. [gy esett példaul
a valasztas tobbek kozott a furdékulturara, amelynek évszazados hagyomanyai van-
nak Magyarorszagon, és amely minden korosztaly szdmara élményeket tartogaté egyik
turisztikai slagerterméke az orszagnak. A 16. lecke 1. feladata harom révid ismerteté
szbveg segitségével a torténeti kontextust is érintve mutatja be, hogy mi minden tar-
tozhat a wellness és a flirdékultura fogalomkorébe, igy invitalva az olvasét, hogy sajat
kapcsolédd élményei alapjan a témaval azonosuljon, és hogy az informdciétartalmat
aktivan feldolgozza. A sz6veg Magyarorszdg vonatkozasaban kitér a torokfuirdékre,
termalfiird6kre és a barlangfiirdékre, valamint szamszer( adatokat is k6z6l a magyar-
orszagi furdékultarardl. A szamszer( adatok jé 6sszehasonlitasi, illetve kutatasi alapot
képezhetnek az olvasé sajat firdSkulturajaval kapcsolatos vizsgalédasokhoz.

A 2. feladat - amelyben a flird6kulturdhoz leggyakrabban kapcsolédé kiilonféle egész-
ségtudatos kezelési mddokat kell azok leirdsaval parositani — elmélyiti az olvasé fird6-
kultaraval kapcsolatos ismereteit, és szintén kézzelfoghatd élményekre, illetve ennek
hidnyaban a téma divatos és aktudlis volta miatt az olvasdk érdeklédésére alapoz. lly
maddon az olvasék hattértudasara és motivacidjara épitve ezt a témat alaposan fel le-
het dolgozni projektfeladatok és a tanari kézikonyvben taldlhato kiegészité feladatok
segitségével (a kiilonb6zé kezelési modok részletes ismertetésével és hatterével kap-
csolatos projektmunka, vita a wellness népszerliségének okairdl és ar-érték aranyarol,
valamint az egészségre és a kdrnyezetre gyakorolt hatdsarol). Hasonlo kiegészité fela-
dat lehet tovabba pl. tobb orszag firddkulturajanak 6sszehasonlitdsa vagy egy magyar
fardékultaraval kapcsolatos brosura adott célkézonség szamara torténd Gsszeallita-
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sa. Osszegzésképpen elmondhaté tehat, hogy az olvasdk magyar kultiraval térténé
azonosulasat segiti a magyar és a sajat kulturajukat 6sszekotd flird6kultura alaposabb
megismerése, az arrél vald anyaggyjtés és eszmecsere.

3.2. Kulturdkon dtivels tanulds

A fiatalok és az id6sebb korosztalyok életében is meghatarozo kulturalis élmény a ze-
nehallgatds és a zenéhez f(iz6d6 koncertélmények. Erre alapoztuk az 5. leckét, amely
szamos zenei stilus kival6sagait vonultja fel: mig az 1. feladatban minél tobb informa-
ciot kell gy(jteni az ott felsorolt miivészekrél, addig a 2. feladat egy kiilfoldi példan
keresztil az 1. feladatban felsorolt zenészek jétékonysagi tevékenységével kapcsola-
tos adatgyujtésre 6sszpontosit, a 3. feladatban pedig szovegek mutatnak be részlete-
sebben néhany ma éI6 és méltan népszerl zenészt. Az olvasékdnyv mar anyagaban
is seqiti a kultirakon ativel6 tanulast, hiszen tobb kulturat helyez egymas mellé, ezzel
is eldémozditva azok akaratlan-akaratlagos 6sszehasonlitasat. A tanari kézikonyv fel-
adatai tovabbi Otleteket adnak a téma kibdvitéséhez és tovabbfejlesztéséhez, ame-
lyek kdzott megtaldljuk a tovébbi informaciogyjtést, a tarsadalmi felelésségvallalds
kérdéseit, valamint a tarsadalmi, illetve politikai igyek zene éltal torténd felkarolasat
is. Ha mindezen feladatokat kiilonféle kulturak tekintetében hasznaljuk, akkor maga-
val a kulturalis tartalom, illetve akar a kilonféle kulturdkbdl érkezé személyek segit-
ségével megvaldsulhat az érakon a kulturdkon ativel6 tanulds. Fontos még e téma
kapcsan megjegyezniink, hogy a zene — mint kultdrakon ativel$ és konnyen befogad-
hatd, ugyanakkor potencialisan tarsadalmi és politikai hatasokkal is bird kulturalis
elem, a sokféle stilus kdzotti azonossagok és kiilonbségek, a zene modern kulturalis
tartalmakat megjelenit6é természete és a hozza kapcsolédé személyes élmények mi-
att - 6nmagaban is el6segiti a kulturalis parbeszédet, tovabba fesztivalokon és ren-
dezvényeken torténd személyes talalkozasokat is general, igy még er6teljesebben
mozditva el a kulturdkon &tivel6 tanulast.

3.3. Kulturdlis tanulds

Az elvontabb, 6sszetettebb és nagyobb mennyiségl kulturdlis hattér-informaciot
igényl6 témak esetében alkalmaztuk az olvasékdnyvben azt a megkozelitést, hogy az
olvasokat fokozatosan és megfelel6 hattér-informacidkkal ellatva vezettiik be egy-egy
témaba. Ezt j6l megfigyelhetjiik a 18. leckében érintett magyar 1956-0s forradalom és
szabadsdagharc kapcsan. A sziikséges mennyiségil hattér-informaciot az olvasékonyv
rovid bevezet6 szovege és a tandr adja meg pl. egy rovid bevezetd eléadas és beszél-
getés vagy akar egy korabeli Gjsagcikk elolvasasa keretében. Ez az elsé [épés, ahol csak
altalanosabb informacidkat kapnak az olvasék. Ezt kbveti a téma tényleges feldolgoza-
sa a konyv feladatai segitségével. A leckében talalhato 1. és 2. feladat az '56-os forrada-
lom mogott huzddo személyes sorsokat tarja fel egy Kanadaba emigralt magyar hege-
diim(ivész életutjanak bemutatasaval: mig az 1. feladat faktudlis tényekre szoritkozik, a
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2 feladat egy korabeli kanadai Ujsagcikk alapjan mutatja be az illetd sikereit. A feladatok
mogott meghuzddé célunk az volt, hogy egy konkrét példa alapjan és a feladatok meg-
oldasa utén az olvasékban Osszedlljon a személyes sorsok altal megjelenitett nemzeti
torténelem és tragédia. A kérdéskorben valoé tovabbi és alaposabb elmélyiilést segitik
a 3. feladatban talalhato, személyes jellegl kérdések, amelyek révén az olvasék még
mélyebben atélhetik a magyar torténelemnek e vilagtorténelmi szempontbdl is jelen-
t6s szeletét. Az olvasék ezenkivil pedig elgondolkodhatnak a kulturélis tanulds valds,
gyakorlati megvaldsulasan, amennyiben képesek beleképzelni magukat a feladatban
felvetett kérdések altal megjelenitett élethelyzetekbe. Ebben a leckében tehat a sze-
mélyes vonatkozasoktdl az egyetemes kérdések felé torténd elmozdulds révén valdsul
meg a kulturdlis tanulds fokozatos jellege.*

3.4. Kulturdlis termékek, gyakorlatok és nézépontok

A nemzeti parkok olyan kézzelfoghat6 kulturdlis termékeket jelenitenek meg, amelyek
megismerése révén a természetélmény, a kirdndulas és a természeti kornyezet megbe-
cstilésének és védelmének gyakorlata tudatosul az olvaséban. Az ehhez kapcsolédé,
természet- és értékvédd nézépont szintén fontos, hiszen ennek kapcsan biztosithatéd
az, hogy ezt a kulturdlis terméket és gyakorlatot masoknak is at tudjuk adni, illetve
hogy mindennek készségét tanitani is tudjuk. Ezt a fontos témat jeleniti meg és segiti
el6 a 22. lecke, amely egy nemzeti parkokrdl sz616 feladatsort tartalmaz. Az 1. feladat
egy-egy szoveg segitségével részletesen megismerteti az olvasét harom nemzeti park-
kal, kiilonos tekintettel azok él6vilagara; magyar vonatkozasban pedig a Biikki Nemzeti
Park legfontosabb jellemzgit irja le. A 2. feladatban az el6z6 feladat szovegében emlitett
harom olyan allatrol kell informaciét gy(jteni, amelyek a nemzeti park teriiletén élnek.
Ezutan a 3. feladatban néhany kanadai nemzeti parkot soroltunk fel, amelyeket az ott
taldlhato fébb nevezetességekkel és azok nemzeti parkon belili pontos helyszinével
kell 6sszeparositani. A 4. feladatban pedig - a 3. feladatban felsorolt parkok koziil va-
logatva - egy kanadai nemzeti parkrél sz6l6 ismertet6 irdsara kérjiik az olvasdkat 6ran
megvaldsitott internetes vagy teljesen 6nallo, otthoni kutatds alapjan. Ezek a felada-
tok, illetve a mogottik huzédd modszertani Gtletek kivaldan alkalmazhaték magyar
nemzeti parkok vonatkozasaban is. A tanari kézikonyvben taldlhaté tovabbi javasolt
projektfeladatok révén a didkok még alaposabban megismerhetik egy-egy nemzeti
park természeti kincseit. Ezenfellil az UNESCO Vilagorokség magyar természetvédelmi
vonatkozasainak kérdései j6 tematikus alapot jelenthetnek a magyar természeti érté-
kek megdrzésének feldolgozasahoz is, példaul figyelemfelhivé poszter vagy brosura
formdjaban. Mindezek a feladatok és a hozzajuk kapcsolédé tudasanyag révén a kultu-
ralis termékek, gyakorlatok és nézépontok bemutatasa, illetve azok aktiv ,hasznalata”
biztosithato és begyakoroltathaté.

4 Az olvasokonyv vonatkozo lapjai a 1. mellékletben talalhatok.
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3.5. Kulturdlis fogékonysdg

A kulturalis fogékonysag egyik leghangsulyosabb kérdése véleménytink szerint a spiri-
tudlis, vilagnézeti és értékalapu témak irdnti nyitottsag erdsitése, illetve az ezzel 6ssze-
fligg®6 kritikai szemlélet kialakitasa. Erre tesz kisérletet a 9. lecke, amely a vallasokrol vald
aktiv gondolkodast, a kiilonféle vallasok kozt az analdgidk és kiilonbségek felfedezését,
valamint a vallasokkal szembeni toleranciat hivatott elésegiteni. Az 1. feladat tobbek
kozott a legnagyobb magyarorszagi egyhazakat mutatja be roviden egy szévegkitol-
t6s feladaton keresztiil, kitekintést kindlva mas orszagok felekezeteire is. A 2. feladat
mintdul szolgalhat a magyar kulturdhoz kothetd, kilonféle vallasi ritusok és szokasok
leirdsahoz. A 3. feladat pedig harom kiilonb6z6, kevéssé ismert, kozép- és kelet-eurdpai
eredet vallasi felekezet torténeti bemutatasa mellett a vallasi, illetve felekezeti alapon
valo lldoztetésre és meghurcolasra is felhivja a figyelmet. A feladatok a hattér-informa-
ciok mellett a vallas kultirafliggé természetét is el6térbe allitjak, valamint a bemutatott
hiteken keresztil altaldban a vallasok iranti tiszteletet, az altaluk hordozott értékeket,
a benntk rejl6 tarsadalmi 6sszetarto erét is megjelenitik, illetve mindezekkel szemben
az olvasdkban rokonszenvet prébélnak ébreszteni. Mindezek segitségével ez a lecke a
kulturalis fogékonysag készségét fejleszti, jelen esetben a valldshoz kapcsolédva. Eh-
hez az olvasokdnyv kiindulasként minden esetben az olvasé sajat kulturdlis hatterét
haszndlja kiinduldpontként, hiszen erre alapozva tudja az olvasé legjobban befogadni
a vallasokkal kapcsolatos kulturalis tartalmakat.

3.6. Kulturdk kézétti kommunikdcids készség

A kultarak kozotti kommunikécios készség fejlesztésének egyik iskolapéldaja a nemzeti
szimbdlumok targyalasa. E téma révén bemutathatd, hogy a nemzeti elkdtelezettség
minden kultirdban masképpen fejezédik ki, és hogy ezek koz6tt nem lehet ala- vagy
folérendeltségi viszonyokban gondolkodni. Ezt jeleniti meg az 1. lecke, amely hagyo-
manyos kulturélis szimbdlumokrél — mint pl. a nemzeti himnuszokrél vagy a zaszl6rél
—, illetve a nemzeti hovatartozast kifejezé populéris kulturélis szimbdélumokrél egya-
rant sz6l. A nemzeti himnusz legfontosabb szévegrészletét tartalmazé 1. feladatbdl a
szamos Onkifejezési forma kapcsan az olvasok leszlirhetik a nemzeti érzés mint viselke-
dési forma kulturélisan kondicionalt voltat, és egyuttal empatiat tanusithatnak adott
nemzetek irant. A 2. feladat egy-egy nemzet zaszl6janak a torténetét targyalja az ahhoz
kapcsolédé legfontosabb torténelmi események tiikrében igaz/hamis allitadsok segit-
ségével. A 3. feladatban bemutatott nemzeti allatszimbdlum pedig — mint kulturalis
targy — gyakorlati példan keresztiil mutatja be a nemzeti szimbolikat, és az olvasok sza-
mara példéval szolgal mas hasonlé szimbolikus jelleg( allatok leirdsara. A 4. feladatban
taladlhaté hasznalati targyak és jelképek tovabba megmutatjak a nemzeti identitas kife-
jezésének egyéb, popularis, illetve nem hivatalos formait. A lecke feladatai segitenek a
nemzeti identitas és annak kiilonb6z6 aspektusai felfedezésében, valamint azt tudato-
sitjak az olvasoban, hogy ezen identitds megjelenési formai nagyon eltérék és egyediek
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lehetnek, am ettél még mindegyik azonos értékd és elfogadhaté. Fontos azt is latnunk,
hogy a sokféle dnkifejezési formabdl bizonyara talal olyanokat az olvasé, amelyekkel
szimpatizélni tud. igy elmondhaté, hogy ez a lecke a kultirak kdzotti empétias készség
kialakulasat segiti el6.

3.7. Interkulturalitds

Az interkulturalitds az olvasékonyv egészén végigfutdé mozzanat, hiszen minden fel-
adatban a kiindulépontot - kimondva vagy kimondatlanul — az olvasé kulturalis isme-
retei és hattere jelenti, hiszen erre épitve tudjuk befogadni és megérteni az Ujonnan
kozolt kulturalis tartalmakat. Ezt nagyban segiti az olvasokonyv komparativ kulturalis
kontextusa is, illetve a benne levé szdmos olyan feladat, amely az éppen megtanitott
kulturalis tartalom és az olvaso sajat kulturaja vagy éltala ismert mas kultarak 6sszeha-
sonlitasat és az ezen alapulé kovetkeztetések lesz(irését tiizi ki célul. Erre példa tobbek
kézott a 3. Unnepek c. lecke, amelynek 1. és 2. feladata ugyan kanadai Ginnepek be-
mutatdsaval és leirasaval foglalkozik, azonban a 2. feladat végén lévé kérdések mar az
interkulturalitasra helyezik a hangsulyt, arra keresvén a valaszt, hogy német vagy ma-
gyar kulturkorben, illetve az olvasé sajat kulturajaban léteznek-e megfeleli az adott
kanadai Ginnepeknek, illetve hogy vannak-e ezekhez hasonlé Ginnepek. A 3. feladat a
kanadai multikulturalizmusrél és az ahhoz kapcsolodo fesztivalokrél szél: a kanadai
kulturalis kontextus sokszintiségével e feladat mar 6nmagaban is az interkulturalitas
iranydba mutat. A feladatban emlitett kanadai kulturdlis fesztivalok érdekes helyszinei a
Kanadaban jelenlevé szamos etnikai csoport kulturaja keveredésének, mig a befogado
kultdra radjuk gyakorolt hatdsa, illetve az etnikai csoportok egymasra gyakorolt hatasa is
megfigyelhetd ezen fesztivalok kapcsan. Igy ez a feladat ahhoz a kérdéskérhoz is jé ki-
induldsi alapot adhat, hogy vajon a magyar kultira milyen egyéb kulturdlis hatasoknak
volt kitéve a torténelem soran, valamint hogy jelenleg milyen hatasok érik (pl. szoka-
sok, ételek, zene, divat). Az olvasé elészor kapcsolddasi pontokat keres az adott kultura
és a sajat kulturaja kozott, majd ezek alapjan prébélja megérteni a szamara ismeretlen
kultdra egyes mozzanatait és az azokhoz kapcsolodd linnepeket, majd visszacsatol a
sajat kulturajahoz: ezzel pedig megvalésitja az interkulturalis tanulast. ®

3.8. Kultdratanitds és a tandr kultirakdzvetits szerepe

Az olvasokonyv teljes anyaga a kultdratanitas fontossagat hangsulyozza, hiszen kompa-
rativ kontextusban egy kozvetitényelven keresztiil ismerteti meg az olvasét kilonféle
kulturalis tartalmakkal. Fontos megallapitani, hogy az olvasékényv neutralis dllaspon-
tot képvisel az 4ltala bemutatott kulturakkal kapcsolatban: egyiket sem emeli ki, hang-
sulyozza tul vagy helyezi a tobbi folé. A targyalt kulturdk egyenrangusaganak ilyetén
bemutatasa fontos elem, hiszen az olvaséban ez is a kulturélis nyitottsagot, a kulturak-

* Az olvasékonyv vonatkozd lapjai a 2. mellékletben talélhatok.
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rol alkotott értékitéletek megalapozatlansagat er6siti meg. A tanarnak is ugyanezt a
megkdzelitést kell alkalmaznia, kiilénben az olvasékdnyv hasznalata nem lehet sikeres.
Az olvasékonyv kulturdlis tartalmanak sikeres és elmélyiilt dtadasa érdekében a tanar-
nak aktiv kulturakozvetité szerepet kell vallalnia, amelynek kapcsan informaciéforras-
ként el kell tudnia magyardzni a megtanitott tartalmak vonatkozasaban a kulturalis,
torténelmi stb. hatteret, az olvasék munkajat pedig oly médon kell irdnyitania, hogy
0sztonozze a kulturabefogadast, a kulturalis azonosulast és a kulturalis nyitottsagot. Ez
a gyakorlatban azt jelenti, hogy a tanarnak megfelel6 informacidkkal kell rendelkeznie
az altala tanitott kulturdlis tartalmakrdl, illetve képesnek kell lennie utdnanézni ilyen
informacioknak, valamint azokat érthet6 formaban kdzolni kell tudnia a hallgatdkkal. A
megtanitott kulturak tekintetében pedig a tandrnak magdanak is nyitottnak kell lennie,
és a didkokat is erre kell biztatnia. A tanar tehat csak ezen szerepek megfelel6 megvalo-
sitasdval tudja az olvasékonyv anyagét sikerrel oktatni.

3.9. Tartalomkdzpontu oktatds

Az olvasokonyv egy-egy leckéje egy vagy tobb kapcsolodoé tartalmi elem koré rendezé-
dik. Jelen esetben ezek a tartalmi elemek kulturélis tartalmak. Minden egyes leckének
van egy fétémadja, amely lehet szertedgazd, vagy amelyhez tobb kisebb téma is szerve-
sen kapcsolédhat. Ezek mind olyan tematikus egységet képeznek, amelyek az olvasok
vagy a tandr igényei és érdeklédése szerint bévithetdk, szlkithetdk, illetve kiegészit-
het6k. Erre j6 példa a 17. fejezet, amely a televizidzas koré épiil. Az 1. feladatban az
allami televizidkat - koztiik a Magyar Televizidt — bemutaté szovegek szamos adatot és
informaciot kozolnek TV-csatornakroél szovegkiegészités, feleletvalasztds és 6sszepéro-
sitds feladatok formaban. A 2. feladat egy ismert kanadai multikulturalis sorozatrdl ir —
modellt adva ezzel magyar sorozatok ismertetéséhez —, mig a 3. feladat tagitja a témat
a médiafogyasztasi szokasok és a népszerl musorok irdnyaba. Ezek a témak megfelels-
en alakithatok, jol sz(ikithet6k vagy bévithetdk, illetve az olvasdk vagy a tandr igényei,
elképzelései szerint adaptalhatok fliggben attél, hogy éppen melyik részlettel kivan-
nak behatébban vagy kevésbé behatéan foglalkozni az érakon vagy hazi feladatként.
Elmondhaté tehdt, hogy az egyes leckék megkdzelitésiikben tartalomkézpontuak és
hogy a tandrnak kiindulasként anyaggal és inspiracioval szolgalnak, azonban felépité-
stiknek kdszonhetben sziikségteleniil nem korlatozzak a tanar munkajat.

Az elmélet gyakorlati megvalositasanak fent ismertetett elemzése utan térjink at
az olvasékonyv felhasznalasara! A kiadvany kénnyebb felhasznaldsat elésegitendé az
alabbiakban a targyalt kulturalis tartalmi egységeket és a hozzajuk tartozé témakat is-
mertetjik.
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4. Az olvasokonyvben feldolgozott kulturalis tartalmak

Az olvasékonyv 6t nagyobb tematikus egység koré rendezi a benne taldlhatoé 6sszesen
28 leckét. A tematikus egységek olyan kulturdlis tartalmakat jelenitenek meg, amelyek
tag témakoroket 6lelnek fel, és amelyek tobb oldalrdl koriljarhatdk, megkozelithetdk.
Arra torekedtiink, hogy olyan tematikus egységeket hozzunk létre, amelyek kdnnyen
kapcsolhatok az olvasék sajat korabbi kulturdlis élményeihez, és amelyek jo kiindulasi
alapul szolgalhatnak az uj kulturalis ismeretek és elemek befogadasahoz. Az is célunk
volt, hogy modern, a mai élethez kapcsolhatd, aktualis és mas kiadvanyokban kevéssé
feldolgozott témakat valogassunk egybe. Ebbdl kifolydlag az olvasokdnyv a kovetkezé
tematikus egységeket tartalmazza: kulturdlis sokféleség, demokrécia és emberi jogok,
gazdasagi fejl6dés és versenyképesség, béke és biztonsag, valamint a kdrnyezet.

E tematikus egységeket tobb kisebb, de egymashoz kapcsolédé témara osztottuk.
Olyan témak tartoznak egy-egy tematikus egység ala, amelyek feladatokkal megfele-
[6en illusztralhatd és motivald mddon jelenitik meg a tematikus egységek hallgatokkal
feldolgozhaté aspektusait. Ezen aspektusok feldolgozasa révén teljesedik ki a hallgatok
elétt egy-egy tematikus egység kulturalis sokszintsége. Ezért is dontottiink amellett,
hogy a tematikus egységbe tartozd egyes témdkat az olvasékonyvben kiilén, de egy-
mast kovetd leckékben adjuk kozre. Ez a megkodzelités egyrészt ciklikus tananyag-fel-
dolgozast tesz lehetévé, masrészt pedig a feldolgozas egymdasutanisdga miatt erdsiti az
olvasékban az dsszefiiggések keresésének igényét és képességét. igy tehat tobb lecke
segitségével lehet egy-egy tematikus egység kulturdlis tartalmat elmélyiteni, az azok-
ban targyalt kulturdlis tartalmakat tébbféle vagy éppen egységesité megkdzelitésben
targyalni. Az olvasékdnyvben megjelend tematikus egységek és az aldjuk tartozo lec-
kék a kovetkezdk®:

Kulturalis sokféleség

1. Nemzeti jelképek (National Symbols)
2. Hires emberek (Famous People)

3. Unnepek (Holidays and Festivals)

4. Oktatas (Education)

5. Zene (Music)

6. Sport (Sports)

Demokracia és emberi jogok

7. Emberi jogok (Human rights)

8. Kisebbségek (Minorities)

9. Vallas (Religion)

10. Hires torténelmi személyiségek (Famous Historical Figures)

¢ A pontossag és a jobb kovethetdség kedvéért a leckék cimeit az eredeti nyelven, azaz angolul is meg-
adtuk.
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Gazdasagi fejlédés és versenyképesség

11. Felfedezések (Inventions)

12. Hires markak (Brands)

13. Edességek (A Sweet Tooth)

14. Vilaghir( véllalatok (World Famous Companies)
15. Turisztikai latnivalok (Tourist Attractions)

16. Gyogyfirddk (Wellness Spas)

17.Televizié (Television)

Béke és biztonsag

18. Az '56-0sok (The‘56ers)

19. Az afganisztani szerepvallalas (Engagement in Afghanistan)

20. Terrorizmus (Terrorism)

21. Segitségnyujtas kornyezeti katasztrofak esetén: Haiti (Disaster Response: Aid
for Haiti)

A kérnyezet

22. Hires természetvédelmi tertiletek (Famous Natural Parks)
23. Az allatvildg megdvasa (Wildlife Conservation)
24.Veszélyeztetett allatfajok (Endangered Species)

25. Globdlis felmelegedés (Global Warming)

26. Okoturizmus (Ecotourism)

27.Tajképfestészet (Landscape Painting)

28. Természetmuvészet (Environmental Art)

Amint a fenti témakbdl is latszik, szamos emberi tevékenység kulturélis aspektusait 6le-
li fel az olvasokdnyv, mégpedig olyan modern témakra tdmaszkodva, amelyek az olva-
sOk sajat életébdl vett élmények és az ket éppen koriilvevd vildagbdl szarmazd ingerek
(Gjsagcikkek, hiradasok stb.) feldolgozasa révén sokrétlien targyalhatok. Ez biztositja az
olvasok szamdra az éppen aktudlis kulturdlis helyzetbe, életképekbe vald betekintést,
a tanarnak pedig a tananyag feldolgozasahoz modern, aktualis tartalmakkal szolgal. Ily
modon az éppen aktudlis témak, hirek, médiaesemények keresése és targyaldsa sem
lesz egy masik realitasba valo bepillantas, amely szinte fliggetlen az adott kurzuson
hasznalt kurzuskonyv elemeitél, hanem a kiegészité anyagok egy egységet képeznek
majd az olvasékényv Gjszerdi tartalmi egységeivel. igy véleményiink szerint athidalhaté
az a kulturatanitas kapcsan gyakran megjelen6 szakadék, amely a kurzuskonyv hagyo-
manyosabb elemei és témai, valamint az aktualis — szinte percre kész —kiegészit6 anya-
gok kozott tematikusan feszil.
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5. Osszegzés

A fent réviden bemutatott kulturdlis olvasékdnyv a felhasznalt elméletekre tamasz-
kodva és az angolt mint kdzvetitényelvet hasznédlva nagy szdmu olvasénak elérhetd,
magyar kultura tanitasahoz, illetve kulturak 6sszehasonlitasahoz kinal tanitasi anyagot.
Bar az olvasékdnyv magyar nyelvoktatashoz adaptacio nélkiil nem hasznalhatd, az an-
golul érté olvasok szamara elérhetévé tesz szamos nem klasszikus, magyar, modern
kulturalis tartalmat. Az olvasékonyvhoz felhasznalt elméletek, illetve a kbnyv anyaga jo
alapja lehet barmilyen egyéb jelleg(i vagy témaju kulturalis 6sszehasonlitadsnak, megfe-
lel6 kiindulasi pontot jelenthet egyéb, kapcsolddé kulturdlis témak targyaldsahoz, illet-
ve jovObeni kulturdlis olvasékonyvekhez is tovabbfejleszthetd projektként szolgalhat.
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Camads ars~Germon~Hungarian Gesweral Rewder

18. THE 'S6ERS

One of the moss teagic evenss of Hungarian bistory in the 207 century was the uprising of Ocrober 237,
1956. 1t was & desperaze grasp for freedom, & revalusion agains the Savier appression. Bus it faskd.
Many of the Hungarians escaped from she couniry in the following days and weeks. It was not an easy
choice for them, families were sepavated for a long time and most of them didn's even know where they
wonld find shelter when they left Hungary. From the 200,000 Hungarians who excaped the connery,
40,000 found a new bame in Canada.

Tie ' 50 memarral plague i
Vdrvideges, Budapes

Phots: Judy Young-Drathe
(Presidens, Canada-tiangery
Fdueational Faxndative)

Activity 1
Put the sentences in the correct order to find out how violinist Rébert Verebes got to Canada.

a. After the revolution was mercilessly suppressed by the Soviets he faced 2 very hard
dilermma.

b. He was a member of the Montreal Symphony Orchestra for 40 years,

¢. When chey heard that Canada was still eccepting refugees, they changed their plans and
went there.

d. His family remained in Hungary, but his wife went with him. However, because of the
circumstances, they had to leave separately.

e. In the end, he decided on leaving the country, which also meant leaving the Quartet.

f. They hoped to go to the United States, but many of the Hungarians went there, and the
quota for eccepting refugees filled up quickly.

g. Preparing for & concert, they walked right into the revolt unknowingly.

h. One of these people is Robert Verebes, who was 22 years old in 1956; a young violist
with a promising career.

i, He was a member of the Bartok Quarter, and they had a live concert scheduled at the
Hungarian Radio on October 239,

j- With many hardships, Rébert found & way to pursue his career as a professional musi-
Cran.
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Camadian—German—Hungavian Cultwral Reader

Activity 2
Read the following excerpt from a Canadian newspaper article which appeared after Hungarian
refugee Rébert Verebes's recital. Try to find the correct preposition to go with each gap.

about, about, at, for, for, for, from, from, in, in, in, in,
in, in, of, of, of, of, of, of, on, on, out, to, to, with

One thing vas certain ____ the end of Robert Verebes recital yesterday: it was Montreal's gain when this fine
violistdedded ____ leave Hingary and settle here. Apparenty his skill was already known ____ many people ____
this city because there vas 2 birger audience than one usually finds in this afternoon series ____ the auditorium of
the YWA,

Verebes' well-developed musical sense probably deserves first place _ the list of his atzinments. 1t was obvi-
ous that he hed thought a greatdeal ____ everything he played, and yet this ceretration did not prevent him ___
showing a good deal ____ heart ____ his performance.

It would be difficult to be casual ___ his technique in commenting ____ the redital When a violist plays so con-
sstently ____ twne and handles difficult passages ____ such fluency as Verebes did, it's not something to be taken
—_ganted The viok is a more awkward instrument than the violin, and there is more cause o wonder when a
violist achieves a degree ____ virtuosity. Hs tone, too, is sweet, and Gpable ____ great subtlety, although it is not
very full

Afeawre ___ Verebes' program which should be pointed ____is the fact thatnone ____ these pieces was writ-
ten expressly ____ the viola,

Only the mysterious encore (which | Bter leamed was a dow movement ____ a Sonata by Dittersdorf) was writ-
ten exdusively ___ Verabes' instrument. This, however did not alter the Bt that the soloist established the validity
. cach of these works ____ musical termns.

Souwce: Princs, Andeew. Bridging the Diride - Gamaian and Hugevia Stevies of the 1950 Rewlation. Budsp heglobe comn, 2006
Activity 3
Discuss the following questions with your partner(s). @ ~/\ N @) o ¢
[\
\
Do you have relatives who left Hungary after the revolution? }h {L ! 4 J"l ¥
Where did they go?

What have they told you abour their story?

What would you have done if you had lived at that time? Would you have stayed in
Hungary or would you have left for another country? Why?

Do you know of any other people who had to leave their country for political reasons?
What other reasons are there for someone to leave their home country behind?

What do you think the biggest problems are for the newly arrived in a country?
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Canadi an—CGerman-Hungarian Geswrad Reader

3. HOLIDAYS AND FESTIVALS

Activity 1
Holidays and festivals are a vital part of any nation’s culture. £ach anagram has the name of a
Canadian holiday or festival. Can you decipher them?

1. HLINWAEEO

2. DLNRTWEEIU

3. LMPAE GRSAU GKMNAI 7. TS JNAE BPSTTAI DYA

4. CGLRYAA DMPSTAEE 8. BCNRAAAI

5.  GGHKNSTVAII 9. CLMSAIU DREI

6. CDNAAA DYA 10. BCMMNRRAEEE DYA
11. LMNRTAEO JZZA FLSTVAEI
12. CRTVAIIO DYA

o st 7
k)\" iy .

\:
S

Musgie sigar making - colieciang ihe s
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Activity 2

Canadian-Georman-Humgariax Caliaval Ricder

Read the short desariptions, and match them with a holiday or festival from Activity 1.

This camival takes place in Toronto in celebration of
Among the highlights
briantly ¢

Each Canaclian cRy has its own winter festival This festi-
val takes place in Ottawa, the national capital regon. ke
and snow carvers make beautiful sculptures which are
exhibited until they mek. Rigure skaters perform a show
on the ice of Rideau Canal a 7.5 km long skating rink,
which people can ako use to skate to work!

chan | sap s an ancient trade ako practised
B73 | people. 300 litres of sap will give you 8 litres of syrup. The
oy | higher the heat of the stove, the darker the syrup wil get.

h : : A sweet celebvation of freshly made syrup spread on
8 | pancakes which takes place in March Pecple get togeth-

erfaatasuofmvsmaaﬁmeswswe!oifng
by First Nations

.‘p«m' when they dress up in costumes and ring the doorbell for

Chidren ook forward to trick-or-treating on October 3%,

candy and chocolate bars. Teenagers and adults may
hoid dress parties on this occasion. This holiday is
n other Englsh-speaking countries, 100

7
:

holickay is akso celebrated in the United States. In
is celebrated on the second Monday in
ths occasion, families get together to
dinner, which tradtionally conssts of
sauce, steamed vegetables, com

pe

]

:
g

;
3'

g
g
|3

It became a national holiday n 1901, it is celebrated on
May 24", or on the Monday before this date. This holiday
is connected to a queen of England Canada s not the
only ¢o where this hoday & obseived It s akso
related to the beginning of the spring Some people may
re-open their cottages on this occasion, T the weather i
nice. Young people get together to party.

-

znmmmnm under the
ion Day Each year 300 new Canadians

take 3 public oath of citizenship on Parliament Hill

during the celebrations, There are Canadian flags

‘“Wm«e.Somepeopkpananwlekafonmer
e

This pubic in Canadian
holuda,sa bolihyony a sngle

celebrate their patron saint,
s:nmzmamnnym:honmmm
mumm«smmmm

m&mmmﬂm&w» uo
Songs.

How e these equivalents celebrated?

Do these holidays and restivals have their German or Hungarian equivalents?

Do you know of any unique German oc Hungarian festivals?
Whar ochier Canadian holidays oc festivals have you heard of, apart from the above mennoned ones?
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ComaidsamaCGorman—Hungarron Cultored Reader

Activity 3
Ganada has many multicltural festivals, where you can kearn about the customs, traditional

dishes, dances or music of different ethnic groups. Where are the following mufticultural festi-
vals located? What ethnic group(s) do they feature? What activities do they offer?

g

Kitchener-Waterloo Multiculiural Festival
Kitchener-Waterloo Okloberiest

6. Brantford Six Nations Indian Pageant

9.  The Féte acadienne

10. Festival of Tartans

11, Folklorama

12, Mosaic

13. Heritage Days

14, The National Ukrainian Festival

I - 4

2. Carousel of Nations AL

3.  Camival of Cultures

i.  Tulip Festival j
5. Cambram

6.

7.
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