KISS GABRIELLA

AKI KERES, AZ TALAL. ES HA MEGSEM, AKKOR IR...
Gondolatok a tankonyvvalasztasrol és
a tankonyvirasrol

Abstract

This article attempts to answer the question what makes a good language book and tells
us about how course books can be categorised. In this article we also read about the role
of course books in education and the reason why we should consider our own teaching
methods when choosing a book. The second part of the article is about the reasons for
writing a Hungarian reading comprehension book entitled Jé szérakozast magyarul! (JSZM)
and gives a detailed description about the processes of writing the book itself. The article
summarizes how JSZM develops reading skills and the main criteria of selecting texts and
writing tasks for the different types of exercises in this book. It also shows some self-critique
in small font and crowded line spacing becasue of our limited resources.

Kulcsszavak: Tankényvek szerepe, olvasdsi sz6vegértés fejlesztése, magyar olvasékényv,
szévegvdlogatds, feladatkészités, J6 szérakozdst magyarul!

1. Bevezetés

A Hogyan vdlasszunk nyelvkényvet? (Zaldnné-Petneki 1997: 7) cimd kiadvany el6sza-
vdban Medgyes Péter azt irja, hogy ,csak a kell6 mddszertani tudassal folfegyverzett,
szuverén tanaregyéniség képes eligazodni a nyelvkényvdzsungelban”. Annak ellenére,
hogy a magyar mint idegen nyelv nyelvkdnyvek szama - 6romteli médon - folyamato-
san né, a MID tanara még tavol van attél, hogy el tudjon veszni a tankdnyvek hatalmas
kindlatdban. Kezdd szinten még viszonylag egyszer( a dolgunk, hiszen tébbféle nyelv-
konyvbél is vélaszthatunk. Magasabb szinteken azonban még mindig nem all rendel-
kezésre olyan nagy mennyiségl tankonyv és segédanyag, amelybdl nyelvtanulok és
nyelvtanarok egyarant kedvikre valogathatnanak. Kevés az igazi tankdnyvcsalad, mi-
nél magasabb a nyelvi szint, anndl nehezebb megfelel tananyagot taldlni hozza.

Az, hogy anyanyelviink idegen nyelvként valé tanitdsahoz médszertani tudas sziik-
ségeltetik, kétségtelenil tény. Hiszen a nyelvtanarnak pontosan ismernie kell a nyelv-
tanulas céljat, sok esetben az 6 feladata annak kit(izése, megfogalmazasa is. A kitlizott
célok figgvényében vélasztja meg a taneszkdzoket, tehdt magét a tankonyvet, tan-
konyveket is. Mas tipusu tankdnyvet vélaszt, ha kezd6 szintrél indul az oktatas, megint
mast, ha a tanitds és a tanulds célja a nyelvvizsga, és abban az esetben is masféle tan-
konyvre esik a vélasztésa, ha a cél az olvasasi készség fejlesztése.

" Kiss Gabriella nyelvtandr, Balassi Intézet — Zagrabi Egyetem, Hungaroldgiai Tanszék, gabriella.kiss@bbi.hu



Gondolatok a tankényvvalasztasrdl és a tankonyvirasrol

87

2. A tankdnyvek osztalyozasa

Karlovitz Jdnos (2001: 80-88) a tankonyvi szerepvallalas (funkciddominancia) tartal-
mi-funkciondlis és a felépités szerkezeti jellege szerint osztalyozza a tankonyveket.

A Karlovitz Janos-féle funkci6dominancia szerinti felosztas

Tankonyvtipus

Jellemz6k

hagyomanyos (k6zl6)

A tankonyv az informdtor, a tudds dtaddja, a tanuld pedig a befogadé.

a) Informaciotarolo vagy leird jellegl tankdnyv: rendszerezett isme-
retek kevés magyarazattal.

b) Informéacidatadd, vagyis kozld tipusu tankonyv: elméleti ismere-
tek képes és verbalis magyarazatokkal.

¢) Minimumtankdnyv: szlikszavu, visszafogott, sok kiegészités sziik-
séges a tanar részérol.

a tananyagot
feldolgoztato,
munkaltaté

Készségfejlesztésre torekszik, dominal a gyakorlati alkalmazas, foko-

zottabb a tanuldi aktivitas.

a) Munkaltato elemeket tartalmazé hagyomanyos tankdnyv: alapve-
téen kozl6 jellegli tankdnyv néhany kérdéssel, feladattal.

b) Munkaltaté tankonyvek: tankonyvcsalddok, melyek megfigye-
lésre, 6nallé gondolkodasra, kutatasra, elemzésre 6sztondznek,
készségfejlesztésre szolgalnak, gyakoroltatnak.

¢) Munkatankonyvek: a munkaltatas magaban a tankdnyvben valé-
sul meg, a tankdnyvbe irnak, rajzolnak a tanulék. Iranyitjak a tanu-
16 6nallé munkajat, fejlesztik problémamegoldé gondolkodasat.
Az elektronikus ,tankonyvek” is ide tartoznak.

programozott
tankdnyvek

Er&teljes egyéni munkara épit, kevés tanerét igényel. EI6nye egyben hat-

ranya is, hiszen az emberi, pedagogusi kézremiikddést minimalizdlja.

a) Linearis programokat megvalésité: a tankonyvnek ésszerten kell
irdnyitania a tanuldk oktatasi folyamatat igenld valaszaik megeré-
sitésével.

b) Eldgazo lehetéségeket tartalmazok: helyes felelet utan tovabb-
vezetnek, helytelen feladatok esetén viszont kilonbozé felada-
tokkal, gyakorlatokkal, szemléltetd dbrakkal stb. seqitik a tanulét.
Biraloi szerint leszoktatja a didkokat a kreativ gondolkodasrol.

panordma tankdnyvek

Gy(jteményes munkak, amelyek eltér6 megoldasi lehetéségeket
kinalnak. Els6sorban a felsGoktatasban, onalléan dolgozé hallgatok
korében hasznalatosak. Az ellentétes nézeteket realisan ismertetik,
a dontést a hasznaldkra bizzak.

a modern technika
eszkozeivel él6
tankdnyvek

A ,jové tankonyveinek” egyik lehetsége féleg a nyelvoktatas és a

muvészettorténet terlletén.

a) Audiovizudlis elemekkel kiegészitett tankonyvek: CD-ROM, CD,
video, DVD

b) Elektronikus, illetve szamitégépes kiegészitésekkel él6 tankony-
vek: internetes megjelenés a nyomtatott formatum helyett.
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A funkciédominancia alapjan véleményem szerint a legtdbb mai nyelvkdnyv a tan-
anyagot feldolgoztaté, munkaltato, illetve a modern technika eszkozeivel é16 tankony-
vek tipusaba tartozik. Legaldbbis jo, ha erre torekszik, mert a nyelvtan és a lexika meg-
tanitdsa szlikséges, de nem elégséges feltétele példaul a kommunikativ kompetencia
elsajatitdsanak. A munkaltatd tankdnyvek az ismeretek bemagolésa helyett azok aktiv
és kreativ elsajatitdsat, gyakorlati alkalmazéasat célozzak meg, készségfejlesztésre tore-
kednek, és fokozott tanuldi aktivitast motivalnak.

Taldn még jobb, ha a nyelvkdnyv a fent emlitett két tipus 6tvozete, hiszen igazén
modern nyelvkényv ma mar nem képzelhetd el hanganyag, videoklipek, szamitégépes
interaktiv feladatok nélkil. A szamitégépes program kiegészitheti és él6bbé teheti a
konyv szovegét, konnyedén és tartésan érthetdvé, szinesebbé, eziltal jél tanulhatéva
varazsolhatja a tananyagot.

A tankonyviréknak az internetes megjelenés egyben nagy lehet6ség is a,mi” pub-
likalasara, hiszen a kiadék nem mutatnak nagy hajlandésagot kis példanyszamu nyelv-
konyvek megjelentetésére. Err6l a késébbiekben még szélok.

Karlovitz (2001: 80-88) a tanuldkkal valé viszony szerint is osztalyozza a tankonyve-
ket, mégpedig attdl fliggéen, hogy azok milyen munkaformara alkalmasak, igy:

1) a tanuldk,6sszességéhez” sz616, kollektiv (osztély-, illetve drarendszerd) iskolai mun-
kat feltételezd, 2) elsésorban egyéni tanuldsra késziilt, 3) csoportmunkara késziilt, 4)
frontalis, egyéni és csoportmunkdra egyarant alkalmas konyveket kiilénboztet meg.

A tankonyvek oktatasban betoltott szerepe a tanér altal alkalmazott mddszerek
fliggvénye. Még a készség-és kompetencia alapu tanitasi mdédszerek kozott is kivehe-
téek a kiilonbségek, igy példaul a kommunikativ modszert kovetd tanar altal valasztott
és jol hasznédlhaté tananyag a posztkommunikativ metodika kovetéjének elvarasait
minden valészinliség szerint nem teljesitheti.

A posztkommunikativ médszerben (Erdei 2002: 49) a tananyagokat sokkal inkabb
jellemzi az autentikussag és a tanuldk személyes igényeihez és érdeklédéséhez vald
igazodas, mint a kommunikativ nyelvoktatdsban. Nagyobb szerep jut az ,egyszerd”
tarsalgas mellett az informacidk értelmezésének és értékelésének. Az irasbeliség és az
irdskészség fejlesztése is sokkal hangsulyosabb.

Ez a médszer cselekvéskdzponty, igy a csoportmunka elényben részesiil a frontélis
tanitassal szemben. Ebben a folyamatban a tanar szerepe atértékel6dik, nyelvpedagé-
giai szerepe megné, mig az 6rai szerepe csokken.

A projektmédszer a megismerés {6 forrdsava az 6nalld és a csoportos tapasztalast
teszi. A projektmunka sordn is megvaltozik a tandr szerepe. Az irdnyitas helyett inkdbb
az egylttmUkodést eléseqitd, az egyes munkafolyamatokat koordinélé és tanacsadoi
szerepkorok kerlilnek elétérbe. A készség- és kompetencia alapu tanitasi médszerek-
ben eltérd jellegik ellenére sok a k6zds vonas is. Az egyik az, hogy nem a frontalis ta-
nitast helyezik el6térbe, igy véleményem szerint e médszerek alkalmazéi leginkabb
akkor érik el kit(izott céljaikat, ha a Karlovitz-féle (2001) felosztasban a frontalis, egyéni
és csoportmunkdra egyarant alkalmas konyveket valasztjak. A projekt és a kooperativ
modszerek esetében a tanuldk 0sszességéhez sz616, kollektiv iskolai munkat feltétele-
z6 tananyag haszndlata is szlikséges.
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A klasszikus nyelvtani-forditd moédszer tankdnyvei bizonyosan nem alkalmazhatéak
a kompetencia alapu oktatdsban, hiszen ellentétes didaktikaju rendszerekbe tartoznak.

3. A j6 tankdnyv ismérvei

A nyelvkonyveknek igen fontos szerepiik van az oktatas folyamataban. Egyrészt a tanitas -
tanulds folyamatanak vezérfonalat adjak, masrészt annak haladasi itemét is szabalyozzak.
Az, hogy a tanari és a tanuldi munkat milyen mértékben segitik, tébb tényezétdl is fligg:
- elegendd és megfelelé mindségu nyelvi forrast biztositanak-e az drai munkahoz?
- autentikusak-e a szovegek, a feladatok érdekesek, motivaldéak, kommunikaciora
Osztonzbek-e?
« kiegészithet6-e a tankdnyvi anyag, amennyiben azt egy adott tanuléi csoportra
kell szabnunk?

Nehezebb a dolgunk, ha a tankdnyv nem egy csomag része, akkor bizony végig kell
lapoznunk a tobbi, esetleg mas célokra irédott kdnyvet is annak reményében, hogy ta-
[alunk benniik megfelel6 anyagot, amellyel pétolhatjuk az altalunk valasztott tankdnyv
hidnyossagait.

Ahhoz, hogy tankdnyveink és tananyagaink valéban megfelelhessenek az aktualis
elvarasoknak, ismerniink kell didkjaink igényeit és elvarasait (Bohus 2008: 26). Erdemes
a tanulokkal egylitt is, kozosen értékelni az adott nyelvkonyvet, ily médon megismer-
ni az 6 véleményiiket is. Amennyiben a tankényvi anyag folyamatosan kiegészitések-
re szorul, és a didkok tobb hand-outot gyljtenek be a tanartél a kurzus végéig, mint
ahany oldalas a kdnyv, be kell latnunk, hogy nem a megfelel6 tankonyvet vélasztottuk.

A nyelvtanulénak hasznalhaté nyelvtudasra van sziiksége, ebbdl kifolydlag ered-
ményesen szeretne nyelvet tanulni. A nyelvtandrnak is szliksége van sikerélményre, igy
neki sem lehet mindegy, szeretik-e didkjai a valasztott tankonyvet, élvezetesnek tart-
jak-e a vele valé kdzos munkat. J6, ha ez minél kordbban kiderdil, igy sok felesleges
munkatol és kudarctél kimélhetjik meg magunkat.

Az igényes és kreativ nyelvtanar a legjobb konyvhoz is készit idénként kiilon felada-
tokat, a legjobb tankdnyv mellett is hasznal egyéb kiegészitéket, hiszen a tankonyvek-
ben szereplé adatok, informaciok egy idé utan elveszitik aktualitasukat. A nyelvérakon
a tanar feladatai kozé tartozik az is, hogy tajékoztassa tanuloit az érdeklédési koriiknek
megfeleld, illetve a mindennapjaikra hatassal [évé aktualis torténésekrol. Természete-
sen ezek mind csak kiegészit6i a megfeleléen kivalasztott jé tankonyvnek.
Cunningsworth (1995: 11) szerint a jé tankonyv:

1. megfelel a tanulé sziikségleteinek és a nyelvtanulasi program révid és hosszabb

tavra kit(izott céljainak,

2. segiti a nyelvtanulét a hatékony nyelvhasznalatban,

3. megkonnyiti a nyelvtanulas folyamatat, nem ragaszkodik egy mereven kijel6lt

modszerhez,

4. mivel a célnyelv és a nyelvtanul6 kdzott kozvetit, van egy vildgosan megfogalma-

zott szerepe abban, hogyan tudja a tanulas folyamatat segiteni.
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Miutdn megismerkedtlink a tankdnyvpiaci kinélattal, a fent emlitetteken kiviil az aldbbi
szempontokat végiggondolva érdemes MID tankdnyvet valasztanunk:

« Kikbdl all a célcsoport?

« Mi az adott kdnyv nyelvi tartalma?

« Mi a médszertani koncepcidja?

» Mennyire hasznéalhaté mint taneszk6z?

A célcsoport esetében a korosztalyra, a tanulas céljara, szintjére, intenzitdsara és a cso-
port 6sszetételére kell gondolnunk.

A nyelvi tartalom éppugy vonatkozik az orszagismereti tartalomra, a szovegfajtakra,
a gyakorlattipusokra, a lexika mennyiségére és mindségére, mint a grammatikai kon-
cepciodra és a készségek fejlesztésére.

A médszertani koncepcié a tanitasi technikdkat és a tanulasi stratégiakat foglalja
magaban, a kdnyv taneszkoz jellege pedig a felépités, a belsé struktura, a kiegésziték
(hanganyag, stb.), a nyomdatechnika, a tartéssag és a méret milyenségét. (Zaldnné-
Petneki 1997: 28)

4. A tankdnyv megirdsanak alapotlete

Mivel a kiilénb6z6 nyelvvizsgdk az olvasasi szovegértést bizony mérik, a magyart mint
idegen nyelvet tanité nyelvtanarnak B2 nyelvi szint f6l6tt allando elfoglaltsagot jelent
a kilonboz6 olvasmanyok keresése, azokhoz feladatok készitése.

Azok a magyarul tanulé kilfoldiek, akik a magyar nyelvet mar k6zéphaladé szinten
(B1-B2) elsajatitottak, és szeretnék tovabbfejleszteni olvasasi technikajukat, szovegér-
tési készséguket, illetve székincsiiket, de nem tankényvbdl, hanem kifejezetten erre a
célra készilt olvasokonyvbél, a Szemezgetén (2002) kivil nemigen taldlnak maguknak
forrasanyagot.

Valtozatos helyszineken (nyelviskoldk, multinacionalis cégek, K6zép-eurdpai Egye-
tem, kilfoldi egyetemek magyar tanszékei) hosszu évek 6ta oktatd nyelvtanarokként a
mindennapi munkank sordn nagy hidnyat éreztiik egy olyan olvasékényvnek, mely a
kdzéphaladé-halado szinten 1évé magyarul tanuldk olvasas iranti érdeklédését felkelti,
lehetbleg fenn is tartja, olvasasi készségiiket, szokincsliket fejleszti. Nem talaltunk erre
a célra a tanari és a tanuléi munkat segitd, autentikus szovegeket, érdekes, motivaléd
feladatokat tartalmazo nyelvkonyvet, amely elegendé és megfelelé mindségu nyelvi
forrast biztositott volna az olvasasi szdvegértés fejlesztéséhez. igy aztan hosszu ideig
a kordbban emlitett folyamatos kiegészités eszkozével éltiink, amely, mint tudjuk, rop-
pant idéigényes: megtalalni a vagyott anyagot, atalakitani, feladatokat késziteni hozz3,
és még a megfeleld kilalakra is tigyelni, hiszen nem mindegy, milyen a,talalas”.

A konyv alapotletét elsésorban ez a hianyérzet adta. Mivel a megfelelé tankényv
hasznélata idét takarit meg a tanarnak, igy azt az idémennyiséget, amit a tananyag
készitésére forditana, a tanitas hatékonyabba tételére hasznalhatja (Richards 2001: 1),
ezért Ugy dontoéttlink, megirjuk ezt a kdnyvet, hogy megkonnyitsiik sajat, ezzel egylitt
Lsorstarsaink” munkajat is.
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4.1. Az btlet megvalésitdsdnak zdloga

A j6 tankdnyv megirdsanak sok Iényeges el6feltétele és feltétele van. Az egyik fontos
eléfeltétel az, hogy a szerzének az illeté témaval kapcsolatban legyenek oktatasi ta-
pasztalatai. A legtébb esetben pontosan ezek a tapasztalatok inditjak el, és 6sztonzik az
irét a,m0” megirasara, igy sziiletik meg a tankdnyv megirdsanak szdndéka. Amennyi-
ben az oktatasban részt vevé k6zonség egyben a potencidlis célkdzonség is, az azonna-
li visszacsatolas is megoldottnak tekinthet6. Gondolok itt arra, hogy a szerzé kiprobal-
hatja a tananyag egyes részeit mar az iras folyamata alatt is, igy a visszajelzések alapjan
alakithatja, javithatja, még inkdbb a célcsoportra szabhatja azokat. Ezen feltételek a mi
esetlinkben adottak voltak.

A szerz6nek pontosan tudnia kell, kinek szanja a konyvet. Nem kezdéknek szént nyelv-
konyvek estében meg kell hataroznia a szintet, valamint azt, honnan indul és hova jut majd
el. A mit? mellett a hogyan? nem kevésbé jelentds kérdés a kdnyviré szamdra, hiszen ma-
napsag egy jo nyelvkonyvnek sokféle elvarasnak kell megfelelnie, hogy a kiilsé feltételeket
neis emlitsem. Richards (2001: 3) arrdl ir, hogy a szerz6 és a kiad6 érdekei ltalaban eltéréek:
a szerz6 igyekszik olyan kdnyvet kiadni a kezébdl, amelyet a tandrok innovativnak, kreativ-
nak taldlnak, amelyb&l 6rommel tanitanak, és nem utolsé sorban a tanuldk szlikségleteinek
is megfelelnek. A szerzé csak reméli, hogy kdnyve sikeres lesz, és némi pénzt is hoz a kony-
héra, hiszen rengeteg idejébe és eréfeszitésébe telt a mi megalkotdsa. A kiadét elsésorban
a pénzugyi siker vezérli, és ha ugy taldlja, hogy a kdnyv célkzonsége nem elég nagy, a
példanyszam ellenben kicsi, nem vdllalja fel a kiadas kockazatat.

Miutan a fent emlitett szempontokat tisztaztuk, kollégdmmal, Molndr llondval be-
levagtunk a J6 szérakozdst magyarul! ciml kdnyv megirdsaba. A munka azonban na-
gyobb kihivasnak és sokkal id6igényesebbnek bizonyult, mint ahogyan azt korabban
gondoltuk. Az elsé kiadas 2009 novemberében jelent meg a Molilla kiadé gondozésa-
ban. Ne lepédjenek meg, ha még nem hallottak errél a kiadérol, hiszen maguk a szer-
z6k alapitottak, akik a konyv irdsakor még nem sejtették, hogy konyvik kiadasahoz
még ezt is fel kell vallalniuk (vo. Richards 2001:3 a kiadokrél tett megallapitasa).

4.2. A kényvirds folyamata — dontések és vdlasztdsok

Az, hogy egynyelvii kbnyvet szeretnénk, nem volt kérdés, hiszen ezen a nyelvi szinten
(B1-B2) nem tartottuk szlikségesnek kdzvetitd nyelv alkalmazasat, annal is inkdbb, mert
minden feladatot példa vezet be, ezéltal igyekeztlink vildgossa tenni, mit is kell csinal-
nia a didknak az adott feladatban.

Az, hogy megolddkulcsot is tartalmazni fog, mert igy 6ndllé hasznalatra is alkalmas
lesz, és hanganyag is tartozik majd hozz3, szintén konnyl dontés volt. A hanganyag
véltozatosabbd teszi az 6rai és az egyéni felhasznalast, nem utolsé sorban a hallas utani
szOvegértést is fejleszti.

A szovegek kivdlasztdsdban lényeges szempont volt, hogy id6tall6, autentikus, érde-
kes, izgalmas, figyelemfelkeltd, orszagismereti elemeket, ugyanakkor ismert topicot is
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tartalmazé, sokféle tipusu szévegeket talaljunk, amelyek az olvasasi kedvet folyamato-
san képesek fenntartani. Ez rendkivil id6igényes munkafazis volt, hiszen a szévegtipu-
sok vélogatéasakor és a szovegértési feladatok készitésekor szempont volt az is, hogy az
ECL nyelvvizsga olvasési szovegértést mérd feladataira jellemzéeket taldljunk. B1 szin-
ten olyanokat, amelyek vildgosak, tényszerlek és a jel6lt érdeklédési kdrébe tartozé
témakrdl szélnak. Képessé teszik a vizsgazot globdlisan és egyes [ényeges részleteiben
is megérteni gyakran hasznalt mindennapi és munkdval kapcsolatos szovegeket. A fel-
adattipusok kivalasztasdban prébaltuk szem elétt tartani, hogy B1 szinten a nyelvta-
nulé a szévegfeldolgozés folyamén 6ssze tud kapcsolni tobb forrasbol szarmazé rovid
informaciot, és azokat valaki mas szamara dssze tudja foglalni. Egyszerti médon at tud
fogalmazni révid irott szovegeket az eredeti szoveg megfogalmazasanak és elrendezé-
sének felhasznalasaval (KER 2005: 77).

B2 szinten elvaras az, hogy a vizsgazd széles korl aktiv olvasasra szant székinccsel
rendelkezzék, 6nélldan képes legyen olvasni, tudjon alkalmazkodni a kiilonféle célu
szovegek stilusdhoz, és a megfelel6 referenciaforrasokat valogatva hasznalja (KER 2005:
70). El tudja olvasni azokat a ,cikkeket és beszamoldkat, amelyek jelenkori problémak-
kal foglalkoznak, és szerzéjiik véleményét, nézetét fejtik ki, beleértve az irodalmi prozat
is. A szoveg feldolgozasa soran Ossze tudja foglalni a tényszeri és irodalmi szévegek
széles skaldjat, megjegyzéseket tesz, és megvitatja az ellentétes nézeteket és a fébb
gondolatokat. Ossze tud foglalni kivonatokat olyan hirmisorokbdl, interjukbél vagy
dokumentumfilmekbdl, amelyek véleményeket, érveket és eszmecserét tartalmaznak
(KER 2005: 77).

Igyekeztlink tényirodalmi és szépirodalmi szovegeket egyarant felhasznalni, igy a
konyvben taldlhatunk anekdotdkat, életrajzot, hirdetéseket, képregényt, krimit, levelet,
motivacios levelet, mesét, naplérészletet, novellakat, recepteket, Ujsagcikkeket, verset.

A nyelvkonyvek feladatai kozé tartozik a kultdra bemutatésa is, ezért tobb olvas-
many tartalmaz orszagismereti témat.

Az 6sszegyljtott szovegek rendezdelve és sorrendje nehézkesen alakult ki, sokszor
véltoztak a fejezetcimek, annak kdvetkeztében, hogy maguk a szovegek is jottek, men-
tek, helyet cseréltek. Ennek oka egyrészt az volt, hogy némelyik széveget kissé le kellett
egyszer(sitenlink. Az autentikus szévegek nem nyelvtanitasi célokkal irédnak (Tom-
linson 2001: 9), gondoljunk itt tobbek kozott az Ujsagcikkekre, regényekre, interjukra,
haszndlati utasitasokra, de akdr a mesékre is. Amennyiben ezeket didkjainkra szabottan
a nyelvtanitas sordn hasznélni kivanjuk, sokszor a szévegadaptacié moédszerével kell
éInlink, tehat at kell alakitanunk az adott szOveget. A széveg tartalmat modosithatjuk,
a tartalomhoz hozzatehetlink, de el is vehetiink bel6le. Szovegmddositasra akkor van
sziikség (Richards 2001: 4-5), amikor életkori, vallasi, szocialis, kulturdlis vagy egyéb
tényezék miatt az nem felel meg a tanuldknak. A szdveget le is egyszerUsithetjik, vagy
épp ki is egészithetjiik bizonyos részletekkel annak érdekében, hogy kihozzuk beléle
nyelvtanuldink szamara a maximalis értéket. Amikor egy széveget leegyszerUsitink,
rovidebbé tehetjik, helyettesithetjiik a nehéz szavakat, szerkezeteket olyanokkal,
amelyek a didkok szamdéra mar ismertek, vildgosabb3, érthetébbé tehetjik a f6 gon-
dolatokat. Ez nem egyszer( feladat (Tomlinson 2001: 16), hiszen az adaptacié mindig
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egyltt jar a szoveg felépitésének, székapcsolatainak, belsé 6sszefliggéseinek atalaku-
lasaval, ezért a szoveg atdolgozasanak szempontjait alaposan at kell gondolnunk. Arra
is igyelnink kell, hogy a széveg autentikussagat ne torjiik meg egy-egy bonyolult sz6
vagy kifejezés megszeliditésével, és 6vatosan banjunk a nyelvtani szerkezetek egysze-
rdsitésével is (Bardos 2002: 199).

Az autentikus szévegek és azok egy részének adaptacioja mellett néhanyat magunk
is irtunk, és tébbek kozott ezeket is tesztelni kivantuk, (ahogyan a tébbi szoveget és a
hozzdjuk tartozé feladatokat is) anyanyelvi beszélékkel és anyanyelviinket tanulékkal
egyarant. Mikdzben a jogdijak rendezése is folyamatban volt, a visszajelzések alapjan
és a fokozatossag elvét kdvetve folyamatos véltoztatasokra kerilt sor. Ezek lezérasa
utan jutottunk el oda, hogy a 10 fejezet elnyerte végleges cimét és tartalmat.

A kényv cimének megviélasztasa sem volt egyszeri feladat. Szerettlk volna, ha a cim
mintegy sUritett formaban egyszerre utal az olvasékonyvi jellegre, a szdvegek és feladatok
sokszinlségére, szérakoztatd jellegére. A J6 szérakozdst magyarul!-nal hosszas gondolko-
das utén sem taldltunk révidebbet, amely megfelelt volna mindezen kritériumoknak.

A szovegértés tesztelésére nem kis kihivas megfelel6 feladatokat késziteni. Grellet
(1981:7) szerint j6, ha a didkokat mar a kezdetektél hozzaszoktatjuk az autentikus sz6-
vegek olvasasdhoz. Ez nem mindig jelent sokkal nagyobb feladatot a résziikrél, hiszen
egy olvasasi gyakorlat nehézsége gyakran attdl fiigg, milyen szintl megértést varunk
el a didkoktdl, milyen feladatokat készitlink a szoveghez.

4.3. Az olvasott széveg értésének kompetencidja a J6 szérakozdst magyarul!-ban

Az olvasdsi szOvegértés képességét nem valaszthatjuk el mas készségektél, hiszen
kevés olyan szituacié van a hétkéznapokban, amikor nem beszéliink, vagy nem irunk
arrél, amit olvastunk, vagy amikor nem hozzuk kapcsolatba azt, amit olvastunk, azzal,
amit hallottunk réla. Ebbél kdvetkezéen fontos, hogy az olvaséasértés feladatain keresz-
tll igyekezziink 6sszekotni a kiilonféle készségeket megfeleld feladatok készitésével:
- az olvasdst az irdssal (az olvasottak 6sszefoglalasa irasban, levélbe foglalasa, fel-
jegyzések készitése),
- azolvasdst a hallds utdni szévegértéssel (az olvasott és a hallott sz6veg 6sszehason-
litdsa, elhangzott vélemények és irott szovegek pérositasa),
« az olvasdst a beszéddel (vitak, véleményalkotas) (Grellet 1981: 8).

Minden olvasé a sajat olvasataban interpretélja a jelentést attol fliggéen, mit var el
a szovegtd|, illetve milyen az elézetes tudasa. Ez is mutatja, hogy mennyire nehéz az
olvasasi szOvegértés tesztelése, és milyen nagy a kisértés arra, hogy sajat olvasatunkat
erbltessuk ra a didkokra.

A feladatok készitésekor probaltunk a fent leirtakra is odafigyelni, igyekeztiink a
készségeket Osszekotni, sokféle feladattipust alkalmazni, kézben a szintre is tGgyelni.
Nehéznek taldltuk a szovegek ECL- skdla szerinti szintbesorolasat, hiszen a MID-re sza-
bottan részletes leirast nemigen talaltunk. igy aztan ez minden igyekezetiink ellenére
valészinlileg nem is a legpontosabban sikerdilt.
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A feladatok irdsakor arra is figyeltiink, hogy makro-vagy mikrokészségeket mé-
riink-e, esetleg mindkett6t. Makrokészségek mérésekor azt vizsgaljuk, hogy a [ényeget
megértette-e a tanulg, példaul egy apréhirdetésben megérti-e, hogy mit kindlnak, il-
letve specifikus informacidkat képes-e azonositani, példaul azt, hany éves az eladasra
kindlt aru. Mikrokészségek mérésekor azt ellenérizziik, hogy a mondatrészek egymas
kozti viszonyait, a nyelvtani funkcidk szovegben betoltott szerepét érti-e a nyelvtanulé.

A feladatok nagy része székincsbévit6, de szép szammal akadnak nyelvtani jelleg(-
ek is. A globalis szovegértésre, és a szoveg kisebb részeinek megértésére irdnyuld kér-
déseket, feladatokat, valamint a sz6vegértéshez kapcsolédé lexikai feladatokat egya-
rant alkalmaztunk.

A tankonyvekben altalaban a hosszabb szovegegységek, a szovegek elrendezése,
a szoveget kisérd képek, abrak, diagramok, a bekezdések szama, mind azt segitik el6,
hogy a tanul6 kdnnyebben kitaldlja, mirél szélhat a sz6veg. Ez elengedhetetlen ahhoz,
hogy dedukcids képessége fejlédjon. Ezért is szerepel sok rajz a kdnyvben, tobbségiik
kimondottan a szdvegértés megkonnyitésének céljaval. A sorok szamozéasaval pedig
megprébaltuk kdnnyebbé tenni egy-egy sz6 lokalizalaséat a szovegekben.

A ,t6bb szem tdbbet 13t” elve alapjan a feladatokat is folyamatosan teszteltik. Az
igaz? hamis? nem szerepel? tipusu gyakorlatok esetében sokszor keskeny a hatar a ha-
mis és a nem szerepel allitasok kdzott, ilyenkor igen nagy segitség a visszajelzés. A Mit
jelent? feladattipusnal rajottiink arra, hogy az dltalunk megadott magyarazat mindig a
szénak csak az adott szovegbeli jelentésére vonatkozik, igy ezt labjegyzetben jeleztiik
is (JSZM 2009: 13). A méret megvalasztasanal f6 szempontunk az volt, hogy ,baratsa-
gos”legyen, akar egy nagyobb zsebben is elférjen. A papir fajtajat és a kdtés milyensé-
gétis tandcsos alaposan atgondolni. A flizott-ragasztott kotést azért valasztottuk, mert
a tartéssdg igen lényeges egy tankdnyv esetében, hiszen sokkal tobbet forgatjdk, igy
hamarabb elhasznalodik.

5. A kényv készitésének technikai buktatdi

A tankonyvirds mar 5nmagaban is nagy kihivas, és még csak egy része a nagy egész-
nek akkor, ha a szerz6k maguk a kiaddk és a terjeszték is. A méretrdl, a papirrél, a
kotésrol, a betliméretrdl és tipusrdl, a grafikardl, a tordelésrél mind donteni kell,
amihez ugye egy nyelvtanar-tankdnyvszerzd paros alapvetéen nem ért. Amit lehet,
tapasztalati uton kiprébalnak: papirokat tapogatnak, irnak rajuk tollal és ceruzaval,
radiroznak, hogy érzékelni tudjak, mennyire viseli meg ez a fajta tevékenység az
adott papirfajtat. Sok pénzt koltenek nyomtatasra is specializalodott tizletekben,
mert latni kivanjak, hogyan mutat majd a valasztott bet(tipus és szin a radirozast is
jol tliré papiron. Aztan csalédnak, mert ugyanaz a szin két kiilonféle valtozatban is
képes megjelenni: az egyik valtozat nem a legszebb fajta rézsaszin, a masik pirosas.
Rohannak a szakért6héz, és kérdezik, most mi az igazsag. O mutogatja a pantone
szinskalat, higgyenek neki, ez a nyomdaban pontosan ilyen lesz. Nem minden eset-
ben lett olyan...
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5.1. Tanulsdgok— kritika és dnkritika

Atordeléssel és a tipografidval nem vagyunk maradéktalanul elégedettek. A J6 szérako-
zdst magyarul! a Karlovitz-féle (2001) felosztas szerint munkatankdnyv, és ehhez képest
tul stirln szedett, szinte két konyvre valé anyagot tartalmaz, sokszor nincs elég hely a
feladatok megoldaséra. A betliméret is lehetne nagyobb, a hanganyag pedig kevésbé
felolvasasszer(. Most mar ebben is tapasztaltabbak vagyunk, és ajanljuk mindenkinek,
aki tankonyviras mellett annak kiaddsara is véllalkozik, hogy ne csak a grafikai, hanem
a tordelési munkdkra is figyeljen oda, és lehetbleg legyen ott a nyomdéaban, amikor a
munkalatokat megkezdik. A szinek is masként festenek a szamitégép monitorjan, mint
ahogyan a papirlapon.

6. A kdnyv utéélete

Amasodik kiadds 2011 decemberében jelent meg 1000 példanyban, ebbél 500 CD-mel-
[éklettel. Az elsd kiadds Ota — elére nem latott feladatként - a terjesztés munkafolyama-
tanak megszervezése is a szerzékre harul, igy aztdn Magyarorszagon maguk a szerzék,
valamint a Librotrade forgalmazza. Nyereséges vallalkozdsnak nem mindsithetjik,
hiszen az elsé kiadast 6nerébdl finansziroztuk, és az abbdl befolyt pénzt elkoltottik
a masodik kiadasra. De hat nem is ,nyereségvagybol” kovettik el... A konyv a www.
joszorakozastmagyarul.hu weboldalon is megrendelhetd, az egyes fejezetek a hozza-
juk tartozé hanganyaggal egyiitt le is tolthetéek. Eddig tobb mint harminc orszagbdl
rendeltek téllink, a Balassi Intézet jévoltabdl pedig azokon a kiilfoldi oktatdhelyeken
és nyelvi lektordtusokon is jelen van a tankonyv, ahol jelezték, szivesen kiprébalnak.
Az olvasékonyvrél az elmult két év sordn sok pozitiv visszajelzést kaptunk kollégéaktol
és nyelvtanuléktol egyarant (Gedeon 2010). Altaldban szeretik, élvezetesnek, szora-
koztatonak tartjak egyéni és csoportos tanulas soran is. Kritika elsésorban a kordbban
emlitett slr(in szedettsége és a tul kicsi bet(ik alkalmazasa miatt érte (I. Maruszki 2010:
203-205).

7. Osszefoglalas

Reméljik, hogy hibdi ellenére be tudja tolteni azt a szerepet, amit szantunk neki: képes
felkelteni az olvasas iranti kedvet, motivaldlag hat a nyelvtanulasra, béviti a didkok sz6-
kincsét, és nem utolsé sorban megkonnyiti kollégaink munkajat.

Mindig is kértiik az oktatdktdl és a didkoktdl, hogy osszak meg vellink a kdnyvvel
kapcsolatos véleményiiket, tapasztalataikat, hiszen minden visszajelzés igen fontos
szamunkra. Ezt a tovabbiakban is kdszonettel vessziik.
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