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Bevezetés

tetlen feltétele a grammatika ismerete (pl. Swan 2003: 148-153). A nyelv-
tan hatékony szemléltetésének és elsajititisinak moédja azonban annil
tobb kérdést vet fel.

»Az idegen szemével figyelve nyelviinket, annak olyan sajatossigai mutatkoznak
meg, amelyek az anyanyelvi beszélonek fel sem tinnek” — irja Magyar nyelv-
tananak elészavaban Hegedus Rita (Hegedus 2004: 5). A kijelentés ravilagit arra,
hogy az anyanyelvét oktat6 tanarnak az idegen ajka szemszogébdl kell rendszerez-
nie, atgondolnia sajat nyelvtani ismereteit, s nem utols6 sorban az 6 szemszogébo6l
kell szelektdlnia, ha hathatds segitséget akar adni tanitvinyainak. Az idegen nyelvet
tanul6k szamira irédott s a nyelvtanarok munkajat hatékonyan segité grammati-
kaknak tehat nem az az elsédleges feladatuk, hogy az adott nyelv minden egyes sa-
jatossagat ismertessék — hiszen egy ilyen, a teljesség igényével késziilt grammatika-
ban a tanulé megemészthetetleniil sok, egyenld fontossaguként feltiintetett infor-
mdcidval taldlnd magit szemben —, hanem hogy megszirjék, rendszerezzék és
sulypontozzak a célnyelv nyelvtanat (Celce-Murcia et al. 1999: 8-9).

Talan nem tévediink, ha azt allitjuk, hogy az idegen nyelv elsajatitasa soran vol-
taképpen a nyelvtan tanuldsa az egyetlen olyan tevékenység, amelynek megkérdo-
jelezhetetlenségével didkok és tanirok egyarint egyetértenek. Am ez még nem
jelenti, hogy a fogalomhoz pozitiv képzetek kotédnének: a nyelvtan afféle ,sziiksé-
ges rossz”, amelyen a tanulasi folyamat soran id6rél idére ,,at kell esni”. E meglehe-
tésen kedvezoétlen kép kialakitaisdhoz nem kis mértékben jarul hozza az, hogy a
nyelvtani jelenségeket a tanul6k gyakran valédi kozléshelyzetektdl fiiggetlen, erdl-

Ma mar senki sem vitatja, hogy az idegen nyelv megtanuldsinak elengedhe-
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tetettnek érzett mondatokon sajatitjdk el és nem utols6 sorban kizarélag irdsban
gyakoroljak, amitdl is a tanult jelenség mindennapi kommunikaciéban valé hasz-
nositasahoz igen csekély timaszt kapnak (Scharpling 2002).

Mirpedig a nyelvtantanulds soha nem lehet 6ncélu tevékenység, hiszen a mon-
datok, amelyek helyes megformaltisagért a grammatika felelds, dltalaban bizonyos
beszédhelyzetekhez kétddnek s interperszonilis kontextusba dgyazottak (Halliday
et al. 1985: 11).

Az alabbiakban azt mutatjuk be, hogy a Nyelvtani mozaik cimu - el6relithatélag
2008 novemberében megjelend — gyakorlati magyar nyelvtan milyen médon igyek-
szik a rendszerezés-egyszerusités fentebb megfogalmazott alapelvének megfelelni,
illetve miképpen probalja elérni, hogy a nyelvtani aspektusok a szemléltetés és a
gyakorlds sordan ne elszigetelten, hanem a szervesen hozzijuk tartoz6 kontextus-
ban jelenjenek meg.

Cikkiink elsé részében a konyvvel kapcsolatos elézetes elvi megfontolasokat és
koncepcionalis kérdéseket ismertetjik. Ezt a mq felépitésének bemutatasa vala-
mint a felhasznalast segité modszertani tandcsok kovetik. Az irast néhdny mintaol-
dal és gyakorlati informacio zarja.

Koncepcionalis kérdések

»,Beszélek és értek magyarul, de soha nem tanultam szisztematikusan, ezért sokat
hibazom. Hogyan rendszerezhetném tudiasomat?”; ,Van-e olyan tankonyv, amib6l
egyedul is bep6tolhatom a hidnyossagaimat?”; , Nyelvvizsgazni szeretnék, de félek,
hogy a nyelvhelyességem még nem az igazi. Mibdl tanuljak?”; ,Nem ad elég felada-
tot a tankonyv, mibdl gyakorolhatok?”. Valoszintleg nem mi vagyunk az egyetle-
nek, akik magyarul tanulékkal beszélgetve ilyen és ehhez hasonlé kérdésekkel
szembestltink. S mivel nyelvtanarként magunk is sokszor hianyat éreztiik egy jol
hasznalhat6, magyarazatokat és feladatokat is tartalmazé gyljteménynek, egy
olyan gyakorlati magyar nyelvtan megirasat tztiik ki célul, amely

— tanuldk és tanarok szamara egyarant jol hasznalhat6 segédeszkoz;

— minden szempontbdl ,felhasznalébarat”;

—a magyar grammatika és nyelvhasznalat azon elemeit veszi gorcsé ald, amelyek
igazan fontosak a nyelvtanulds szempontjabdl;

— O0nall6 tanulasra és csoportos munkara is alkalmas;

— a nyelvtanulas tobb szintjén és fazisaban hasznalhat6 (Gj nyelvtani anyag tanula-
sakor kiegészité-elmélyit6 jelleggel, Osszefoglal6-ismétl szakaszok tervezése-
kor, meglévd nyelvtudis rendszerezésére, szilard alapokra helyezésére);

— a nyelvtani jelenségeket jol kortilhatarolt egységekre bontva, nyelvhasznalati jel-
lemzo6ikkel egytitt mutatja be és tematikus keretbe agyazott, valtozatos feladatok-
kal gyakoroltatja.

A tankonyvkészités soran mindig elséként tisztazand6 szempont a célcsoport
meghatarozasa. Mivel egyrészt arra torekedtiink, hogy konyviink lefedje a K6z0s
Eurépai Referenciakeret B1 szintd nyelvhasznalati kovetelményeinek nyelvtani
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hatterét, masrészt viszont azt szerettiik volna, hogy az elmélyités, az ismétlés vagy
rendszerezés fazisaiban a kezd6tél a felséfokig hasznalhaté munkat adjunk a
nyelvtanul6k és nyelvtanarok kezébe, két altalanos alapelvet igyekeztiink érvénye-
siteni.

Az els6 alapelv azt mondja ki, hogy a lexikai tuddsnak és a grammatikai ismere-
teknek 6sszhangban kell allniuk, vagyis az ,alapvet6bb” nyelvtani jelenségek gya-
korlasa ,egyszeriibb” szokincset, kevésbé Osszetett szovegkornyezetet kivan meg.
A feladatok a nyelvtani progresszié menetével parhuzamosan vilnak komplexeb-
bé.

S hogy a konyv az ismétlés és a rendszerezés fazisaban is segitséget nydjtson, az
egy nyelvtani jelenséghez tartoz6 feladatok is mutatnak bizonyos progressziot,
mert az egyszerliibbtdl az 6sszetettebb felé haladnak. Ez a felépités részint a csopor-
ton beliili differecidldst teszi lehetévé, masrészt lehetdséget ad arra, hogy a tanuld
a nyelvtani szabalyok mikodését Osszetettebb helyzetekben, ,,nehezebb” felada-
tokkal is gyakorolhassa, ezzel is elmélyitve, biztosabba téve tuddsat.

Mivel egyik célkitiizésiink az volt, hogy 6nall6 tanuldsra is alkalmas konyvet ad-
junk a nyelvtanulok kezébe, ohatatlanul is felvet6dott az ,egynyelvii vagy két-
nyelvii magyarazatok?” problémaija. Koztudott, hogy a kozvetitd nyelvet haszna-
16 nyelvoktatast — s ezen belul is a kontrasztiv nyelvtanoktatast — a multban szamos
birilat érte (Richards et al. 2001: 6-7). Mi magunk sem vagyunk a forditason alapu-
16, kétnyelvii tandrik hivei, meggy6z6désiink azonban, hogy a nyelvtani jelensé-
gek ismertetésénél kulcsfontossagi, hogy a didk pontosan értse azok paradigmait
és hasznalati szabalyait. Tovabba rendkiviil fontos, hogy a tanulénak rendelkezésé-
re alljon egy olyan eszkdz, amelynek segitségével 6nalléan atismételheti a tanulta-
kat, gyarapithatja tudasat és valaszt talalhat felmeril6 kérdéseire.

A magyar nyelvet szokincse és szerkezete okan hagyomanyosan a nehéz nyelvek
kozé soroljak. ,A magyarnak semmi koze az anyanyelvemhez”, allapitjak meg oly-
kor kissé elkeseredetten a (legtobbszor indoeurdpai nyelveket beszéld) nyelvtanu-
16k. ,,Az anyanyelvemen ezt egész masként fejezzuk ki.” ,Ezt kivételesen az anya-
nyelvemen is gy mondjuk, ahogy magyarul.” Az efféle mondatok elaruljak, hogy a
tanul6 anyanyelvét gyakran akkor is 6sszeveti a magyarral, ha kontrasztiv vizsgala-
tokra a tanoéra keretében nem kertil sor. (S altalinos tapasztalat, hogy a kezdeti
,»,S0kk” utdn idSvel egyre tobb hasonlésigot is taldl.) Az 6sszehasonlitds ténye nem
meglepd, hiszen a tanul6 agya nem tabula rasa, minden didk rendelkezik készsé-
gekkel, el6zetes ismeretekkel (ritka eset, hogy a magyar els6 idegen nyelve volna),
s — mint minden tanuldsi folyamatban — ismerds jelenségekhez koti az Gjat.

A kontrasztiv szempont érvényesitése véleményiink szerint a tan6rin sem ha-
szontalan, s6t: annak egyes szakaszaiban kifejezetten gazdasagos lehet. Tapasztala-
taink szerint az idénként kozvetitd nyelven is ismertetett magyarazatok segitenek a
magyar szakszavak elsajatitisiban, ha pedig tanarként tigyelink arra, hogy a szaba-
lyokat — ahol lehet — azonos nyelvi szerkezetekkel probaljuk megfogalmazni, a ta-
nulék egy id6 utan kozvetitd nyelv nélkiil is megértik a magyar nyelvli magyaraza-
tot. A kozvetité nyelv jelenléte biztonsagérzetet is ad a tanulonak, hiszen lehetévé
teszi az 6ndll6 tanuldst és ismétlést, s eziltal néveli autondmidajat.
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Ezen megfontoldasok alapjin dontottiink amellett, hogy a magyarazatokat és pél-
damondatokat angol forditassal is ellatjuk, a kontrasztiv szemléletmddot pedig he-
lyenként explicit médon is érvényre juttatjuk.

A vildgos és attekintheté bemutatas lehetdségeirdl gondolkodva természetesen a
terminoldgia problematikaja is felmerult. A nyelvtani jelenségek leirasaban nagy-
részt a hagyomanyos terminologiat kovettik: ezaltal véltiik biztositottnak, hogy
konyviink fogalmai a régebbi tipusu tananyagokhoz is kothetSk legyenek. Mdsrészt
ujfajta, egyértelmiien funkciondlis megjeloléseket is bevezettiink: ezek szandéka-
ink szerint érthet6vé teszik a nyelvtan hasznalatat azok szamara is, akik a hagyoma-
nyos, latin alapt leiré grammatika fogalomrendszerében nem jartasak. Az 6 dolgu-
kat bizonyos alapvetd, a magyar nyelvhez nem kizarélagosan kot6dé fogalmak
el6zetes tisztazasaval is igyekeztiink megkonnyiteni.

A funkcionalis szempont a targyalt nyelvtani aspektusok kivalasztasaban és
bemutatasaban is szerepet jatszott. A nyelvhasznalati jellemzdikkel egytitt targyalt
morfologiai €s szintaktikai ismeretek mellett ugyanis funkcionalis motivaltsigi
egységek is helyet kaptak (pl. idézés, személytelen szerkezetek, Osszehasonlitds). A
szintaxis terén tapasztalataink szerint a szérend jelenti a legnagyobb problémat,
ezért ennek az egyes nyelvtani aspektusok targyaldsa sordn kitiintetett figyelmet
szenteltliink, valamint az dltaldnosan érvényes haszndlati szabdlyokat nyolc kiilon
fejezetben is Osszefoglaltuk. A gyakorlati nyelvtan mifaji hatarait olyan kérdések
targyalasaval feszegettiik, amelyek ugyan nem tartoznak a szorosan vett grammati-
ka teriiletére, am tapasztalataink szerint gyakori hibaforrasnak szamitanak: ilyenek
tobbek kozott az idéhatarozokrdl vagy az ,is” szocska hasznilatirdl szold egysé-
gek.

A feladatok tipusainak kivilasztdsa sordn igyekeztiink 6sszekotni a mechanikus,
rutinszerdséget célz6 gyakorlatokat a fantaziat, kreativitast is igénybe vevé felada-
tokkal (ennek fontossagardl 1. pl. Neuner 1994: 286). Igy a behelyettesitéses, ki-
egészitss, kivalogatos, valaszolos, atalakitos stb. jellegi feladatok mellett olyanok
is helyet kaptak, amelyekben adott tiblizat, kép, kifejezések vagy szoveg alapjan
kell Gj mondatokat vagy szoveget alkotni.

Végul szerettiink volna leszamolni azzal a gyakorlattal, hogy — mig a szokincsb6-
vit6 és készségfejleszté fazisok hagyomanyosan javarészt hangzo és vizualis anyag-
gal segitve, szoban és irdsban egyarant zajlanak — a nyelvtani gyakorlatokat a tanu-
16k kizardlag irdsban oldjak meg. Ennek elkeriilése végett a konyvet hanganyag
egésziti ki, amelyet az Akadémiai Kiad6 honlapjarél lehet majd letolteni." A felvéte-
lek reményeink szerint kiilonosen nagy segitséget nyajtanak majd az auditiv tipust
nyelvtanul6knak, de segitségiikkel a nyelvtani ismeretek elmélyitése a kiejtés, a
mondatintonici6 gyakorldsaval és a halldsértés fejlesztésével is 0sszekapcsolhat6d
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lesz. Ezekkel a szobeli, a hallds utani értés készségét is eldfeltételezd ill. fejlesztd
feladatokkal a kommunikacioban jobban hasznosithatd, biztosabb nyelvtani tu-
dast alapozunk meg (Celce—Murcia et al. 1988: 39-42).

A konyv szerkezeti felépitése

A Nyelvtani mozaik szaztiz fejezetben mutatja be a magyar nyelvet. Ezek a fejeze-
tek — mas gyakorl6 nyelvtanhoz hasonléan (pl. Hueber 2002, Klett 2000, Cambrid-
ge University Press 2004) — mindig ugyanugy éptilnek fel: a bal oldalon kétnyelvii
(magyar-angol) nyelvtani magyarazatok, példak és tablazatok mutatjak be a ma-
gyar nyelvtan egy-egy aspektusat. A példamondatok er6sen a mindennapi élethely-
zetekhez kotottek, nem Osszetettek, rovidségiik okan konnyen megjegyezhetdek.
Egy-egy szabaly bevésését emellett legtobbszor humoros illusztraciok is segitik.

A bemutatott nyelvtani szabdlyokat egy-egy oldalon belul is salypontoztuk (1.
mintaoldalak). Az alapszabalyokat szines csik szegélyezi, a rendkiviil fontos és/vagy
az angoltdl gyakran lényeges kiillonb6z6 hasznalati szabdlyokra pedig felkidltojel is
felhivja a figyelmet. Csillag 4ll az egyébként tipografiailag is jol elkilonithetd, ki-
sebb betttipussal irt kiegészité informacidk mellett. Ezek olyan nyelvtanuléknak
szOlnak, akik egy-egy nyelvtani jelenségrél még részletesebb ismereteket kivannak
szerezni. A feladatok megoldasdhoz ezekre a tudnivaldkra nincs sziikség.

Ezeken az oldalakon kis nyilak utalnak azokra az egységekre, illetve fejezetekre,
amelyek a targyalt nyelvtani jelenséggel kapcsolatban tovabbi lényeges infor-
macioval szolgalnak (pl. az igeragozas ismertetésénél utalunk a hatarozott és hata-
rozatlan targy tipusait illetve a targyesetet targyalo fejezetekre valamint a fliiggelék-
ben szerepld targyas igék listijara). Az utaldsok egyuttal arra is ravilagitanak, hogy
az egyes nyelvtani aspektusok soha nem 6nmagukban allnak, hanem egymassal
osszefiiggs elemek rendszerét alkotjak.

A jobb oldalon taldlhat6k a gyakorlatok. Ezek a bal oldalon targyalt nyelvtani
szabdly rogzitésére szolgilnak, és tovdbbi példikat adnak a jelenség el6fordu-
lasara. Mint mar emlitettik, nehézséguk altalaban 6sszhangban all a magyarazool-
dalon targyalt nyelvtani jelenségével, illetve egy-egy oldalon belil is fokozatosan
nehezedik.

Szamos feladat olyan szitudciokban mutatja be az egyes nyelvtani aspektusokat,
amelyekben azok jellemzdéen el6fordulnak. A birtokos szerkezeteket példiul gyak-
ran hasznaljuk betegségek, testrészek nevével (fdj a fejem) vagy csaladtagok nevei-
vel (a feleségem magyar), ezért a feladatok tobbsége is ezzel a szokinccsel dolgo-
zik. Igy a nyelvtan egyes aspektusai a hozzijuk szervesen kapcsolédé lexikaval,
autentikus, ,életszer’” kontextusba agyazva jelennek meg.

Hasonl6 meggondoldsok allnak a konyvben talalhaté tematikus feladatok hatte-
rében is. Az ilyen jellegui gyakorlatok instrukci6ja mellett egy szam 4all, amely a Ko-
z0s Eurdpai Referenciakeret B1 szint( nyelvvizsgijinak megfelel témakorére utal
(pl. 3. téma). Ezek a feladatok a nyelvtani gyakorlds mellett szokincsbévitésre, te-
matikus beszélgetések bevezetésére, illetve a nyelvvizsga egy-egy témajanak el6ké-
szitésére is szolgilhatnak, s véleményiink szerint fontos Gjitdst jelentenek mas, al-
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talunk ismert gyakorlati nyelvtanokhoz képest, amelyekben tematikus feladatok
csak elvétve jelennek meg.

Egy-egy nyelvtani jelenséget fontossaganak, hasznalati gyakorisaganak és 6ssze-
tettségének figgvényében egy vagy tobb fejezet targyal. (Igy példaul a médhatiro-
z6 képzését és hasznilatat egy fejezet ismerteti, a birtokos szerkezeteket viszont
hat.) Szintén Gjitas az altalunk ismert gyakorlati nyelvtanokhoz képest, hogy a na-
gyobb (legalabb négy fejezetbdl allo) egységek elbtt rovid bevezet ad attekintést a
témakorrel kapcsolatos legfontosabb tudnivalokrol, illetve az egység felépitésérol
(pl. igeragozas, szorend, felszolitd6 mod, birtokos szerkezetek). A bevezetd oldalak
segitségével a tanul6 megismerkedik a legfontosabb alapfogalmakkal és képet kap
a targyalando6 nyelvi jelenség egészérdl, mielStt az egyes aspektusok tanulmanyo-
zasiban elmélyedne.

Hasonl6képpen tjitisnak tekinthetd, hogy ezeket a nagyobb egységeket ismét-
16 feladatsor zarja, mely elmélyiti, biztosabba teszi a tudast, ill. felhivja a figyelmet
a hianyossagokra.

Az igen terjedelmes fiiggelék a feladatok megoldasat és témakorok szerint
rendszerezett listdjat, a leggyakoribb tirgyas, rendhagyé mult idejti és vonzatos
igék listajat, valamint az Osszes igetipus ragozasi tablazatait tartalmazza.

Végiul igen fontos Gjitas a mar emlitett hanganyag, mely a tematikus feladatok egy
részének (parbeszédek, cikkek, levelek stb.) szovegét, valamint szimos ,drill”
jellegd gyakorlat mondatait tartalmazza.

A felhasznalas médszertani lehetdségei

Az Gjabb moédszertanok a nyelvtan targyaldsanak 6t szakaszat kiilonitik el: beveze-
tés, feltevések megfogalmazasa, magyarazat, a szabalyok pontos megfogalmazasa
és az azonnali aktiv hasznalat, hangsilyozva, hogy az egyes fazisok kozott szoros
kapcsolat van (Harmer 1991: 60).

Tapasztalataink szerint a feltevések megfogalmaztatisa, a ,rivezetés” a magyar
nyelv grammatikdjinak elsajatitisaban is igen jol hasznilhaté modszer: a tanar
részletes magyarazatat ill. a tankOnyvi magyarazat megismerését ez esetben egy
olyan fazis el6zi meg, amelyben a didk maga probdlja megfogalmazni az elsajatitan-
do nyelvtani jelenség képzési és hasznalati szabdlyait (pl. a hatdrozatlan igeragozas
paradigmajat ismert mondatok —Jo napot kivdanok! Egy kduvét kérek. Mit csindlsz?
stb. — valamint az adott tankdnyv mondatainak segitségével igyekszik felallitani).

A megfigyelés, 6ndll6 szabdlyalkotds és a k6zO0s megbeszélés utin természetesen
a gyakorlds szakasza kovetkezik. Nem sziikségszerd azonban, hogy ez a klasszikus
feladatmegoldas-ellen6rzés moédszere szerint menjen végbe: éppugy lehetSség
van itt csoportmunkara, parmunkdara, mint arra, hogy a tanuldk a feladat megolda-
sa kdzben vagy utan megosszak az adott témaval kapcsolatos tapasztalataikat, meg-
ismerjék egymads orsziagdnak kultardjat és/vagy elmélyitsék a célorszaggal kapcsola-
tos ismereteiket.

Az alabbiakban néhany 6tletet, médszertani tanacsot szeretnénk adni, amelyek a
Nyelvtani mozaik tandrai hasznalatat hatékonyabba tehetik.
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Régi moédszertani kdzhely, hogy az Gjonnan tanult nyelvi struktirdk bevésddése
annal hatékonyabb, minél inkdbb a nyelvtanul6 tapasztalati horizontjahoz feltehe-
téen kozel allo, osszefiiggd, tartalmilag is értelmes szovegegységekbe agyazottan
torténik (pl. Larsen—Freeman 2003: 45).

A tanulaspszichol6gidbol pedig tudjuk: az egy tan6rdn beliili médszertani valto-
zatossag, a motivald, a nyelvtanulét lehetdség szerint érzelmileg is megragado,
esetleg motorikusan is foglalkoztaté gyakorlattipusok ugyanolyan kulcsfontossa-
guak a hosszutavu rogzités sikere szempontjabol, mint az, hogy a tananyagot jol at-
gondolt, logikusan felépitett 1épéseken keresztil tirgyaljuk (pl. Neuner 1994:
2806). Konyviinkkel olyan feladatgydjteményt szindékoztunk a nyelvtanarok kezé-
be adni, amely — néhany egyszerii moédszertani fogassal kiegészitve — segit eleget
tenni mindezeknek a kovetelményeknek.

Kooperativ munkafizisok beiktatdsa a tanmenet nyelvtanra 6sszpontosité egy-
ségeiben is lehetséges.

Jol bevalt moédszer példaul a targyaland6 nyelvtani jelenség kiscsoportokban
torténd feldolgoztatdsa és bemutatasa (pl. plakat formdjiban). A tanuldk ily mo-
don tandri beavatkozds nélkiil, egymdst segitve sajatitjik el az 4j anyagot, méghoz-
z4a igen alaposan, hiszen a prezentacio fazisiban annak tovabbadasara is képesnek
kell lennitik.

Elmélytiltebb reflexiora, magasabb szint(i tudatositasra ad lehetéséget azis, haa
kurzuson hasznalt tankonyv nyelvtani magyarizatait kozOsen Osszevetjuk a Nyelv-
tani mozaik magyarazé oldalaival.

A feladatok megoldasa és ellendrzése is torténhet parban, kiscsoportban és
nagycsoportban. A parbeszédre épiild, vagy kérdéseket-valaszokat tartalmazo fel-
adatok esetében példaul igen kézenfekv$ a parmunka. A kozos feladatmegoldas
és/vagy ellendrzés azonban mas gyakorlatoknal is hatékony médszer lehet, hiszen
a megbeszélés, az egyutt gondolkodas segit rendszerezni és elmélyiteni a tudast,
arrél nem is beszélve, hogy a didkok ilyenkor egy-egy nyelvtani jelenség hatékony
elsajatitasira igen jo Otleteket adhatnak egymasnak.

Rendkiviil motival6 lehet — még felnSttcsoportokban is —, ha a feladatokat rejt-
vény vagy vetélked6 formajaban oldatjuk meg. Csak egy példa a szamtalan lehet6-
ségre: egy gyakorlooldal 5 feladatat ill. ezek 6-6 példamondatit egy 30-as matrixba
rejtjik, amellyel a ,Mindent vagy semmit” tévés vetélkedé mintdjira jatszunk.
Ilyenkor tigyeljiink arra, hogy az akaratlanul is a csoporton belili kiilonbségek ki-
hangsulyozasaval jaré ,verseny” helyett a csapatszellem, a kooperativ feladatmeg-
oldas kertiljon el6térbe! (A ,Mindent vagy semmit” vetélked$ soran példaul a csa-
patok gytjthetnek pont helyett ,pénzt”: a jiték végén az 6sszes nyereményt egy
koz0s kasszaba tessziik, s az egész csoport kozosen dont arrdl, mihez kezd az
oOsszeggel.)

Ne feledkezziink meg arrol, hogy némelyik feladat szokincse megfeleld el6készi-
tést igényel! Ezt sok helytlitt megkonnyitik a feladatokat kisérd illusztraciok vagy —
ezek hianyiban — a feladat cime (pl. Hétvégi program. Udvarias kérdések a ma-
gyaroran. Kérdések a postdn. Kviz Magyarorszdgrol. stb.). A rajz vagy a cim alap-
jan megfogalmaztathatjuk a didkokkal az el6feltevéseiket, készittethetiink veliik



El&sz6 helyett 135

asszociogramot vagy végeztethetlink jatékos szogyujtd feladatokat is. A tematikus
gyakorlatoknal természetesen segitségul hivhatjuk a hanganyagot is: a tanuldk a
hallott szovegbdl kigyudjthetik a témaval kapcsolatos szokapcsolatokat, valaszt ke-
reshetnek a tandr dltal megadott kérdésekre stb.

Minden nyelvtanar jol ismeri a csoportok nyelvtudas szerinti heterogenitasaval
jar6 nehézségeket, a tandrai, csoporton beliili differencialas kényszerét. Mint mar
emlitettik, a gyakorl6 oldalak feladatainak nehézségi szint szerint val6 rendezése
ebbdl az igénybdl is fakad. Szintén differencidldsra ad lehetdséget az a gyakorlati
forma, amelyben a kifénymasolt gyakorl6oldal egyes feladatait a tanteremben elhe-
lyezett kiilon-kiilon dllomasokon prezentaljuk. A nyelvtanul6k egyénileg — tetszés
szerinti sorrendben vagy elére megadott atvonalon (kotelezd, illetve szabadon va-
laszthat6 allomasok érintésével) — oldjak meg a gyakorlatokat. Minden dllomason
szabadon felhasznalhaté nyelvtani emlékezteté és megolddkulcs segiti az auto-
ném tanulast.

Az egy-egy feladattal val6 foglalkozds nem ér véget sziikségszertien a megoldas
ellendrzésével és a hibdk kijavitdsaval. A feladatok tovibbgondoldsa a nyelvtan rog-
zitésén tul a tanulo szokincsének és kommunikativ készségeinek javara szolgal. Ha
példaul a gyakorlat egyszer(d, egyszavas valaszokat kér, azokat kiegészittethetjik
teljes mondatokka, s ezek koré alkothatunk hosszabb-révidebb parbeszédet vagy
narrativ szoveget. A feladat mondatait 4t is alakittathatjuk: moédosittathatunk sze-
mélyen, szamon, igeidén, igemddon, kicseréltethetiink féneveket, igéket, hataro-
zokat stb.

Egy-egy egyszerubb, repetitiv gyakorlat megolddsa utan megkérhetjik a didko-
kat, hogy annak mintdjara kiscsoportokban maguk is irjanak egy 6t-tiz mondatbdl
all6 feladatot, amelyet egy masik kiscsoportnak kell majd megoldani.

Az Osszefiiggs szovegbdl allo feladatoknal a reproduktiv és produktiv-kreativ
modszerek egész tarhdza all nyitva el6ttiink. A parbeszédekbdl példaul irathatunk
leir6 szoveget, megvaltoztathatjuk a beszédhelyzetet (pl. két ember helyett négy
beszélget, tegezés helyett magazzak egymast, a kommunikacié nem személyesen,
hanem telefonon vagy sms-ben zajlik stb.). Ha a feladat egy torténetet mesél el, a
tanulok folytathatjak, befejezhetik, sajiat személytikre igazithatjik vagy elmesélhe-
tik azt mds ember szemszogébdl. S ahol egy levél kiegészitése a cél, hdzi feladat-
ként a tanuldk irhatnak ra valaszt (pl. egymasnak és/vagy a tanarnak elkildott
e-mail formajaban).

Ertelmes kozléshelyzetek teremtése érdekében a feladatokat mindig érdemes
kiegésziteni olyan kérdésekkel, amelyekre valaszolva a didkok sajat tapasztalataikat
is elmesélhetik. Egy-egy Magyarorszaggal kapcsolatos feladat utan pl. megkérhetjik
Oket, hogy sajat orszagukrol gytjtsenek hasonld tényeket. A hireket, rovid Gjsag-
cikkeket feldolgoz6 feladatok utan a tanuldk véleményt nyilvanithatnak a szoveg-
hez, vagy — miutan a gyakorlat kérdéseit az el6re megadott szavakkal megvalaszol-
tak —, mondhatjak az igazat. Ha a feladat egy adott személy életrajzat dolgozza fel, a
tanulok 6sszefoglalhatjak egy szamukra fontos hozzatartozo életrajzat, ahol az uta-
zasrol van sz6, hozhatnak képeket az 6rdra és mesélhetnek egy (nagyon jol vagy
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épp borzasztdan sikerilt) utazasukrol stb. Az ilyen jellegu, nyitott feladatoknal jo,
ha a tanar is részt vesz a beszélgetésben, s szerepébdl kibdjva maga is — torténete-
sen anyanyelvi — beszélgetépartnerré valik. Sajat mondataival ily médon autenti-
kus példékat is adhat a gyakorland6 nyelvi jelenség helyes hasznilatara.

Sok feladat alkalmas arra, hogy szerepjaték alapjaul, kiindulasi helyzetéil is
szolgaljon (parbeszéd az orvosnil, meghivis moziba stb.).

A hanganyagot az 6ran sokféleképpen felhasznalhatjuk. A ,drill” jellegi felada-
tokat egyszertiségiknél fogva a tanulok mindig megoldhatjik elészor széban, s
megoldasaikat ellendrizhetik a hanganyag segitségével. De eljarhatunk forditva is:
a feladat irasbeli megoldasa és ellendrzése utan a diakokkal elészor a hanganyag
segitségével, majd fejbdl is elismételtetjik a gyakorlat mondatait. Ez szintén tOr-
ténhet pl. memoriajaték formajaban: a didkok kiscsoportban megprébalhatjak leir-
ni a feladatban hallott 6sszes (tObbnyire néhiny szavas) mondatot. A gyakorlat za-
rasaként bdvithetjiik, megvaltoztathatjuk és Gjabb mondatokkal is kiegészithetjuk
a gyakorlat mondatait. Mindkét valtozat j6 lehetdséget kinal a mondatintonacio és
egyéb fonetikai jellemz6k (igeragok, hosszu és rovid hangzok ejtése stb.) gyakorla-
sara.

A tematikus feladatokban rejlé lehetéségeket mar érintettiik: ezeket a hallas uta-
ni globdlis, szelektiv vagy részletes szovegértés készségének fejlesztésére, valamint
szokincsbdvitésre is felhasznalhatjuk.

Az irasbeli és szobeli feladatmegoldas valtogatdsa nemcsak a nyelvtani jelensé-
gek auditiv bevésését segiti, hanem valtozatossagot visz a tanérankba is, megtorve
a hagyomanyosan irasban végzett nyelvtani gyakorlatok egyhangusagat.

A hanganyaggal a didk természetesen az 6ndll6 tanuldshoz is ségitséget kap: a
felvételekkel egyediil is hatékonyan fejlesztheti halldsértését és kiejtését.

Végezetiil hadd adjunk néhany otletet a fiiggelék hasznositasahoz!
Az itt taldlhato, kilonféle szempontbodl csoportositott igelistakat a drillezéstdl az
onallé szovegalkotisig sokféleképpen felhasznalhatjuk.

Megtanulasukhoz készittethetiink példaul székartyakat, amelyekkel a tanulok
kikérdezik egymast az 6ran, mondatokat alkotnak stb.

Arra is megkérhetjik 6ket, hogy irjanak torténetet (tetszéleges vagy elére meg-
adott témaban), amelyben a gyakorland¢ listar6l minél tobb igét hasznilnak, de
készittethetiink nyelvtani kvizt is (pl. melyik ige mult ideje melyik csoportba tarto-
zik?).

S a fiiggelék segitségével természetesen mi is irhatunk tovabbi, célzott gyakorla-
tokat didkjaink szimara.

A szerz6krol

Szita Szilvia gyakorl6 nyelvtanar, a Magyaréra honlap (www.magyarora.com) alapi-
t6 szerkesztbje és a Begegnungen c. alapfokd német tankonyvsorozat tarsszerzdje.
Gorbe Tamais a berlini Humboldt Egyetem hungarolégiai szeminariumanak ma-
gyar anyanyelvi lektora. Oktatassal és tananyagfejlesztéssel foglalkozik.
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Az igekotdk (1.): mozgast jelent6 igekotok

Prefixes (1): Prefixes indicating movement

1. A legfontosabb irdnyjelz8 igekot6k

The most important prefixes indicating directions

Felmegy az emeletre.
He goes up to the first floor.

Atmegy az iiton.
He crosses the street.

Lemegy a lépcson.
He goes down the stairs.

Kijon az iskoldbél.
He comes out of school.

 Jis

Visszafordul és odamegy a ldnyhoz.
He turns back and goes up to the girl.

Az igekoték egyik funkcidja, hogy a mozgas iranyat jelzik. llyenkor a névszéragok is utalnak az irdnyra:
One of the functions of prefixes is to indicate the direction of movement. In these cases, the noun endings

also indicate direction:
bemdszik a szekrénybe he climbs into the cupboard

Selugrik az asztalra he jumps onto the table

Igekotok Példak
Prefixes Examples
be- bemegy a konyhdba he enters the kitchen bejon a menzdra he comes into the cafeteria

into, to, inside betesz valamit a fiokba he puts sth in the drawer

ki- kimegy az udvarra he goes out to the courtyard
out, outside kijon a lakdsbol he comes out of the flat

fel-

up, upstairs

feldll a székre he steps on the chair
feltesz valamit a polcra he puts sth on the shelf

le- letil a fotelbe he sits down in the armchair
down, downstairs  lemdszik a tetérél he climbs down from the roof

at- dtmegy az utcdn he crosses the street
accross, through  dtmegy a mdsik szobdba he goes into the other room

ide-
(over) here

idejon (a beszéld felé)
he comes here (towards to the speaker)

odamegy az ajtohoz (a beszélétél el)
he goes to the door (away from the speaker)

oda-
(over) there

vissza- visszajon Ausztridbol he comes back from Austria
back visszafordul he turns back

koriil- koriiljdria a teret he walks around the square
around kériilnéz a boltban he looks around in the shop

bejon a kertb6l he comes in from the garden

kinéz az ablakbdl he looks out the window
kivesz valamit a zsebébdl he takes out sth from his pocket

Selkel az dgyrdl he gets out of bed
felhoz valamit a pincébdl he brings up sth from the cellar

lejon az emeletrdl he comes down from the first floor
levisz valamit a pincébe he takes sth down to the cellar

dtfut a mdsik oldalra he runs to the other side
dtmegy a szomszédhoz he goes over to the neighbours

2. A meg—és az el- mozgist jelentd igékkel
Using 7meg- and ¢/- with verbs of movement

A meg- és el- igekotok altaldban egy bizonyos helytdl valé eltavolodast vagy ahhoz valé kdzeledést fejeznek ki.
The prefixes meg- and el- often express that someone is moving away from or moving closer to a place.

Tavolodas (legtobbszor el-) Moving away (mostly el-)

Elment otthonrél. He left home.
Gyorsan elfutott onnan. He quickly ran away from there.
Elviszem az autét szervizbe. I am taking the car to the garage.

51

Kozeledés Moving closer

Megjétt a Mikulds. Santa Clause arrived.
Megérkeztiink Honoluluba. We arrived in Honolulu.
Elhoztam az autdt a szervizb6l. I picked up the car from the garage.
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Az is hasznalata
Using the word is

1. Haszndlat és jelentés

1.1.

1.2

1.3.

1.4.

21

2.2

231

Use and meaning

Az is jelentése altalaban megfelel az angol too, also szavaknak:
The meaning of is is often the same as that of the English words
too, also:

Tegnap este elmentem a kocsmdba. Az egyik bardtom is ott volt. Sort
ittunk, de megkdstoltuk a bort is. Last night, I went to the pub. My
friend was there too. We had beer, but we tasted the wine also.

Egy vart esemény vagy cselekvés bekovetkezik:
An expected event or action takes place:

Lajos sokat késziilt a versenyre. Meg is nyerte. Lajos prepared a lot
for the competition. He won it as expected.

Az orvos kérhdzba kiildte Hilda nénit. Hilda néni meg is gyégyult
hamarosan. The doctor sent Aunt Hilda to the hospital. There, she

recovered quickly as expected.

A még ... is szerkezet egy vért dolgon tilmend cselekvésre utal:
Még... is... (even) indicates an action that is beyond expectation:

Juli nagyon jé tanuld. Még torndbdl is 6 a legjobb az osztdlyban. Julic
is a very good student._Even in gymnastics she is the best in her class

Jozsi le akar fogyni. Még szaundba is jdr. Joe wanis to lose weight. He

even goes to the sauna

Az is kérd6sz6 utan azt fejezi ki, hogy egy ismert informacié nem
jut esziinkbe:

Using is after a question word indicates that you cannot remem-
ber information you normally know:

Hogy is hivnak? What was your name again?

Mi is a telefonszdmod? What is your phone number again?

Szérend
Word order

Az is mindig az utan a sz6 vagy kifejezés utan all a mondatban, amire vonatkozik:

Is always follows the word or phrase that it is referring to:

Jél éreztiik magunkat a kocsmaban. Meég énekeltiink is. We had a good time in the pub. We even sang.

A bardtomnak is jo kedve volt. My friend was in a good mood, too

Jél éreztem magamat tegnap
este. A bardtaim is jol érezték
magukat. I had a good time
last night. My friends also

e had a good time.

Kovicsné hivott egy taxit. Az
meg is érkezett. Mrs. Kovdcs
called a cab. It arrived, as
expected.

Mérgessy agressziv ember.
Még a kozlekedési lampdval
is kiabdl, Mr. Angry is an
agressive man. He even yells
at the traffic light.

- Szia, jé, hogy latlak! Mikor
is indul a vonatunk? Hi, good
to see you. When was it that
our train is leaving?

Arrdl is beszéltiink, hogy mi tortént veliink a mult évben. We also spoke about what had happened to us in the past year

Ha az is igekotds igére vonatkozik, akkor az igekotd és az ige kozott all:
If is refers to a verb with prefix, it is placed between the prefix and the verb:

Kovdcsné hivott egy taxit. Az meg is érkezett. Mrs. Kovics called a cab. It arrived, as expected.

A taxis betette a csomagokat az autdba és a pdlyaudvaron ki is vette 6ket. The taxi driver put the luggage in the car, and at the station,

he also took it out

2. Azis-t sem-mel tagadjuk:
Is is negated with sem:

te n 2 2 z : s z 2 2
P 1. Haazis személyes névmasra vonatkozik, akkor a névmas nem hagyhato el a mondatbol:
If is refers to a personal pronoun, the pronoun may not be omitted:

Robi leiilt az asztalhoz. En is leiiltem. Rob sat down to the table. [ also sat down.

En is voltam Madridban. < En sem voltam Madridban. [ was also in Madrid. «— [ was not in Madrid either.

— Atagadas (34.old.)
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A létige (1.): jelen ido
The verb to be (1): Present tense

Gondolkodom, tehdt vagyok.
I think, therefore [ am.

(Descartes)
1. Ragozds minden igeidében
The conjugation of the verb to be/to become
jelenidé multidé (1) multidé (2) jové id6é
present tense pasttense (1) past tense (2) future tense
én vagyok (| am) voltam (| was) lettem (I became) leszek (I will be/become)
te vagy voltél lettél leszel
On, 6 van volt lett lesz
mi vagyunk voltunk lettiink lesziink
ti vagytok voltatok lettetek lesztek
Onék, 6k vannak voltak lettek lesznek

2 A lett, lesz alakok allapotvaltozast fejeznek ki. Ezeket az alakokat a become igével forditjuk angolra.
The verbs lett, lesz express change of state. These forms are translated with the verb become into English

2. Haszndlat jelen idében

Use in present tense

2.

=

.| Hamlet kérdése azért aktualis, mert a harmadik személy(i van/vannak alakok néha
nem szerepel a mondatban. A szabaly:

Hamlet's question is relevant because the third person conjugations van/vannak do
not always appear in the sentence. Note the following rules:

Ha a mondat a Hol van? Hogy van? vagy Hdnyan vannak? kérdésre valaszol, a
van/vannak szerepel a mondatban.

If the sentence answers the questions Hol van? (Where is it?) Hogy van? (How
is he/she?) or Hdnyan vannak? (How many are they/How many of them are
there?), the verb van/vannak appears in the sentence.

Ha a mondat a Milyen? Ki ez? vagy a Mi ez? kérdésre valaszol, a van/vannak Lenni vagy nem lenni? Ez itt a kérdés.
nincs a mondatban. To be or not to be, that is the question
If the sentence answers the questions Milyen? (What is it like?) Ki ez? (Who is (Shakespeare: Hamlet)

it?) or Mi ez? (What is it?), the verb van/vannak is omitted.

hol? hogy? hanyan? milyen(ek)? ki(k)? mi(k)?

where? how? how many people? what... like? who? what?
én Kinaban vagyok. Jol vagyok. Egyeddil vagyok. Olasz vagyok. ir6 vagyok.
te Kinaban vagy. Jolvagy. Egyedul vagy. Olasz vagy. ir6 vagyok.
On, 8 Kinaban van. Jolvan. Egyeddil van. Olasz — A fro-— A
mi Kinaban vagyunk. Jol vagyunk. Egyediil vagyunk. Olaszok vagyunk. frok vagyunk.
ti Kinaban vagytok. J6l vagytok. Egyeddil vagytok. Olaszok vagytok. [rék vagytok.
Onok, 6k Kinaban vannak. Jolvannak. Egyediil vannak. Olaszok - A irok — A

28t Abirtokos szerkezeteket is ezzel az igével képezzlik.
o Possessive structures are also formed with this verb.
— A birtokos szerkezetek (76. old.)
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A szorend (3.): a hangsulyszabaly
Word order (3): The emphasis rule

1. A hangsilyszabdly

1.1

-

1.2,

1.3:

274

The emphasis rule

A legtébb mondatban hangsulyozunk valamit. A hang-
stlyszabaly szerint a hangsulyos (legtdbbszor uj) informacio
kozvetlenl az ige el6tt, tgynevezett fokuszpozicidban all.
Tehat a hangstlyos mondatrész és az ige egymast kovetik.

In most sentences, we emphasize something. The emphasis
rule states that the emphasized (or new) piece of informa-
tion must be in the focus position: It must immediately
precede the verb. The verb always follows the emphasized
word or phrase.

B
S -
Semleges mondat: Ma reggel a villamoson taldlkoztam az anyé- 4y ,\L% g,

soddal. Neutral sentence: I met your mother-in-law on the tram =~ 23 .. G

this morning.

hangsilyos elem ige
(fokusz)
Az anyosoddal ma reggel taldlkoztam a villamoson. (nem tegnap)
Az anyébsoddal taldlkoztam | ma reggel a villamoson. (nem a hiigoddal)
Az anyésoddal a vill taldlkoztam ma reggel. (nem a buszon)
Ma reggel senkivel nem taldlkoztam a villamoson.

Kivel taldlkoztdl ma reggel a villamoson?

A kérd6szo és a tagadott mondatrész mindig hangsulyos, tehdt mindig az ige eldtt all.
Question words and negative phrases are always emphasized. Hence, they always precede the verb.

A hangsulyos informacio gyakran egy kérdésre ad valaszt. llyenkor a valaszban ez az informacio
altalaban elsé helyen éll, és az ige kdveti:
The emphasized piece of information often answers a question. It is usually the first word of the
answer and followed directly by the verb:

- Kivel taldlkoztdl ma reggel a villamoson? — - Az anydsoddal (taldlkoztam ma reggel a villamoson).
- Mikor taldlkoztdl az anyésommal? — - Ma reggel (taldlkoztam az anyésoddal a villamoson).
- Hol taldlkoztdl az anyésommal? — - A villamoson (taldlkoztam az anyésoddal ma reggel).

A tébbi, nem hangsulyos mondatrész helye viszonylag szabad:
The order of the other, non-emphasized words is relatively free:

Az anyésoddal taldlkoztam a villamoson ma reggel. = Az anyésoddal taldlkoztam ma reggel a villamoson.
= Ma reggel a vill az anydsoddal taldlkoztam. = A villamoson az anyésoddal taldlkoztam ma reggel. stb.

Természetesen maga az ige is lehet hangsulyos. llyenkor két lehetéség van:
Of course, the verb itself can also be the focus. In this case, there are two possibilities:

A szorend ugyanolyan, mint semleges hangsulyu mondatokban, és csak a beszédben nyomatékositjuk az igét:

Word order is the same as in neutral sentences but the verb is emphasized in speaking:

A koncerten dlltunk, mert az iiléhelyek nagyon drdgdk voltak. We stood at the concert because the seats were very expensive..
Az ige a mondat legelején all:

The verb is the first word of the sentence:

Alltunk a koncerten, mert az iil6helyek nagyon drdgdk voltak. We stood at the concert because the seats were very expensive.





