Durst Péter’

A VIDEO SZEREPE A MID OKTATASABAN

1. Bevezetés

ban, mindossze lehetdvé tette egy régdta megfogalmazott igény megvalosi-

tasat. Ez az igény a nyelv kontextusban torténd bemutatisa volt, amit korab-
ban is torekedtek kiilonb6z6 eszk6zokkel megvaldsitani. A legelterjedtebb mod-
szer a képek hasznalata volt kiilonb6z6 formaban az egyszerd rajzoktol kezdve a
képregényeken keresztiil a diakig, amelyekhez kés6bb hanganyagot is készitettek.
Ut6bbi technikat az audiovizuilis médszer hasznilta fel, de a technika fejlédése al-
tal egyre nagyobb szamban és egyre jobb mindségben kinalt lehetdségeket, és az-
ota is széles korben hasznaljak a nyelvoktatasban. A vide6 hasznalataval kapcsolat-
ban mar a nyolcvanas években is sziilettek tanulmanyok, azonban az Gj célok és
tananyagok, valamint a folyamatosan b6viilé technikai lehetéségek miatt mindig
szlikség van arra, hogy az audiovizuilis tananyagok felhasznilhat6saginak elemzé-
sében egy- egy lépéssel tovabb haladjunk. A jelenlegi dolgozatban az audiovizualis
anyagok felhasznalasaval kapcsolatos alapvetd kérdések attekintését kovetéen a
MID oktatasdban hasznalhat6 tananyagok nyujtotta lehet6ségeket veszem szamba.

s videoomagné megjelenése nem hozott forradalmi Gjitast a nyelvoktatas-

2. A videdanyagok osztalyozasa

A nyelvoktatiasban az alabbi vide6anyagok felhasznildsa terjedt el:

1. kifejezetten a nyelvoktatas céljabol késziilt anyagok, egy bizonyos nyelvtudasi
szinthez;

2. televizi6bdl felvett anyagok;

3. kereskedelmi forgalomban is kaphat6, DVD lemezen megjelend filmek;

4. sajat készitési anyagok. Ide f6ként az osztilyteremben rogzitett anyagok tartoz-
nak (példiul a nyelvtanulok altal eljatszott szerepjatékokrol készitett felvéte-
lek), amelyeket sajat teljesitményiik késébbi ellendrzése érdekében rogzitenek
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(Podr 2001: 80). A vidednak ez a fajta hasznilata nem tadl elterjedt, hiszen kevés

helyen all rendelkezésre a megfeleld technikai hattér és az elegendé id6.

A nyelvoktatasi célbol készilt anyagok egy része torténeteket mutat be, ahol a sze-
replSk dllnak a cselekmény kozéppontjidban. Az ilyen jellegli videbanyagok legin-
kabb a beszédhelyzet egészének bemutatasa miatt hasznosak. A nyelvoktat6 videok
kozott is vannak azonban az orszagismeret és a nyelvi tudas egylittes fejlesztésére
koncentral6 anyagok is, ahol a beszél6t gyakran nem is latjuk. A televizidbodl felvett
anyagok ehhez hasonléak, gazdag képi viliguk szimos témahoz kapcsolddhat. A fil-
mek nagy része ismét inkabb a beszédhelyzet alapos bemutatisa miatt lehet hasznos.

A videbanyagokat a rajuk jellemzo képi megformalds szempontja szerint is érde-
mes csoportositani:

1. leginkabb a nyelvoktatas céljabdl készitett anyagokban lathatjuk a dialégust foly-
tat6 feleket szemt6l szemben, ami j6 alkalmat kindl a nyelvi, paralingvisztikai és
nem verbalis informaciok megfigyelésére és hasznositisara;

2. nyelvoktatds céljabol készitett anyagokban is el6fordul, a televizidéban rogzitett
musorok esetében pedig kifejezetten gyakori, hogy a narratort hallgatva a téma-
hoz kapcsolodd mozgdképeket lathatunk;

3. féleg a hirmusorokra jellemz a kameraval szembenézé beszéls vagy hirolvasoé.
Szovegét ebben az esetben is az imént emlitett képek egészithetik ki.

3. A videdanyagok hasznalhat6saga

A videbanyagok leggyakrabban emlegetett haszna az, hogy a megfelel6 kontextus-
ban mutatjik be a nyelvet. Latjuk és halljuk a parbeszédek résztvevait, de azt is lat-
juk, mi torténik korulottik. A beszél6k mozdulatai, gesztusai, az 6ket korulvevd
kornyezet valoban teljessé teszi a beszédhelyzet bemutatasat, ami konnyiti és pon-
tositja az értést. A nyelvi és a nyelven tilmend paralingvisztikai informacié mara-
déktalan bemutatasa igy kozelit a valds életben tapasztalhat6 beszédhelyzetekhez.
Ennek jelentéségét mar régen felismerték, a kommunikativ nyelvoktatasban pedig
a transzfer fogalmiban jelent meg. ,A transzfer a kommunikativ irinyzat egyik
kulcsfogalma. Altaliban azt a képességet értik rajta, amely lehetévé teszi a tanuld
szamara hogy az osztilyteremben feldolgozott nyelvi elemeket a valo élet termé-
szetes beszédhelyzeteiben alkalmazni tudja. Manapsag ez a fajta »hidépités« az ide-
gennyelv-oktatassal szemben timasztott legf6bb kovetelmény, s talan mindig is az
volt” (Medgyes 1995: 65).

Sokféle feladatban hasznalhat6 a videbanyag torténete, féleg a képisége, akar al-
kalmasint a hanganyag nélkiil is. A képen lathaté vizualis informacio kivalé alapul
szolgal szamos feladfajtahoz, a mozgoéképek altal elmesélt torténet pedig még to-
vabb bdviti a lehetdségeket. Ha a videdn Osszefliggé cselekvés lithatd, az a
Gouin-sorozatokhoz hasonl6 alkalmazast is lehet6vé tesz, ami a mai nyelvtanitasi
modszerekbe is eredményesen beleilleszthetd. Az eredeti Gouin-féle modszer sze-
rint (Bardos 2005: 62) a cselekvéssort elészOr anyanyelven magyaraztak, azutan
eléadtik és kozben az idegen nyelven széban kovették, majd a részekre bontott
cselekvéssor megfelel$ gyakorlasat és az ismétléseket kovetSen irasban is rogzitet-
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ték. A Gouin-sorozatok lényege leginkabb az volt, hogy a teljes mondatokat a meg-
felel6 kontextusban jelenitették meg, illetve hogy megkodnnyitették a dramatizalt
cselekvés kisebb részeinek felidézését. Mindezt a vided segitségével is megtehet-
juk. A fennmarado nyelvi és nyelvtani rész pedig kival6 alkalmat ad a gyakorlasra.
A Gouin-sorozatok hasznalatanak részét képezte a cselekvéssorozatok végrehajta-
sa, eljatszdsa is, mely a tanulasi folyamatban fontos szerepet tolt be. A vide6 alkal-
mazasara alapul6 feladatban is helyet kaphat a cselekvések végrehajtasa, igy dont-
hetiink arrdl is, hogy a Gouin-sorozatok modernizalt, mai technikaval eldsegitett
valtozatat alkalmazzuk, vagy csupan egy ahhoz hasonlé médszert.

Az emberi kommunikdciénak tobb olyan alkotéeleme van, amely a leirt szoveg-
ben nem jelenik meg. A parbeszédeket, torténeteket bemutato videdk altalaban al-
kalmat adnak ezek megfigyelésére is — ez val6ban egy olyan alkalmazas, amelyre ki-
zarolag a vide6anyag nyujt lehetSséget.

A verbilis kommunikiciéban megfigyelhetd kultarak kozti eltérés az irott szo-
vegben is megjelenithetd, és csak a tankonyvirok dontésén alapul, hogy kivannak-e
foglalkozni ezzel a kérdéssel (pl. hogyan val6sul meg egy meghivas egy adott nyelv-
hez tartoz6 kultirdban). Mas, szintén fontos nyelvi informacidék nem jelenithet6k
meg az irott szovegben. Am a hanganyag mir kozvetiteni tudja azokat a nyelvi
osszetevoket, melyekre az irott forma nem képes. Ilyen pélidul a magyar nyelvben
az eldontendd kérdés és a kiegészitendd kérdés intonacidja. A vidednyagokban vi-
szont még a hanganyagokban megfigyelhet6 informacion tal is megjelenhet hasz-
nos informacié, amely a kultirik k6zti kommunikacios eltérések dthidaldsiban se-
githet (Hidasi 2004: 77-107). Példaul az egyes verbalis megnyilvanulast kovetd, de
nem sz06 formajaban megjelend kifejezésformak (pl. mosolygas, himmogés, bolo-
gatas, gesztikulalas).

Bar gyakran a nyelvtanitastol elkiilonitve emlitjik az orszagismereti témakkal
foglalkozo videbanyagokat, nem szabad elfelejteni, hogy a nyelv és a kultara tanita-
sa nem kiilonil el egymastol élesen. Bar a videbanyag hangsulya eltolédhat vala-
melyik iranyba, szinte minden videbanyag tartalmaz hasznalhat6 nyelvi és kultura-
lis komponenseket is.

4. A nyelvtanulasban/nyelvtanitasban betoltott szereppel
kapcsolatos problémak

Avidebanyagok imént felsorolt felhasznaldsi mddjainak lehetésége aligha kérdéje-
lezhet6 meg, azonban felmertilhet a kérdés, hogy valéban hatékonyan segitik-e a
nyelvtanitas/nyelvtanulas folyamatat.

MacWilliam (1986) kitér a nyelvi, illetve a vizuilis informacié egytttes jelenlété-
nek lehetséges problémaira. Tobb feltételezést bemutatva arra mutat rd, hogy a vi-
zualis informacié elvonhatja a figyelmet a nyelvi informaci6 feldolgozasatol. Nem
hagyhat6 figyelmen kiviil azonban a vizualis informacié milyensége és kapcsolata a
nyelvi informdciéval, ugyanis a North-East London Polytechnic (Gunter 1980, idézi
Mac William 1986: 132-133) vizsgalatai szerint az eltéré jellegu vizualis informacio
kiilonb6z6 mennyiségl informicidvesztést eredményezett. A hirom fajta hirmi-
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sorban ugyanazt a szoveget harom féle vizuilis anyaggal parositottdk: 1. csak a hir-
olvasé fejét mutatd kép, 2. a hirolvasé fejét mutatd kép, idénként alloképes illuszt-
racié a hirekhez 3. a hirolvasé altal torténd bevezetést kovetéen a hireket mozgo
képekkel illusztralva mutattak be. Az eredmények szerint a vizsgalatban részt vevé
nézOk tobb informaciot vesztettek a képekkel kisért hirekbdl. Egy korabbi vizsgalat
(Vernon 1953, idézi Mac William 1986: 133) ugyanakkor kimutatta, hogy a beszélé
képe segiti a megértést. Foltétleniil ki kell emelni, hogy ezek a tanulmanyok anya-
nyelvi megértés vizsgilata sordan sziilettek, és az idegennyelv elsajatitisaval valo
kapcsolatuk nem egyértelmuien bizonyitott, bar elég valoszind.

A fentiekben tirgyaltakt6l némileg eltéréen, kifejezetten idegennyelv-tanuldssal
kapcsolatban lattak napvilagot olyan kutatasi eredmények, amelyek a DVD-leme-
zek széleskord hasznalatat figyelembe véve igen id6szertinek és hasznosnak bizo-
nyulnak — bar a publikalas id6pontjdban még nem is léteztek DVD-k. Vanderplank
(1988) feliratozott televizioprogramokat hasznilt vizsgalatiban, amelyeket ango-
lul tanulé kulfoldi didkok néztek rendszeresen kilenc héten keresztil. Az angol
nyelvi feliratok hasznalhat6sagat megfigyelések, elvégzett feladatok és a résztve-
v6k beszamoldi alapjan értékelte, és Osszességében pozitiv megallapitisokra ju-
tott. A résztvevOknek sziikségiik volt némi idére ahhoz, hogy a feliratokat megfele-
16en tudjak hasznositani, de a kezdeti nehézségek utan inkabb hasznosnak talaltak
azokat. Ugy vélték, hogy a tudatos nyelvi fejlédésiiket segiti, mert alkalmat nydjt Gj
szavak és kifejezések megtanuldsara, valamint a globalis megértést is segiti. El6for-
dult, hogy egy-egy nyelvtanul6 ,lustasignak” érezte, hogy a feliratokat olvasva tore-
kedjen a nézett anyag megértésére, ugyanakkor a csoport 0sszességében nem ta-
lalta zavarénak a feliratokat. A feliratok nem vontak el a figyelmet a képi és a nyelvi
informaciotdl, és a csoportban mindenki kifejlesztette magiban azt a képességet,
hogy csak sziikség szerint olvassa azokat.

A gyors, nehezen érthet$ akcentusokat felvonultatd beszédben bévelkedd mii-
sorok megértését nagyban segitették a feliratok. Hasznalatuk segitette a misorok
megértését, és csOkkentette a nyelvtanuldkban a fesziiltséget. A szerz6 ennek a
Krashen (1981) altal affective filternek ('érzelmi sziir$’) nevezett tényezo szerepe
miatt tulajdonit nagy jelentéséget, amelynek alacsony szintje elésegiti a tanulas/el-
sajatitas folyamatat. Krashen szerint ugyanis a tanulas sikertelen lehet, ha a tan-
anyag a nem megfelel$ tanulasi és pszicholdgiai korilmények miatt aktivalédott
érzelmi szlirén nem jut at.

A videodanyag feliratozasaval kapcsolatban meg kell emliteni a DVD-lemezen
megjelend anyagok feliratozasi lehetdségét, amelyet az adott céltdl és feladattol
fliggben ki és be lehet kapcsolni.

5. A videdanyagok funkcidjanak értékelése

A videbanyagokat gyakran haszniljak egyfajta ,toltelékként” a felesleges id6 kitol-
tésére vagy utolso, konnyedebb hangvételd 6rik vezetéséhez. Ha ettdl eltéréen a
mindennapi nyelvtanitisi munkdba szeretnénk integrilni hasznalatit, sok fajta
felhasznalhatésagra nyilik lehetdség, ahogy azt az eddigiekben is emlitettiik.
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A MacWilliam (1986) altal targyalt eredmények arra mutatnak ra, hogy a kiilonb6z6
tartalmu videéanyagok felhasznalhat6saga igen eltéré lehet, és a nyelvorakon ezt
erdsen ajanlott figyelembe venni. Fontosnak tartom megjegyezni azt is, hogy talan
érdemes némileg atértékelni a videbanyagok funkcidjat: altalaban ugyanis a nyelv-
tanitds egyik eszkozeként keril emlitésre, pedig az audiovizualis és multimédias
informacidéban oly gazdag kultirinkban valéjdban a nyelvtanuldsi/nyelvtanitasi fo-
lyamat célrendszerében is helyet kaphatna. Természetes, hogy egy Gj grammatikai
anyag bemutatasakor hatékonyan hasznalhatjuk fel a beszédhelyzetet tokéletesen
bemutat6 videdanyagot, és igy a nyelvtan tanitiasiban segédanyagnak tekinthetd.
Felhasznalhatjuk a vide6anyag képeit (akdr hang nélkiil is) kiilonb6z6 szokin- cset
vagy beszédkészséget fejleszté feladatokhoz, és hasznilhatjuk a hanganyagat (a
képi vilagat egy kissé félretéve vagy teljesen hanyagolva) a hallott szoveg értésének
fejlesztéséhez. De miért ne lehetne kifejezett célunk a képi és hanganyag globalis
megértése azok részekre bontott elemzése nélkal?

De hogyan is nevezziik a videds anyagok megértési készségének fejlesztését? Bar
vannak olyan anyagok, amelyek alkalmasak hallott szovegértéses feladatok elvég-
zésére is, alapvetSéen sokkal Osszetettebb megértési folyamatrél van sz6. Nem vé-
letlen, hogy az angol nyelvi szakirodalom gyakran hasznalja a Riley (idézi pl. Allan
1984) nevéhez fiz6d6 viewing comprebension terminust. A készségek hagyoma-
nyos kategoridiba nem igazan illeszthet6 bele a vide6s anyag megértése, hiszen a
hallott informdécién kiviil legalabb annyira fontos vizualis informaciot is fel kell dol-
goznia a nyelvtanulénak, és elképzelhetd, hogy a feliratok miatt még egy igen spe-
cialis olvasasi készséget is alkalmaznia kell. Sokkal jobban beleillik ez a fajta kész-
ség a Bardos (2000: 104) altal hasznalt csoportositas értési készségszintjébe.

6. A videbanyagok felhasznalhatosaganak teriiletei
és modszerei

A kategorizalassal kapcsolatos probléma ramutat a gyakorlati alkalmazas sajatossa-
gaira is: gyakran a videbanyagokat csupan hallas utani értés fejlesztésére hasznal-
jak. A hallott szOvegértés készségét valoban lehet fejleszteni vide6anyagokkal
(Meskill 1996), ez azonban nem az alapvet6 funkciéjuk.

Mir a hagyomanyosan ,,passziv” készségeknek nevezett olvasott és hallott szoveg-
értési készségrol is tudjuk, hogy valdjaban egyaltalan nem passziv folyamatok, ugyan-
is a nyelvtanuléban a nyelvi informicié feldolgozasa sordn igen Osszetett kognitiv
miuiveletek mennek végbe. Az lizenetek aktiv feldolgozasa természetesen a video-
anyagok hasznalatakor is mikodik, a nyelvorakon pedig ezt iranyitva tudjuk alkal-
mazni. Bizonyos céllal megnézett vide6 nem veszt szérakoztatd és motivalo erejébdl
sem — kir lenne ugyanis tagadnunk, hogy a videds anyag hasznilata mindenképpen
egyfajta kotetlenebb, szérakoztatobb nyelvora reményét kelti a nyelvtanul6kban. Az
active viewing (‘aktiv nézés, cselekedtetve nézés, tevékenységgel egybekotott né-
zés’) fogalma (Lonergan 1988: 16-17) takarja azt a tanitasi/tanulasi folyamatot,
amelyben az sszetett képi és hallott informaci6 feldolgozasit elére megadott szem-
pontok vagy feladatok segitik. Ezeknek a feladatoknak a célja nem az ellenérzés.
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A nyelvtanitas céljara készitett videok altalaban viszonylag rovidek, és optimalis
esetben feldolgozasukhoz megfelel$ feladatlap is rendelkezésre 4ll. A feladatlap a
nézést megel6z6 feldolgozandd feladatokat is tartalmaz, amelyek felkészitik a
nyelvtanul6t a munkara. Ebben a szakaszban a téma bevezetése, a hattérismeretek
el6hivasa és esetleg a témahoz kapcsolédoé szokincs attekintése lehet a feladat.
A nézés ideje alatt a nyelvtanuldnak feladatokat kell megoldania, ezek azonban
csak korlatozott szimban hasznalhatok, kialonben nehezitik a film megértését.
Mindenképpen keriillend6 példaul a hosszabb szoveg kiegészitését kivano, gyakor-
latilag hallds utani értést teszteld feladat. Tobb olyan feladat is talalhaté altaldban
ezekben az anyagokban, amelyek a nézést kdvetSen a video alapjan mélyitik el a tu-
dast kilonbo6z6 teriileteken (nyelvtani feladattdl a szétirhasznalaton keresztil a
szerepjatékig).

A videdanyag képi viliga egyébként minden teriileten hasznilhat6 segitséget
nyujthat, kiinduldsi alapul szolgal pl. beszédkészség és szokincs fejlesztéséhez mar
akar kezdd szinten is. Akar az elsé orak egyikén is lehet mar hasznilni ilyen célbol
videdt, fliggetleniil attél, hogy a szoveget nem értik a nyelvtanuldk, hiszen embe-
rek, szobabelsOk leirdsira mar ezen a nyelvtudasi szinten is sor kertilhet.

A nyelvtan tanitdsiban is mar alacsony nyelvtudasi szintt6l lehet alkalmazni a
megfeleléen kivalasztott videdanyagot a bemutatas, a gyakorlas és az alkalmazas
szakaszaban is. Az Gj nyelvtan bemutatiasara mar tobbszor is kiemelt elénye teszi al-
kalmassa: a beszédhelyzetet mindenre kiterjed6en be tudja mutatni. A gyakorolta-
tds szakaszdban a fentiekben bemutatott felhasznalds igen egyszerd és hasznos, a
torténet elmesélését ugyanis minden nyelvtudasi szinthez és 4j nyelvtanhoz iga-
zodva lehet valtoztatni. A videdn latott eseményeket el lehet mesélni jelen idében,
mult id6ben, feltételes médban és még a felsz6lité modot is lehet hasznilni. A leg-
szabadabb felhasznaldsra az alkalmazds szakaszaban nyilik lehet&ség.

7. Magyar nyelvi videdanyagok, autentikus anyagok a magyar
nyelv oktatasaban

A magyar nyelv tanitasihoz kevés olyan videdanyag ill rendelkezésre, amelyet kife-
jezetten nyelvtanitas céljabodl készitettek. Nem valdszin(i, hogy ez a helyzet a kozel-
jovében szamottevéen valtozni fog, ezért érdemes kitérni olyan anyagok hasznala-
tanak lehetGségeire is, amelyeket eredetileg nem nyelvtanitasra terveztek. Filmek,
rajzfilmek és televiziobol felvett anyagok egyardnt jol hasznalhatok, ha kortltekin-
téen valasztjuk ki az adott csoport szamara és megfelel6en dolgozzuk fel.

A filmek kivalasztasanal fontos szempont, hogy a szereplék érthetéen beszélje-
nek, a szoveg ne legyen tele monolégokkal, ne legyen sziikség til sok hattérisme-
retre a megértésiikhoz és jol kovethetd legyen a torténet (Voller—Widdows 1993:
343). A filmek tal hossziiak ahhoz, hogy egyben nézziik meg Gket az 6ran, ezért ér-
demes Sket kb. 15 perces részekre osztani. Voller és Widdows (i.m.) minden rész
feldolgozasakor f6lian kivetitett kérdéseket hasznal, amelyeket a rész k6z6s megte-
kintése utan megyvitatnak. Részenként minddssze kb. hiarom kérdést tartanak opti-
malisnak, amelyek nem tesztelik a nyelvtanul6kat, hanem a film megértésében
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nyujtanak inkabb segitséget. A film nézése kézben a didkoknak még feladatlapot is
ki kell toltenilik, amelyek a szereplGkre és a torténetre vonatkozo kérdéseket tar-
talmaznak. Kreativ nyelvhasznailatra ad alkalmat a torténet folytatisanak kitalalasa
vagy a filmen nem lithaté események elképzelése. A film megtekintését bevezetd
feladat inditja, a végén pedig a filmhez kapcsol6doé tovabbi feladatokra is sor kertil.

Sherman (2003) a filmek 6rai feldolgozasira szimos feladattipust mutat be
(153-at), de részletesen kitér autentikus anyagok, igy pl. a hiradok és a reklimok
kinalta lehet6éségekre is. Ezek a tipikusan televiziobol rogzitheté anyagok foleg a
haladé6 csoportokba valék, de bizonyos feladatok segitségével alacsonyabb nyelv-
tudasi szinten is hasznilhatok. Az 6sszes autentikus anyag vitathatatlan hatranya,
hogy sok id6t kell el6készitésiikkel tolteni, azonban az egyszer elkészitett felada-
tok még sokaig hasznilhaték. Sherman konyve igen alapos magyarazatokat ad a
kiilonféle anyagok hasznilatahoz, és kivalo forrasul szolgil a nyelvtandrok szamara
Ezek felhasznildsihoz viszont érdemes megfogadni a szerzd allispontjit, amely
szerint a legtobb osztalytermi tevékenységet a tananyag inspiralja és nem forditva

(i m. 7).

8. Osszefoglalas

Ahogy lattuk, a videbdanyagok hasznos segitséget nyujthatnak a nyelvtanulasban.
Szamos tevékenységben hasznilhatok segédanyagként, de akar sajat magukért is
érdemes 6ket nézni a nyelvorakon is. Magyarul kevés nyelvtanitasi céllal készitett
videbanyag all a tanarok rendelkezésére, de némi munkaval az autentikus, televizi-
6bdl rogzitett vagy DVD-n kaphat6 anyagok is alkalmassa tehet6k ilyen célokra.
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