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1. Bevezetés. A kiilonleges nyelvtanitasi-nyelvtanulasi helyzet
kialakulasa

molni, amelyet 1996 és 2003 kozott alakitottam ki Kaposvarott, gyermekek
magyar nyelvi képzése soran. Ebben az idészakban nagy szamban éltek a va-
rosban — elsGsorban az Egyesiilt Allamokbol — betelepiilt csalidok iskolds koru
gyermekekkel. A csalidok nagy részében kezdetben igen nagy érdeklédés mutatko-
zott a magyarnyelv-tanulas irant — ez els6sorban a gyerekek tanittatisat jelentette.
Ezzel egyiitt Gj tipust nyelvtanuldi-nyelvtanulasi igény jelentkezett a sajatos ko-
riulmények kozott: a csalddok nagy része ittlétét legfeljebb egy-két évre tervezte, s
ez az intervallum nem tiint megfelelének a tiizetesebb nyelvtanuldsra. Ugyanakkor
természetes volt az a kivansag, hogy a beérkezdk a leheté legrovidebb idé alatt
hasznalhat6 nyelvi és kommunikativ kompetencia birtokdba jussanak. Felmerult
az igény egy egyszerusitett nyelvtanuldsi program kidolgozasiara, amely ennek a
nem szokvinyos tanuléi elviarisnak megfelelne. Kialakult tehit egy kulonleges
nyelvoktatasi helyzet, amelyben gyermekek magyarnyelv-oktatasat kellett megvalo-
sitani. A feladat megoldasat azonban kiilsé és bels6 tényez6k nehezitették.

Tanulma’myomban arrdl a magyarnyelv-tanitdsi gyakorlatrdl szeretnék besza-

2. Gyermekek magyarnyelv-tanitasanak nehézségei
2.1. A nyelvoktatas human oldala

Két jelentSs probléma mertilt fel a gyerekek oktatasaval kapcsolatban. Az egyik a
csoportok vegyes életkori Osszetétele; mivel egy-egy korosztilyt leginkabb csak
egy-két gyermek képviselt, a jelentkezSket egyéb kritériumok alapjin kellett cso-
portokba rendezni. Két megoldas valosult meg és mikodott hosszabb ideig: a Ma-
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gyarorszagra nagyjabol egy idében érkezettek kertltek egy csoportba, kb. 8-13
éves kor kozott; illetve a csaladi szervezddés: a csoportokat testvérek alkottik.
Mindkét esetben nehézséget jelentett a gyerekek vegyes életkora.

Tovabb arnyalja a képet, hogy ezek a gyerekek nem emigrans magyar sziil6k ide-
gen nyelvi kornyezetben sziiletett és é16 gyermekei, unokai, nem is nemzetiségben
€16 magyarok, hanem célnyelvi kdrnyezetbe kertlt idegen ajktak. Ez pedig egytitt
jart az igen alacsony szinti motivacioval, elsGsorban a gyermekek, de sziileik részé-
rél is. Ezt az alacsony motivaciot is tovabb gyengitette azonban, hogy idével a varos-
ban é16, f6ként amerikai ideiglenes betelepiil6k sajat kozosséget hoztak 1étre, amely
a kornyezettdl jelentés mértékben elkiilonilt. Mindehhez jarult a gyerekeknél
gyakran megnyilvanul6 ellenallds a magyar nyelvvel, a nyelvtanulassal szemben.

E hattér magyarazza azt a megfigyelt jelenséget, hogy a magyar nyelv tanulasara
késztetett gyerekek — és az azt inditvinyozo sziilék — igen korilhatarolt teriileten
kivintak magyar nyelvi kompetencidt szerezni, a legfontosabb — talin az egyetlen —
nyelvtanulasi cél egy minimalis beszédkészség elérése volt, amelynek segitségével
a gyerekek onilléan boldogulnak egyes nyelvhasznalati (beszéd)helyzetekben.

2.2. A nyelvtanitas kiils6 oldala: eszkozok és modszerek

Lathatd, hogy a kialakult helyzetben a megszokottdl eltérd, nem az iskolai, nyelvis-
kolai tanitasi gyakorlatban jellemz6 nyelvtanuldsi igénynek kellett megfelelni.
A magyart idegen nyelvként tanit6é tanir ekkor szembestl magyar nyelvkonyvir6i
hagyomanyaink és szokasaink hidinyossagaival: mig egyes Magyarorszigon népsze-
rd idegen nyelvek esetében (pl. angol, német) a nyelvtanar zavarba ejtéen széles
palettardl valaszthat, a magyar nyelvkonyvek nem kinaltak semmiféle valasztasi le-
hetdséget. A tankdnyvek nyilvinvaldéan felnétt nyelvtanulok szamara késziltek, a
felnétt nyelvtanulasi stratégiakat szolgaljak ki — alkalmazkodva a mindenkor meg-
nyilvinulé magyar nyelvtanulasi igény human oldalahoz, életkori sajitossiagaihoz.
Ezeket a tankonyveket a leirt helyzetben nem lehetett alkalmazni.

Természetesen a megfelelé tankdnyv-tankdnyvek hidnya jelenti a legnagyobb
nehézséget. Emellett azonban hianyoztak a nyelvtanitast segité egyéb eszk6zok is:
a prezentaciot, szemléltetést, gyakoroltatast megkonnyitd, gyerekek esetében is al-
kalmazhat6 segédanyagok.

A leirt nyelvtanitasi-nyelvoktatisi helyzet a nyelvtanart is médszertani koncepci-
Oja és eszkoOztara Gjragondolasira készteti. Nyilvanval6, hogy ebben az esetben a
felnSttekétdl eltérd haladasi menetre, 6rafelépitésre van sziikség. A bemutatas és a
rogzités is mas szemléletl eszkozoket kivan. Ennek eredményeként kialakult egy
tanitdsi modell, elkésziilt, felépult egy tananyag, amely leginkdbb egyszertsitett
nyelvtanitasi programnak, ,redukalt tankonyvnek” lenne nevezhetd.

3. A megoldas: egyszerisitett nyelvi program

Az egyszerusitett nyelvi program tobb Osszetevé egylittes alkalmazasat jelentette.
Az adott helyzetben megmutatkoz6 nyelvtanuldi igényeknek megfeleléen kidol-
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goztuk a kommunikaciés bevezetd szakasz gyakorlatat. A legnagyobb munkat e
szakasz anyaganak kidolgozisa jelentette. Emellett Gjra kellett gondolni az 6rak so-
ran alkalmazott tanitasi médszereket, és modszertani Gjitasokra is szikség volt, f6-
ként a prezenticio és a szemléltetés terén. Nem kevésbé volt azonban fontos, hogy
az alacsonyan motivalt nyelvtanulékban valédi érdeklédést keltsiink a magyar
nyelv tanuldsa irdnt.

3.1. Kommunikacios bevezet6 szakasz

Az adott helyzetben a tanitdsi anyagok kivalasztiasakor az elsédleges szempont a
funkcionalis-pragmatikai haszon volt, csak olyat kell és lehet tanitani, ami a diakok
szamara fontos és nagy kommunikacios értékkel bir. Ennek érdekében a kommu-
nikacios bevezetd szakasz egy minimalis, de biztos magyar nyelvi készség megszer-
zését célozza meg. A csoportok ebben az elsé szakaszban kommunikaciés—szituici-
6s orakon vesznek részt, beszédhelyzeteket ismernek meg, és dialégusmintakat
sajatitanak el, amelyek utan képesek lesznek a szamukra legfontosabb, leggyako-
ribb beszédhelyzetekben a minimadlis interakciora.

3.2. Oktatasmodszertani megfontolasok

A kommunikaciés bevezetd szakasz alapelve, hogy minden 4j elemet élészéban
kell bemutatni, és csak szébeli gyakorlatokkal bevésni. Igy a bemutatis és a gyakor-
las nem valik el élesen egymastdl: a tanar a nyelvoran Gjabb és Gjabb szituacidkat
mutat be és ismételtet meg a gyerekekkel.

A szobeliség miatt még egy 1épés valt lehet6vé: a nyelvorakrol szamuztiik a ceru-
zat. Ennek kezdetben igen prézai oka volt: a kiillonb6z6 életkor, kiilonb6z6 anya-
nyelv-ismereti hattérrel, nyelvi tudatossaggal, s6t irasismerettel és iraskészséggel
rendelkezd didkokat nem lehetett azonos irastempora késztetni, ami eleinte — a ce-
ruza szamuzéséig — gyakran tette docogdssé az orakat. A csoport haladisa és egyes
csoportatalakitdsi lépések késébb lehetévé tették a ceruza visszaemelését a tanitdsi
folyamatba; ez mindig az adott helyzetben meghozott dontés eredménye volt, s az
iras sulya és szerepe kés6ébb is 6rarél orara valtozott.

Ezeket a modszereket ugy lehet megvalésitani, hogy ebben a szakaszban nem
kezdédik meg a nyelvi formakincs rendszeres tanitdsa. A cél nem annyira a gram-
matikai értelemben hibatlan nyelvi produktumok létrehozasa, elviarasa, hanem a
nyelvi-nyelvtanul6i gatlasok felszabaditasa, és ezzel egyitt minimalis nyelvi kom-
petencia kialakitisa (Molnar 2001: 175). Ennek érdekében a sziikséges grammati-
kai ismereteket, azok magyardzata nélkiil, szintén az ismétl6do szituaciods gyakorla-
tok segitségével szemléltettiik és rogzitettik (Bardos 2000: 259), azaz szituacios
beszédpaneleket tanultunk meg, de olyan médon, hogy az ismétl6dé panelekben
a grammatikai viszonyit6 elemek is ismétlédtek.
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3.3. Prezentacio és szemléltetés

Lathat6, hogy a médszer kulcseleme a szemléltetés. Annak érdekében, hogy a pre-
zentaci6 egynyelv, sikeres és célravezetd legyen, a nyelvtanirnak szemléltet$ esz-
kozoket kell bevetnie. Kisebb gyerekeknél jol bevalt médszer a ,hésvalasztas”: két
jatékallat vesz részt a szituaciok bemutatasiaban, ,,akik” az elsé 6ratol kezdve jelen
vannak az oktatds folyamatidban, maguk a gyerekek vilasztjak ki és nevezik el 6ket.
Legnagyobb elénye ennek a moédszertani 1épésnek, hogy a tanir egy személyben
veheti magara a dialégus mindkét résztvevéjének szerepét, és a gyerekek — elvonat-
koztatva a tanar személyétSl — konnyebben atlatjak a csak szoban prezentalt dial6-
gus szervezOdését.

A tankodnyv hidnya természetesen nem jelenti a konyvek mell6zését. Gyerekek
tanitdsa soran szinte minden felhasznalhat6, ami szines, képes és témajaban illesz-
kedik a nyelvora tanitasi céljahoz, anyagahoz. Leginkabb a kisgyermekeknek ké-
szilt keménylapos oktato és ismeretterjesztd, -fejleszté konyvecskék valtak be a ta-
nitdsban, pl. a szimokrol, testrészekrdl, az Orardl, idGjarasrol, allatokrdl, a haz
berendezésérdl, szinekrdl, kozlekedésrdl stb. Emellett nagy segitséget jelenthet-
nek a magyar mint anyanyelv tanitasara kidolgozott tankonyvek, munkatankony-
vek, munkafiizetek; killonosen azok, amelyek tanulasi nehézségekkel kiizd6 gye-
rekek szamara késziiltek (pl. En is tudok... sorozat kotetei), illetve az 6vodai és
iskola-el6készit6 foglalkoztatok. Ugyanigy jol lehet hasznalni a kiilonb6zé idegen
nyelvek tanitisara hasznalatos képeskonyveket, képes szotarakat.

A ceruza kordbban emlitett szimtizése természetesen csak a grafitceruzat érinti.
Minden tertileten jol haszndlhaték azonban a szinek és a szines ceruzak. A rajzolds
segit a lexikai anyag rogzitésében, az 6rak szinessé, érdekessé tételében, a gyere-
kek mozgatasaban.

Minden témdanal j6 szolgalatot tesznek az egyszer( rigmusok, versek, mondo-
kak, amelyek segitenek megjegyezni egyes beszédfordulatokat vagy lexikai eleme-
ket, illetve szerepelhetnek a jutalmazas eszkozeként is.

Lathat6 tehat, hogy a gyermekkoriak nyelvtanitasa soran barmi lehet a prezen-
tacio és a gyakorlas eszkoze: a lehetéségeknek legfeljebb a tanar fantaziaja, beleéld
képessége, rugalmassiga szab hatart. A kivalasztott eszkdznek azonban mindig a
nyelvtanitasi célt kell szolgilnia (Dalnoki-Fésts 1993: 138). Ehhez alaposan meg-
tervezett el6készités, jol kidolgozott 6rai menet, az idékeretek kijelolése és meg-
tartasa sziikséges, hogy a tanar mindvégig kézben tudja tartani az eseményeket a
nyelvéran; ne valjon a nyelvtanulds szabadidds készségfejleszté orava.

3.4. Az egyszerisitett nyelvi program tematikai egységei

A kovetkezékben bemutatok néhianyat a kommunikaciés bevezetd szakasz temati-
kai egységeibdl. Ezekbdl lathatd, hogy ez a tematika valdban az elképzelt beszéd-
helyzetek funkcionilis sulyat veszi figyelembe, de tobbszor is felragja a nyelvtani
nehézség szerinti haladas elvét. A dialégusok rovidek, grammatikai-szintaktikai
szempontbol egyszeruek, és nem O6lelik fel a témahoz kapcsol6dé szitudcidk és tar-
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salgdsi panelek teljes korét. Mivel nincs a haladdsi menetet szigorian megkotd
grammatikatanitas, igy ezek az egységek moduldrisan mikoédnek, barmikor felcse-
rélhet6k az adott tanitasi helyzetben fellépé igényeknek, a csoport nyelvi szintjé-
nek, érdeklédésének, Osszetételének megfeleléen (pl. egyes témak — id6jaras, Gin-

nepek — megkaphatjak az aktualitisuk megkivinta helyet).

2

Az egyszerusitett nyelvi program tematikai egységei

Az 6ra f6cime

Tematikai-lexikai keret

fordulatai

Nyelv és identitds megne-
vezése

Téma Szituacidk (példak)
1. Szia! Hogy A koszonés fordulatai Szia! Csokolom!
hivnak? \J6 napot kivdnok!
Viszontldtdsra!
A bemutatkozis X. Y. vagyok. Téged bogy hivnak?
fordulatai Hdny éves vagy?
Honnan jottél?
Hol laksz?
2. Hogy vagy? Az udvarias érdeklédés |- Hogy vagy?

—J6l. Es te?

— Koszonom, én is.

— Magyar vagy?

- Igen, magyar vagyok. Es te?
— En amerikai vagyok.

3. Milyen vagyok?

Tulajdonsagok,
allapotok kifejezése

— Ebes vagy?

— Igen, éhes vagyok.

— Nem, nem vagyok ébes.

— Faradt vagy?

— Igen, fdradt vagyok.

— Nem, nem vagyok fdradlt.

— Milyen a fin?
— Keduves.
Szinek — Milyen a cica?
— Febér.
4. Mit csinal? A legfontosabb cselekvé |- Mit csindl a fin?
Mit csindlsz? igék —All

— Mit csindlsz?
— Rajzolok.

iil, nevet, eszik, iszik, alszik, mosolyog, fut, térdel, guggol,
hasal, mdszik, uszik, repiil, tanul, olvas, rajzol, beszélget,
jatszik stb.

5. Mit csindlsz
délel6tt? Délutan?
Holnap? Hétfén?

Napszakok, a hét napjai,
jabb igék

— Mit csindlsz délelétt?
— Tanulok.

— Mit csindl anya délutdan?

— Foz.
6. Allj fel! Felszolitisok, parancsok, All] fel!
kérések Ulj le!
Fordulj meg!

Add ide, légy szives!

7. Hol laksz?

Helymeghatirozas

— Hol laksz?
— A Kdlvdria utca 2-ben.

— Hol van a kisldny?
— A kertben.
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Az 6ra f6cime

Tematikai-lexikai keret

Téma

Szituacidk (példak)

8. Szamoljunk!

— Mennyi pénzed
van? Mennyibe
keril?

Szamok neve

Ismerkedés a pénz-
érmékkel és a bank-
jegyekkel

— Hdny cica van az asztalon?

— Hdrom.

— Hdny ceruza van a dobozban?
- Nyolc.

— Mennyi pénzed van?
— 200 Ft. Es neked?
—300 Ft.

— Mennyibe keriil a kéla?
— 150 Ft.

9. Hova mész?

Lativusi hely-
meghatirozas

— Hovd mész?
— A bdzba. Es te?
— A kertbe.

10. Ehes vagy?
—AMcDonald’s-ban

Etel vasdrldsa gyors-
étteremben

— Szia! Mit kérsz?

— Szia! Kérek egy hamburgert, egy kisadag siilt krumplit és
egy koldt.

— Még valamit?

— Mdst nem, koszonom.

— Kérsz egy fagyit is?

— Igen, kérek. | Nem, nem kérek, koszoénom.
Mennyit fizetek?

- 980 Ft.

— Tessék.

— Koszénom. Itt a visszajdaro. Szia!

— Koszo6nom, szia!

11. Kérsz egy fagyit?

Fagylalt vasarldsa

— Szia! Mit adbatok?

— Szia! Kérek egy gomboc csokit, egy vanilidt és egy citro-
mot.

— Edes tolcsérbe?

—Igen. / Nem.

— Tessék.

— Koszonom. Mennyit fizetek?
— 240 Ft.

— Tessék.

— Koszonom!

- Szia!

— Szia!

12. Mit rajzolsz?

Tranzitiv igék

Ruhazat

— Mit rajzolsz?
— Cicdt. Es te?
— Hdzat.

— Mit veszel fel?
— Cipdt, nadrdgot, polot, zoknit, kabdtot és sapkdt.

13. Van kutyad?

A birtoklas kifejezése

Allatnevek, dllathangok

Rokonsagi
megnevezések

- Van kutydd?
— Igen, van. Es neked van cicdad?
— Nem, nincs.

— Mit csindl a kutya?
- Ugat.

— Mit eszik a kutya?
— Kutyaeledelt.

— Van testvéred?
— Igen, van egy bdtydm.
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Az 6ra f6cime

Tematikai-lexikai keret

Téma Szituaciok (példak)
14. “Pont, pont, Testrészek Pont, pont, vesszicske, készen van a fejecske.
vesszéeske...” Rovid nyaka, nagy a basa, készen van a torok basa.
Betegségek — Mi faj?

— Fdj a fejem!

15. Milyen id6 van
ma? Mit csinalsz
télen? Mit csinalsz
nyiron?

IdGjaras, évszakok,
szabadidés tevékenység

— Milyen idé van ma?
— Szép. Siit a nap, meleg van.

— Szereted a tavaszt?
— Igen, szeretem.

— Szereted a telet?

— Nem, nem szeretem.

— Miért?

— Nem szeretem a hideget.

— Mit csindlsz télen?
— Hoembert épitek, szdnkozok, sielek.

— Mit csindlsz nydron?
— Fiirdok, dszom, vizisielek.

Labddzunk, focizunk, minigolfozunk.

16. Hull a pelyhes | Unnepek — Mit szeretnél kardcsonyra?

fehér ho... — Konyvet.
— Mit adsz kardcsonyra a testvérednek?
— Csokit.

17. Készitsiink Kreativ alkotdshoz sziik- |— Kérem szépen az ollot!

babokat! séges lexika — Tessék!

— Hol van a ragaszto?
—Itt van.

— Kérek egy ceruzdt!
— Milyen sziniit?
—Zoldet.

— Tessék!

— Koszonom.

— Mit csindlsz?
— Micimackdét rajzolok. Es te?
— Ragasztok.

18. Jatsszunk
babszinhazat!

A kivalasztott darab olva-
sasa, meghallgatisa, me-
morizalasa és bemutatasa

Micimacko

3.5. A motivacioét erdsité moédszerek

Amint emlitettem, kiilondsen nagy nehézséget jelentett a tanuldk tobbségénél az
alacsony szint(i motivaltsig. Eppen ezért volt sziikség j6 motiviciderdsité modsze-
rek bevezetésére.

Erds motivald tényezd az elsajititott anyag kiprobaldsa ,.élesben”. Ez a val6ban
gyakori szituaciok esetében lehetséges. A sziil6k mindig nyitottak voltak arra, hogy
az 6rakat , kivigyik” a tanterembdl, igy minden csoporttal voltunk gyorsétterem-
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ben és fagyizoban is, ahol a gyerekek kizarélag a magyar nyelvet hasznalhattik. Ha-
sonl6 felfedez uton voltunk a piacon és néhany uzletben is. Az ilyen kiruccanasok
azonban megel6z6 szervezOmunkat igényelnek: 4-12 gyerekkel csak el6zetes
megbeszélés, ismeretség utan ,torhettiink be” egy-egy tizletbe gyakorl6 6rara.

A szituaciokon keresztiil torténd gyakorlas magatol ad6dé médja volt a szerepja-
ték: jelenetek, rovid torténetek, képregények megszemélyesitése, amelyhez az
anyagot gyermekeknek sz616 magazinok szovegeinek adaptacidja szolgaltatta. En-
nek legsikeresebb megvaldsulasa volt — a kommunikacids bevezetd szakasz zarasa-
ként — a babszinhaz projekt. Ebben a projekt jellegdi programban (csupan egy alka-
lommal volt egyszerre olyan létszimu csoport, ahol az Gtletet meg lehetett va-
l6sitani) a projektmodszerre jellemzé 1épések (Molnar 2001: 16-17) 6tvozédtek a
tudatos tanari irdnyitassal. A darab kivalasztasa volt az elsé 1épés, amikor a gyere-
kek még nem is tudtak a késziil6 feladatrdl. A Micimacko egy rovid jelenetének
egyszerusitett adaptacioja lett a kiszemelt darab (Ebéd a Szdzholdas Pagonyban).
Az atiratot olyan moédon készitettem el, hogy az tobb, szituativan ismétl6dé panelt
tartalmazott, igy konnyebb volt megjegyezni. A munkat el6készité orakkal kezd-
tiik. Az els6 6ran felolvastam a jelenetet, majd kérdésekkel ellendriztem a szoveg-
értést. A szoveg feldolgozasiban ugyanolyan lépéseket alkalmaztunk, mint bar-
mely nyelvkOnyvi szOveg esetében, igy a gyerekekben mar azel6tt rogziiltek egyes
részletek, mielStt a tulajdonképpeni tanulast megkezdtiik volna. Tovabbi el6készi-
t6 1épés volt a babok elkészitése. Minden, a babkészitéshez hasznalt eszko6z nevét
el kellett sajatitani hozzatéve a kérés fordulatait. A gyerekeknek azt is meg kellett
mondaniuk, hogy éppen milyen tevékenységet folytatnak. Ezeken az 6rakon tobb-
szOr felolvastuk a mesét. Mivel a csoport kiilonb6z6 képességekkel és magyar nyel-
vi készséggel rendelkezd gyerekekbdl allt, ezt a szereposztisnal figyelembe kellett
venni. A gyerekek nem maguk vilasztottak a szerepet, hanem eleve képességeik-
nek megfeleléen kaptik, ez biztositotta az eléadas gordiilékenységét és a sikerél-
ményt a gyengébb kompetencidju gyerekeknek is.

A darab végiil tobb el6adist is megért, a gyerekek nagy Ooromére. A magyarul
szinte semmit nem értd sziiléknek is bemutattuk.

4. Tovabblépés a bevezet szakaszbol

A kommunikacids bevezetd szakasz sikerét — és veszélyét is — bizonyithatja az, hogy a
szul6k gyakran megelégedtek a magyarnyelv-tudas e fokaval, és befejezték a nyelvi
képzést. Azok a gyerekek azonban, akik hosszabb idét toltottek-toltenek Magyaror-
szagon, késébb mar ,rendes” nyelvorakon vettek részt, ahol voltak irasos anyagok,
és megismerkedtek — életkoruknak és anyanyelvi tuddsuknak megfelel$ szinten — a
nyelvi formakinccsel is. A késGbbiekben, 1998 és 2001 kozott 6 gyermek integralo-
dott a magyar iskolarendszerbe, kiilonb6z6 kaposvari altalinos iskolakba, 1-6. osz-
talyba. Azok a gyerekek, akik kordbban részt vettek magyar nyelvorakon, mar az els6
évben nagyobb nyelvi nehézségek nélkiil teljesitettek. Koziiliik hirman tettek nem-
zetkozi ECL nyelvvizsgit, C szinten, 85-98% kozotti eredménnyel. (Egy tanuld, aki
nem integralédott, csak az A szinttel probalkozott — sikeresen.)
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Nagyobb nehézségekkel nézett szembe az a két kisfi, akik (1999-ben, illetve
2001-ben) ugy kezdték meg tanulminyaikat az els6 osztalyban, hogy korabban ma-
gyar nyelvi képzést nem kaptak. Az 6 példajuk igazolja, hogy megfontolasra érde-
mes egy olyan egyszerusitett iskola-el6készité program kidolgozasa, amely meg-
konnyitené az iskoldaba késziilé nem magyar anyanyelwii gyerekek nyelvi helyzetét,
ezaltal lerovidithetd lenne a néma ,tanulminyoz6” szakasz id6tartama, amikor a
magyarul semmit nem érté kisdidk megprébalja felfogni, mi is torténik korilotte.

Amint lathato, a tanulmanyban a 2003-ig tart6 idészakra jellemzé helyzetet mu-
tattam be; az utdbbi két-hirom évben az USA-bdl betelepiilt csaladok legnagyobb
része hazatért. Uj tipusd betelepedés figyelheté meg: a — gyakran vegyes hizassig-
bol szarmazé — gyerekeket a sziil6k mar 6vodas korban elhelyezik a magyar rend-
szerben, majd rabizzak a nyelvelsajatitast, igy a gyerekek tobbnyire zokkenémente-
sen veszik az akadalyokat az iskolaban. Nem egy esetben taldlkoztam azonban
olyan segitségre szorul6é kisgyermekkel, akinél a nehézségek a nem megfelel6
nyelvtudasra vezethetSk vissza.

5. Osszegzés

A gyermekek oktatasaban szerzett nyelvtanari tapasztalatok legfontosabb tanulsaga a
nyelvtanul6 egyéni céljainak és sziikségleteinek figyelembe vétele volt az oktatas
megszervezésének folyamataban. Az egyszerusitett nyelvi program, a kommunikacios
bevezetd szakasz alkalmazasa a nyelvtanulds firadsiagos folyamatait él- ményszertivé
teheti a gyerekek szamara, és gyorsan nyelvi sikerekhez juttathatja a kisdiakot, aki
hirtelen — talan nem is 6nszantabol — idegen nyelvi kornyezetben talilja magat.

Tapasztalatom és meggy6zédésem, hogy Eurdpa kapujanak megnyitasa 4j, ko-
rabban talin nem mindennapos feladatot r6 a magyar nyelvet tanité nyelvtanarok-
ra is. Ujabb és Gjabb nyelvtanul6i rétegek, sziikségletek és nyelvtanulasi célok je-
lennek meg, s ezek Gj szemléletd, Gj modszereket megvalésitd nyelvtanité prog-
ramok kidolgozasat kivinjak meg. Tanulmanyomban egy — a torténet elején még
kezd6 — nyelvtandr ilyen irdny0 prébilkozisait igyekeztem bemutatni.
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