Tothné 1zs6 Agnes’

NYELV ES KULTURA KAPCSOLATA A KINAI
GYEREKEK MAGYARNYELV-OKTATASABAN

vett 20. szazadi fogalomértelmezés is arra utal, hogy a magyar mint idegen
e nyelv oktatasa felnSttoktatasi diszciplina. Az egész szakteriilet a feln6ttok-
tatds — ezen beliil f6leg a felsGoktatas — kereteiben alakult ki.

Intézményes tanitdsa a kiilfoldi egyetemeken létesitett magyar tanszékek és lek-
toratusok megszervezésével kapott adekvat format, majd a kiilféldi hallgatok ma-
gyarorszagi szakképzésének meginduldsahoz kapcsolddva jelenik meg a szakiroda-
lomban. Nyelvi el6készitésiik, majd egyetemi szaknyelvi képzésiik jelenti a szakte-
rulet és az elnevezés egyik hazai forrasvidékét (Giay 1998: 32-33).

A magyar mint idegen nyelv a 20. szazad végéig megdrizte a felnSttoktatasi jelle-
gét. A magyar nyelv tanuldsara vallalkozok szinte kizarélag a nem magyarorszagi
sziletésu, idegen ajku fiatal felnSttek korébdl keriilnek ki, akik egyetemi tanulma-
nyaikat szeretnék Magyarorszagon folytatni, vagy csaladot alapitanak, munkat val-
lalnak. Motivacidikban keverednek az integrativ és az instrumentalis jegyek. A kul-
tura kozvetitését pedig ,direkt élményként” élik meg: a nyelvorszagban kozvetlen
modjuk nyilik a kultdra kiilonb6z6 rétegeinek megismerésére és elsajatitasara is
(Nador 2003: 181). A magyar nyelv ismertsége és tanitottsiga dsszhangban van az
orszag mindenkori kulturalis, politikai irinyvonalaval, pontosabban mindig fiigg
az orszagnak az adott torténelmi korszakban, a nemzetkozi szintéren és a régidban
elfoglalt helyétdl (Nador 2003: 173).

Magyarorszagnak az Eur6pai Uniéhoz tortént csatlakozisa, a tirsadalmi mozga-
sok mindségi megvaltozasa — bevandorlas, csaladegyesités — jfajta igényeket ta-
maszt az oktatdssal szemben, igy a magyar mint idegen nyelv oktatdsaval szemben
is. A felndttoktatids mellett egyre nagyobb a létjogosultsaga a fiatalabb korosztily-
nak, a 10-16 éves kord gyermekek magyar nyelvi képzésének.

Az eddigi moédszertan hagyomanyosan a felnSttoktatdasra épiilt, igy nem vagy
csak korlatozottan alkalmazhat6 a gyermekek magyar mint idegen nyelv tanitasa-

1 A nemzetkozi terminoldgia alapjan kialakult és hagyomanyos értelemben

* Téthné Izsé Agnes, nyelvtanar, Balassi Balint Magyar Kulturilis Intézet.
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ban. Kiilon nehézséget jelent ez a magyartdl gyokeresen eltéré kultarkorokbol
szarmazo6 — jelen esetben kinai — gyerekek esetében. Szamos felmérés, tanulmany
készil manapsig a migrans gyermekek magyarorszagi beilleszkedésének problé-
majarél. Ezen tanulmanyok kozil kettére hivom fel a figyelmet, mert jol attekint-
heté helyzetképet vazolnak fel a tényekrdl: Nem kivdnt gyerekek? cimmel az
MTA Etnikai-Nemzeti Kisebbségkutat6 Intézetének tanulménya (Feischmidt—Nyiri
2006), illetve Vimos Agnes az interkulturilis pedagdgiai rendszer iskolai bevezeté-
sének els6 tapasztalatairél sz6l6 tanulmanya (Vamos 2005). A felmérések meglehe-
tésen negativ képet festenek a migrins gyerekek tanulminyi elémenetelérdl,
amely — Vimos Agnes szerint — elsésorban az éket tanité tanirok szakmai hozzaér-
tésének hidnyaval magyarazhato.

2. A Balassi Balint Magyar Kulturalis Intézetben a 2005/2006. tanév 3szi és tavaszi
félévében heti 20 6ras intenziv nyelvoktatas keretében 12—17 éves koru kinai gye-
rekeket tanitottunk magyar nyelvre. A gyerekek Kina délkeleti részébdl érkeztek
Magyarorszagra 2005 szeptemberében.

A gyermekeiket iskolaztatni kivané sziil6k kordbbi tapasztalataik alapjan felis-
merték, hogy a kamaszkoru gyermekeik magyar oktatdsi rendszerd iskolaban torté-
nd tanittatisa a magyar nyelv ismerete nélkil nem lehetséges. Miért éppen magyar
iskoldban akarjak tanittatni gyermekeiket? Hosszu tava elképzelésiknek a magyar
tannyelvi iskola felelne meg. Magyarorszagon kivinnak letelepedni, igy az angol
tannyelvi iskola nem vilna be. Magyarorsziagon kizar6lagos angol ismerettel nem
lehet érvényesiilni. A Budapesten mikodé magyar—kinai kéttannyelvii iskolaban
pedig ,nem jol beszélik a kinait” — mondtak. Tudjuk, hogy ez a kijelentés nem
helytill6. Ezen azt kell érteniink, hogy a délkelet-kinai nem beszéli a pekingi dia-
lektust.

A kinai gyerekek esetében a magyar mint idegen nyelv tanitasinak a célja sajatsa-
gos: olyan jartassagok és készségek kialakitisa sziikséges a magyar nyelv terén,
amelyek alkalmassa teszik a tanuldkat arra, hogy a NAT kovetelményeinek megfele-
l6en folytathassak tanulmdnyaikat 5-7. osztalyban, életkoruknak, iskolai el6kép-
zettségiiknek megfeleléen. Ebben az esetben az oktatasi-nevelési cél komplex
megvalositasat kell szem el6tt tartanunk, hiszen életkori sajatossigukbol kovetke-
z6en 12-16 éves kora gyermekeknél az oktatis és a nevelés egymastol nem valaszt-
hat6 el.

3. A 12-16. életév a serdiil6kor ideje. Ez az idGszak a bioldgiai és pszichologiai érés
id6szaka: a gyermek meg akarja ismerni 6nmaga képességeit és lehetdségeit. Kiala-
kul benniik az autoném, a felndSttekétdl fiiggetlenedd erkolcsi felfogds: 6nalld vé-
leményalakitasra torekszenek, biraljak masok nézetét, kételkednek és a dolgokra
bizonyitast varnak, még akkor is, ha nem beszéljik egymas nyelvét. Gyors megfi-
gyeldk, jo lényeglatok, kombinaciés készségiik kivald. Most jutnak el a formalis
gondolkodas szintjére, képesek elvonatkoztatni a jelenségek konkrét tulajdonsa-
gaitél. Ebben a korban mar lehetéség nyilik az absztrakt, logikai gondolkodasra. Az
érzelmi motivaciés tényezdk jelentésen befolyasoljak gondolkodasukat. A kama-
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szokat fékezhetetlen vitakedv jellemzi (mindezt kinaiul teszik!). A biologiai és a
pszicholdgiai fejlédés egyarant nagy egyéni kilonbségekkel zajlik. Az életkori jel-
lemzoéket rendkiviil széles variacios lehetéségekkel szinezik az individualis sajatos-
sagok (vO0. NAT 2005: 15-16).

4. Mivel kinaiul nem tudok, hagytam magam meggy6zni Gail Gergely tanulmanya-
val, aki a Pekingi Idegen Nyelvek Egyetemén tanitva vizsgalta a magyar mint idegen
nyelv tanitisinak modszertani sajatossagait. A kontrasztiv szemléleten alapul6
munkdja kival6 segitséget nyujt a tanitashoz. Bemutatja a két nyelvi rendszer eltér6
sajatossagait, kiilonos figyelmet szentel az irds és a kiejtés eltéréseire, a kinai és a
magyar nyelv grammatikai kiilonb6zdségére (Gaal 1997: 109-118).

A nyelvtanulas sikerének legfontosabb kritériuma a motivacié. Bardos Jend sze-
rint a motivacio6 szinte a semmibdl timad, mint a vagy, tartalmaiban ott bolyong az
elfogédottsig, valamilyen érzelmi elkotelezettség olyan ritmussal, hanggal, visel-
kedéssel és mozgasokkal Osszefiiggs jelenségek irant, amelyeket a nyelvtanulas so-
ran joval késébb egy adott kultira célnyelvi viselkedéseként fogadunk el (Bardos
2000: 242). Mi motivilhatja a gyermekeket a nyelvtanulisban? Ok nem tizletembe-
rek, nem turistik, nem is hazatelepiilni szindékozo6 kiillhoniak, nem egyetemi 6sz-
tondijjal hazankban tart6zkodo hallgatdk, akik meg akarjak ismerni a magyar nyelv
és kultara szépségeit, értékeit, hanem gyerekek, akiknél a legf6bb motivacio legfel-
jebb az lehet, hogy szeptembert6l olyan iskolaba jarhatnak, ahol az udvaron fociz-
ni is lehet. Milyenek ezek a gyerekek? Eppen olyanok, mint a mieink: okosak, szé-
pek, vidamak, szeretetreméltdak. Mégis, miben kiillonboznek a mi gyerekeinkt61?
A kultardjukban: magukban hordozzik annak a tobb ezer éves kinai kultdranak az
Osi elemeit, amelyet sziileik, dédsziileik apardl fitira atorokitettek. Kovetkezéskép-
pen erds az érzelmi kotédésiik Kindhoz, ismerik és elfogadjik az egyetemes isme-
reteket, de a Magyarorszagra jellemzd kultarspecifikus vonasokat eltaszitjak ma-
guktol. (Egy példa: mesét olvastunk Matyas kiralyrl. Matyds szimbolumértéki, a
magyar torténelem kiemelkedd személyisége a gyerekeket nem érdekelte, repiil6t
hajtogattak a papirbdl és azzal jatszottak.) A kinai masképp szimbolizil, mint a ma-
gyar, masképp értelmezi a szamara ismeretlen dolgokat, jelenségeket, mint az eu-
ropai. A szimboélumok torzsallomanya mélyen archaikus természett, az irasbelisé-
get megel6zd idékre megy vissza, amikor is bizonyos jelek a kdzodsség verbalis
emlékezetében 6rzott teljes szovegek és szlizsék mnemonikus programjat suritet-
ték magukba. A szimbélum emlékezete mindig régebbre megy vissza, mint az 6t
koralvevé nem szimbolikus szovegkornyezeté. A kiilonbo6zé kulturalis mechaniz-
musok ,szekerei” eltéré sebességgel haladnak, a szakralis szféra mindig konzerva-
tivabb, mint a profan vilagi (Lotman 2002: 79).

Ha valami szimomra érthetetlen, akkor azt mondom: nekem ez kinaiul hangzik.
Forditsuk meg ezt a szituaciot a magyarul tanul6 gyerek szemszogébdl nézve: ,Ne-
kem ez magyarul hangzik” — mondhatna egy kinai didk. Hogy miért? Kozelitsik
meg ezt a kérdést a kultdra oldalardl! Ennek magyarazatiara Hidasi Judit gondolata-
it kolcsonzom (Hidasi 2004: 39-41). Bizonyos rendezd elvek, paraméterek men-
tén a kultarak bemutathatok, leirhatok és értelmezhetSk. Szamos kisérletet tettek
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a tudomanytorténetben (antropoldgia, néprajz, nyelvészet, szocioldgia) a kultira
modelldldsara. Szimunkra Gerthofstede (1980) holland kutaté megkozelitési
modszere és eredményei lehetnek hasznosak. Empirikus adatok alapjan azonosi-
tott négy kulturilis dimenziét, amelyek valamennyi kultaraban jelentékenyen hat-
nak a viselkedésre. Hatalmas adatbazis (mintegy szazezer adat a vilig negyven or-
szagabol) négy dimenzi6é tekintetében hatirozta meg, hogy az egyes orszigok
milyen helyet foglalnak el, és az egyes kultarakban az egyedek viselkedését milyen
értékek iranyitjak. A négy dimenzioé koziil az elsé lehet érdekes, fontos a téma
szempontjabol: az individualizmus—kollektivizmus. Az individualista tarsadalom-
ban az egyén szerepe és tisztelete kitiintetett (egocentrikus, sikerorientalt tirsadal-
mak: pl. USA, Nagy-Britannia, Kanada, Hollandia, Uj-Zéland). A kollektivizmus ese-
tén az ,én”- tudatnil erdsebb a ,mi’-tudat, a csaldd fontos tényezd, az
egytttmiikodés jellemzSbb, mint a verseny (ide tartozik Azsia és Afrika j6 része, és
eddig Magyarorszag is).

Michael Bond és kutatétarsai (1984) Gjabb dimenzidval bovitették a sort, ezt a
dimenzioét alkotja a konfucidnus dinamizmus. Ide tartoznak a gazdasagilag jol telje-
sit6 dzsiai orszagok, mint pl. Hongkong, Tajvan, Japan, Dél-Korea, Szingapur.

Koz06s értékeik:

— dinamikus, hossza tava szemlélet,

— kitartas,

— statuskdzponti emberi kapcsolatrendszer,

— takarékossag,

— szégyenérzet,

— a kozosség méltosaganak megbrzése.

Mindezek az értékek egybeesnek Konfucius etikai tanitdsaival. Hogyan nyilva-
nulnak meg ezek a konfuciusi értékek a gyerekeknél? Példaul:

— Csak kinai ételeket esznek.

— Nem koéstoljak meg a karacsonyi szaloncukrot, a farsangi finkot.

— Kis Kinat” alkotnak a csoportban.

— Kitartas, szinte erén felul.

Kereskedelem és transznacionalitas jellemzi a kinai migrans csoport érvényest-
1ési stratégidjat (Nyiri 2006), nem akarnak asszimilal6dni, megé6rzik identitasukat.

Tovabbi példak a kulturilis kiilonb6zdségekre, titk6zésekre:

- ,Vegyél kenyeret, tejet” — ,Nem vesziink, mert a kinai ember nem eszik kenye-
ret.”

— ,Hol lakik a nagypapa?” — ,Mar nem é€l: itt van, lent van, fent van és néz minket.”
Ilyen ,komoly” filozoéfiai diskurzust folytattunk mar az elsé hetekben. Szétarban
megkeresték a kulcsszavakat: ,hisz/hit”, ,vallas”.

— A magyar iskoldkban a tanité néni a szépen dolgozod, ligyes gyerekek fejét szere-
tettel megsimogatja. A kinai gyerek elhtzza a fejét, mert naluk nem a fej simoga-
tasa a szeretet jele. A fejben lakozik a szellem, ezért a fej érintése tilos, tabu.

A Tavol-Keletnek a miénktdl alapvetéen kiilonb6zd a szellemi vildga. A hagyo-
mainy szerint legkevesebb hiromezer év alatt szamtalan vallasi teériat dolgoztak ki.
A kinai vilagnézetnek van egy kozos alapja, amelyre valamennyi tedria visszavezet-
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het6: Eg, Fold és Ember 6sszhangja, a viligelv mint valami felfoghatatlan jelenik
meg, amelyben Osszekeverednek a személyes és személytelen vondsok. A kozmi-
kus torvényszeriségekrdl és a makro- és mikrokozmosz kozotti analégiakrol val-
lott nézeteik oly mélyen gyokereznek az egész nép tudataban, hogy valamennyi ki-
nai vallasi rendszer k6zos alapjat kell latni benntik. A kinaiaknak egész sor magikus
modszer all rendelkezésiikre (szamok, szinek misztikdja), hogy harmonikusan al-
kalmazkodni tudjanak, hiszen ,,a kozmosszal val6 6sszhang biztositja a 1ét boldog-
sagat” (Glasenapp 1987).

5. Tapasztalataim azt igazoljak, hogy nagyobb figyelmet kell forditani a gyerekek
magyar mint idegen nyelv oktatdsiaban a kulturilis megkozelitésre. Az kiilfoldi kul-
tirara valo odafigyelés nem csorbitja a mi kultarakozvetitd szerepiinket, st erdsi-
ti. A gyerekeknek a sajat kultarajukbdl vannak ismereteik és tapasztalatuk. Nagy
orommel mesélik el, hogy honnan jottek, milyen a hazijuk, és ott hogyan élnek az
emberek. Eletkori sajitossigukb6l adédéan nincs még olyan ralatisuk a viligra,
mint egy felnSttnek. Egyetemes dolgokat tudnak értelmezni, kultdrspecifikusakat
nem. Nagyon konnyen tanithaték, ha a sajat nyelviik és kultarajuk adta lehetSsége-
ket kihasznaljuk.
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