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Nyelvi attitlid és beszédoktatas

Lantos Erzsébet: A beszédhez val6 viszony a magyar fels6oktatdsban.
HangAr Hangmiivészeti és Beszédoktaté Miihely, Budapest, 2005. 98 p.

LA nyelvkozosség tagjai természetes modon viszonyulnak valamilyen médon a
nyelvhez. Ez, a nyelvi attit(id a nyelvi jelenségekkel és azok hasznalbival kapcsola-
tos, tartos, értékelé mozzanatot tartalmazoé beallitédas, amelynek széles kord tar-
sadalmi Osszefiiggésrendszere van, tobbek kozott hatassal van a nyelvi valtozasok-
ra, befolydsolhatja a tanar—diak viszonyt, hathat a nyelvmegtartdsra, illetve nyelv-
cserére, az idegennyelv-tanuldsra, a nyelvvaltozatok kolcsonos érthetGségére”,
ahogyan Domonkosi Agnes az MTA Nyelvtudomdnyi Intézetében 2006. jinius
15-én elhangzott el6éadiasiban megfogalmazta. Lantos Erzsébet konyve is attitiid-
vizsgalat, a tandroknak és a didkoknak a beszédhez val6 viszonyat elemzi.

A kutatast és a tanulmanyt el6hivo torekvést a szerzd mint pedagogus a kovetke-
z6képpen fogalmazza meg a konyv boritéjan: ,,Célunk a hangban rejl6 kifejezéerd
feltarasa, a szavak teremté erejének tudatositisa; a beszédhibakt6l mentes, arnyalt,
tiszta és szines beszéd kimunkalasa, a beszéd mint munkaeszkéz megismertetése”.
Kiindulépontja beszédpedagogusként, hangmiivészként tehat az a meggy6z6dés,
hogy lehetséges és fontos a hangunkban rejlé lehetéségek kiaknazasa, elsésorban
a kommunikaciés folyamatok tokéletesitése céljabdl. Bar a kommunikacié mara
annyira a kozéppontba kertilt, hogy mar-mar parttalan, mindent dtfogd fogalom-
mai, maga a sz6 pedig szinte kozhellyé vilt, a kommunikaciéval kapcsolatos ,,apro-
munka” nagy része még elvégzetlen. Az iskolai kommunikacié és kommunikacios
képzés, ezen beliil a beszéd mint eszkdzhasznalat, illetve az eszkézhasznalat haté-
konysagit segité beszédoktatds teriiletét tirgyalja a tanulmdny, azt a teriiletet,
amely a beszéd tanitasaval, illetve a pedagdgusi mintaadassal a legnagyobb hatast
gyakorolhatja a beszédkultura fejlédésére.

Az érintkezd teriiletek kutatdsi eredményeit az 1. nagy fejezet tirgyalja. Attekin-
ti a felsdoktatds, elsésorban a tanarképzés problematikus kérdéseit, a pedagogus-
hivatas, illetve -kommunikacié feladatait és jelentdségét. Kiilon alfejezeteket szen-
tel a tanulmany a beszédkutatas és -oktatas, valamint a nyelviattit(d-vizsgalat
szakirodalmi attekintésének.

A 2. fejezet tartalmazza maganak a kutatdsnak a leirdsdt. FelsGoktatisi intézmé-
nyek oktatdi koziil 143-an, hallgatdi koziil 37-en toltotték ki a kérdbivet, amely el-
sésorban a felsGoktatas szerepléinek a beszédhez val6 viszonyat vizsgalja. A kutatas
alapjan a tandrok és didkok egyontetiien munkaeszkodznek tekintik a beszédet (a
hangos nyelvhasznilatot). A tanarok tObbsége (60%-uk) gondolja, hogy a normativ
eléirasoknak megfeleléen tanit, mig kisebb résziik (40%-uk), hogy volt tanarainak
mintija alapjan. A normativ eléirasokat a szakirodalombdl jol ismerjik, ugyanak-
kor a tanarok 75%-a semmilyen elméleti vagy gyakorlati beszédoktatasban nem ré-
szesiilt fels6foka tanulmdnyai idején (és kb. ez az ardny a hallgatok esetében is),
pedig a taniarok 80%-a, a hallgatok 95%-a igényelne ilyen felkészitést. A hallgaték
nagyobb aranyban vélik Gigy, hogy a beszédnek befolyasol6 ereje van/lehet a hallga-
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tésagra, mint a tandrok. Sajat és tanaraik beszédteljesitményével a hallgatok 70%-a
elégedetlen, és szinte a teljes minta gy gondolja, hogy a tanarok beszélésre valo
felkészitése javitana az oktatas minéségén. Sem a tanarok, sem a didkok nem gon-
doljak, hogy a felsGoktatisban ne lenne sziikség beszédoktatiasra. Ugyanakkor
mind a didkok, mind a tanirok esetében bizonytalan attitGd mutatkozik annak
megitélésében, hogy a felkészités kinek és milyen formdban lenne a feladata (,,ta-
lan a felsGoktatasi intézmény”, ,talan gyakorlati Gton”). Mindkét csoportnal kiraj-
zolédik azonban az a kép, hogy iskolai tanulas, felkészités hidnyiaban csak sajat ta-
naraik mintaértékd beszéde nyujthat gyakorlatba atiltethetd tudast.

Mielétt folytatnank a tanulmany eredményeinek ismertetését, nézziik meg, mi-
lyen attitidot mutatnak a felsorolt adatok. Nagyon leegyszertsitve: mind a tana-
rok, mind a diakok képesek a beszédet mint eszkozt tudatosan szemlélni, de in-
kabb csak elméletben, a gyakorlatban mar nem. Ennek oka kereshet6 a nyelvhez
val6 hagyomanyos, ,érzelmi” viszonyban, valamint abban, hogy az iskolai anya-
nyelvoktatas szinte kizarolag elméleti, kevéssé kapcsolodik a nyelvhasznalathoz,
beszédtanitas pedig még elméleti szinten sem igen van, nemhogy a mindennapi
beszédtevékenységhez kapcsolédna. Az érzelmi, 6sztdnos, illetve a racionalis, tu-
datos szinte teljesen szétvalik még az e szempontbdl tudatosabbnak, esetleg kép-
zettebbnek szamit6 beszéldk esetében is.

A tanulmany 2. fejezete az dsszefoglalds utan tartalmazza a szakirodalmi jegyze-
teket és az irodalomjegyzéket. A 3. fejezetben pedig megtalilhaté a kérddiv kitol-
tésére valo felhivas, a tanari, illetve hallgat6i kérddiv, a rajuk vonatkozé kédmatrix,
az iskolak kodjai, a hattéradatok kordiagramjai és a beszédmegitélés diagramjai és
matrixai.

Nagy jelent6ségu ez a tanulmany a nyelvi attittidok kutatasaban, hiszen egy fiatal
tudomdnyteriiletnek eddig hidnyz6 részét, a beszéd hangzasival kapcsolatos véle-
ményeket és értékeléseket dolgozza fel. Kiillonosen igéretes a szerzének az az el-
képzelése, amely szerint ezt, a felsGoktatasban végzett vizsgalatot tovabbi kett6 ko-
veti: az egyik a média, a masik a kozszereplés teriiletén készil. A felmérések
eredményei hozzdjarulhatnak ahhoz, hogy igazoljik a beszédoktatds sziikségessé-
gét, és ahhoz is, hogy olyan beszédoktatasi tematikik johessenek létre, amelyek fi-
gyelembe veszik a beszél6k attittidjét, igy fokozott eredményt igérnek.
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