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Migrins hatteri tanuldk iskolai
inklizidja a németorszagi
iskolapedagdgiai diskurzusban

OHIDY ANDREA
Pidagogische Hochschule Freiburg, Institut fiir Erziehungswissenschaft

A németorszigi (oktatds)politika és iskolapedagégia az ,inklizié” fogalmit — mind a
tirsadalmi, mind az iskolai befogadast tekintve — sokdig a fogyatékkal él6k befogadd-
sinak koncepcidjaként értelmezte. A tigabb értelemben vett inkltzié — tehdt az adott
kozosségben 1évik soksziniiségének és kiilonbozéségének elfogadisit és megbecsiilését
jelentd értelmezés, amely a (tarsadalmi és iskolai) esélyegyenlGség biztositisira torek-
szik — csak viszonylag rovid idé 6ta dominalja az okratspolitikai és neveléstudoményi
diskurzust. Az inkluziv oktatasrdl sz6l6 vita Németorszdgban szorosan dsszefonddott
a PISA-vizsgilattal kapcsolatos diskurzussal — f6ként ami a migrans hditterd tanulok
iskolai eredményeit illeti. A nemzetkdzi Gsszehasonlité PISA-vizsgilatok kimutarttik,
hogy Németorszigban féként a migrins hitterii tanulék (akik dltaliban alacsonyabb
tirsadalmi rétegekbdl szdrmaznak) teljesitményszintje nem éri el a kivint szintet. (Tob-
bek kozott) ennek javitisira keriilt kidolgozdsra az inkluziv iskola koncepcidja, amely
arra torekszik, hogy az iskola vildgit olyannd tegye, hogy az lehetéleg minden Német-
orszdgban tanulé iskolds gyerek sajitos igényének megfeleljen, és igy mindenki szimdra
egyenlG oktatdsi esélyt biztositson. Az iskolai inklizié mara fontos vezérelvvé vilt mind
az oktatispolitikai, mind a neveléstudomdinyi diskurzusban, amelyet azonban az iskolai
gyakorlatban (még) nem sikeriilt megvaldsitani.
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In German (education) policy and school pedagogy the concept of “inclusion” was for a
long time understood — both in schools and in society — as a concept for the integration
of people with disabilities. Inclusion in a broader sense — meaning the appreciation of the
diversity of all members of the community to ensure equal opportunities in schools and
the wider society — has entered the educational policy and educational discourse only rel-
atively recently. The debate about inclusive school education in Germany is closely linked
to the discourse about the PISA-studies — especially regarding the school achievements
of students with migrant background: The international comparative PISA studies have
shown that the performance levels of students with migrant backgrounds (who usually
come from lower social strata) do not reach the desired level. As a result the concept of
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the Inclusive School was developed (among others) to help these students. This concept
seeks to change the schools in order to meet the specific needs of all school children in
Germany and to provide equal educational opportunities for all. Inclusion at schools has
now become an important guiding principle both in educational policy and in pedagogi-
cal discourse. However, school practice is still lagging behind.

Keywords: inclusive education, school pedagogy, Germany

Migréns hatterii tanulék a német iskolarendszerben

émetorszigban a Szovetségi Statisztikai Hivatal (Statistisches Bundesamt)

aktudlis kdzleménye alapjin — amely a Mikrozensus 2015' vizsgalati adatain

alapul — az dsszlakossag kb. 21%-a (mintegy 17,1 millié ember) rendelkezik tn.
migrns vagy migrcids hittérrel. Legtobbjiik Torokorszig, Lengyelorszdg, valamint az
Orosz Fodericié teriiletérdl szirmazik. Osszesen 6,3 millié azok szdma, akiket nem-
zetiségi gyokereik a korabbi vendégmunkis toborzé orszigokhoz (Torokorszig, Olasz-
orszdg, Gordgorszag) kotnek. Az Eurépai Unién beliili mobilitds mellett az utébbi évek-
ben a hiborts menekiiltek befogadisa ugrdsszer(i novekedést eredményezett a migrans
hatterd népesség korében (Destatis 2017).

A Mikrozensus vizsgilat alapjin migrins hattérrel rendelkezdnek szdmit minden
olyan személy, aki sajit maga vagy akinek legalibb egy sziiléje nem német dllampolgér-
ként sziiletett. E definicié tehdt magdba foglalja mind a bevindorolt, mind a nem be-
vindorolt kiilféldieket, a bevindorolt, valamint nem bevindorolt honositott és repatrialt
dllampolgirokat, valamint azok leszdrmazottait, akik mir német dllampolgirként szii-
lettek. A németorszigi migrins hitterd népességrél dltalinosan elmondhaté, hogy 4tla-
gosan fiatalabb, mint a nem migrdns hatterii népesség, Jelenleg Németorszigban a 18 év
alatti korcsoportokban minden harmadik személy migrans héttérrel rendelkezik, az 5 év
alatti migrdns hittert gyerekek arinya 36% (ibida).

A nemzetkdzi PISA-vizsgilatok kimutatték, hogy a migrins hatteri tanuldk ta-
nulminyi eredményessége szignifikinsan elmarad a nem migrins hdtterdi tanulékétdl
(OECD 2001). Ennek okdt vagy az érintett tanulék német nyelvtuddsinak hiinyossd-
gaiban (Haug 2008), alacsonyabb tirsadalmi helyzetiikben (Debuschewitz—Bujard 2014),
vagy pedig az iskolarendszer intézményes diszkrimindcidjéban (Beutke—Kotzur 2015) -
illetve e hdrom tényez6 kombindciéjiban — szokds keresni.

A német nyelvtudds bidnyossdgaira vonatkozé magyarizatok szerint a migrins hitc
térrel rendelkez6 tanuldk azért nem tudnak jobb iskolai eredményt elérni, mert a csa-
ladi kérnyezetiikben (nem német) anyanyelviiket hasznaljak, és mivel sokuk egyiltalin
nem jir 6voddba, az iskoldba keriiléskor — csak nehezen vagy egyaltalin nem behozhaté
— hétrinnyal indulnak. Ez az elmélet magyardzattal szolgilhat az djonnan bevindor-
16k (pl. hiborts menekiiltek) gyermekeinek esetére, de nem ad vilaszt a korabbi be-
vindorlok gyermekeinek misodik-harmadik genericiéjahoz tartozé tanuldk esetében,

! Agz évente elvégzett Mikrozensus vizsgilat keretében a német népesség 1%-dt veszik mintinak, és a

kérdéives megkérdezés adatait az dssznépességre vetitik. A 2015. évi Mikrozensus vizsgilat eredményei
nem tartalmazzik a 2015-6s év misodik felét6l bevindoroltak adatait.
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akik 4ltaldban sziiletésiik 6ta német nyelvi kornyezetben (is) mozognak, és legtobbszor
kétnyelviiek.

Az § esetiikben — Basil Bernstein elmélete alapjin (Bernstein 1975) — az tn. kidolgozott
nyelvi kéd® bidnya szokott felmeriilni magyarizatként. Az alacsonyabb tanuldsi eredmény
ezen elmélet szerint abbdl ered, hogy az iskola és a (tbbnyire munkdsosztilybeli) mig-
rins hétteri gyermekek kozott kulturilis szakadék van, ami az eltéré kommunikdicids
rendszer, vagyis a haszndlt nyelvi kéd kévetkezménye: a migrdns hattert gyerekek 4lral
hasznilt (korldrozott) nyelvi kéd nincs 6sszhangban az iskola 4ltal haszndlt és kovetelt
(kidolgozott) nyelvi kéddal. A korldtozott nyelvi kéd haszndlata tebdt nem a migrdns (nyelvi)
hdttérrel, hanem a tanulék csalddjdnak szocioskonomiai helyzetével figg dssze. A Németor-
szagban é16 migrins, illetve migrins hétterii népesség tobbsége alacsonyabb térsadalmi
stitusszal rendelkezik, mint a nem migrins hatterd népesség. Ugyis fogalmazhatnink
— Pierre Bourdieu elméletét segitségiil hivva —, hogy az érintett tanulék csaladjuk kedve-
zbtlenebb szocioskondmiai helyzete miatt dltaliban kevesebb kulturdlis tokével rendelkez-
nek (Bourdiew 1983),> mint a migrans hattérrel nem rendelkezd tarsaik. Ez az elmélet mar
alkalmas a németorszigi migransok és migrans hdtterii népesség kiilonféle csoportjai ko-
zotti kiilonbségek magyardzatara is: példdul a 25 és 35 éves korcsoportba tartozé, kinai
gyokerekkel rendelkezd személyeknek 88%-a érettségizett, mig a térok migrins héttérrel
rendelkezéknek csak 16%-a (Destatis 2017).

A harmadik elmélet — az el6z6 kettével szemben — nem a tanulékban, hanem az isko-
larendszerben keresi a jelenség okit. Az intézményes diszkrimindcié* elmélete (Gomolla—
Radtke 2003) a tanérok altali diszkrimindciot teszi feleldssé a migrans hitterd tanulok
iskolai eredményességének hidnyossigaiért. Hangsulyozza, hogy e diszkrimindcié nem
egyéni elSitéletek eredménye, hanem az iskolarendszer sajitos szervezeti logikdja alapjin
alakul ki. Ennek sordn az iskola a tanuldsi eredményességet egy meghatirozott milid-
héz, illetve tirsadalmi kérnyezethez valé tartozishoz kéti, és a mds tdrsadalmi réteg-
hez tartozé tanuldk teljesitményét nem honorilja (Gomolla—Radtke 2003: 17). Ezéltal az
iskolarendszer folyamatosan reprodukalja a tirsadalmi hierarchidt, ami — Helmut Fend
szerint — az egyik alapvetd tirsadalmi funkci6ja (Fend 1980: 2006).

Koncepcidk a migréns hatterii tanulék oktatdsara

A migrins hétterii tanulék beiskoldzdsanak diskurzusa Németorszigban kb. az 1970-es
évekre nyulik vissza (Auernbeimer 2003; Mecheril 2004). Az 1960-as éveket a , diszkurziv
hallgatds” dekddjdnak is nevezi a szakirodalom (Mecheril 2004: 83), mert ebben az idd-

2 Basil Bernstein szerint a nyelvi kédok tirsadalmi eredetiek, és alapvetéen meghatirozzik a beszéls egyén
szintaktikai és lexikai vilasztdsait. A kidolgozott kédot haszniléknak e vilasztisokhoz szélesebb kori al-
ternativik dllnak rendelkezésiikre, pl. a székincs vagy a nyelvtani szerkezet esetében, a beszél6 ezek kdzote
rugalmasan vilogathat. A korlirozort kdd esetében a vilaszrisi lehet6ségek tere lesziikiil, a mondatszer-
kesztés merevvé és kevésbé viltozarossd vilik. Ez a kéd — a kidolgozott kéddal szemben, ami a beszéd sze-
mélyességét, individualitisit emeli ki, és dltaliban elvonatkoztathaté a konkrét helyzettdl — a kdzdsségi
nyelvhasznilatot, valamint a konkrét helyzeteket helyezi el6térbe.

Bourdieu szerint a kulturilis tékének hirom tipusa létezik: az inkorporilt, vagyis az egyén dlral elsajdti-
tott készségek, képességek formdban, tirgyiasult formaban (pl. kényv), valamint intézményesiilt forma-
ban (pl. akadémiai fokozatok).

* Az intézményes diszkrimindcié fogalma valamely tirsadalmi csoportnak (pl. nék) az dlralinosan elfoga-

dott tirsadalmi gyakorlat alapjin létrejévé egyenlétlen bindsmédjit jelenti.
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szakban — bar a kiilféldi vendégmunkasok szima Németorszigban egyre ndtt, és veliik
egyiitt egyre gyakrabban az egész csalad, tehdt az iskoldskorii gyermekek is az orszig-
ba kéltoztek — nem létezett olyan pedagdgiai koncepcid, amely az & beiskoldzisukat
tematizdlta volna. Ez a helyzet csak az 1970-es években viltozott meg, mikor a német
iskoldkban tanulé kiilfoldi gyerekek szdma jelentésen megnétt. A kéztudatban és az
iskolapedagégiai vitdban ez negativ jelenségként mutatkozott meg. Egyrészt, mert a ve-
liik valé foglalkozis az erre ki nem képzett tandrokat eddig nem ismert kihivisok elé
dllitotta, mésrészt mert a német (anyanyelvii) sziilSk attdl féltek, hogy ezek a gyerekek
a sajit gyerekeik iskolai teljesitményét veszélyeztetik. A vita kézéppontjaban a migréns
tanulék német nyelvtuddsdnak hidnya 4llt, amit f6ként nyelvi el6készit6 osztilyokkal
prébiltak meg kompenzilni.
(Auslinderpidagogik) alapjat, amely — ambivalens médon — egyidejiileg e tanulék iskolai
integracidjit és a hazdjukba vald visszatérésre valo felkészitést (Riickkehrfihigkeit) tiizte
ki célul. Ennek a deficitorientalt szemléletmddnak a kritikdjibél alakult ki az interkultu-
rdlis pedagégia koncepcidja, amely a ,mdssiggal valé bindsmédot” az iskolai oktatdsban
nem mint egy egyes csoportokra irdnyulé kiilonleges pedagégidt definidlja, hanem egy
minden tanuléra vonatkozé koncepcidnak, ,hiszen mindenki mds”. Ez a szemléletméd
az 1990-es években emelkedett a hivatalos oktatdspolitika szintjére (KMK 1996).
Koériilbeliil az ezredfordulé 6ta beszélhetiink Németorszagban az Gn. migrdciés peda-
gogia koncepci6jarol, amit Paul Mecheril dolgozott ki (Mecheril 2004). Ennek alapjit az
a felismerés szolgilja, hogy Németorszig — mint a legtobb eurdpai orszig — egy migrdci-
ds tdrsadalom, amelyben a migriciénak egyidejiileg tobbféle fajtdja figyelheté meg, mint
pl. bevindorlas, kivindorlds, belsé migrcié. A koncepcié koézéppontjiaban az a kérdés
ill, hogyan reagiljon a pedagdgia ezekre a viltozdsokra — elméletben és a gyakorlatban.

Esélyegyenl8ség mint (oktatds)politikai cél

A migrins hirteri tanuldk tanulmdanyi eredményességének kérdése egyrészt azért prob-
léma, mert a német oktatdspolitika egyik legfontosabb célkitiizése a tirsadalmi esély-
egyenlGség biztositdsa a demokratikus participdcié megteremtése érdekében. Misrészt,
mert az orszdg gazdasigi erejének megtartisihoz a humdntdke fejlesztését elenged-
hetetlen feltételnek tekintik. Ezen (oktatds)politikai, illetve gazdasigi megfontolisok
megegyeznek az Burépai Unié oktatispolitikai iranyvonaldval (Ohidy 2009). Ahogy az
Eurépai Bizottsig az egész életen 4t tarté tanuldsrdl szolé Memoranduma fogalmaz:
+AZ egész életen 4t tarté tanulds immdr nem csupin az oktatds és a képzés egyik aspek-
tusa; ennek kell irdnyité elvvé vilnia az ellitds és a részvétel terén a tanulisi helyzetek
teljes kontinuuméban. Az elkdvetkezendd évtizedben ezt az elképzelést (vizidt) kell a
gyakorlatban megvalésitani. Eurdpa minden lakéjinak — kivétel nélkil — biztositani kell az
esélyegyenldséget, hogy a tarsadalmi és gazdasdgi vdltozds dltal tdmasztott igényekbez igazodni
tudjanak, és Eurdpa jovijének kialakitdsdban aktivan részt vehessenck” (Eurdpai Bizottsdg
2000: 2, kiemelés a szerztél).

A (nyugat)németorszagi oktatdspolitikai diskurzusban kb. az 1960-as években kez-
dédoet az iskolarendszer szerkezetének és az iskolai tanitds tartalmédnak tirsadalom-
tudoményi elemzése, melynek kézéppontjaban az okrtatdsi realitds empirikus vizsgd-
lata allt (Fend 2006). Ebben a kontextusban vet6dott fel az esélyegyenldség kérdése is.
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A hagyominyos, hidromszintes iskolarendszer felszimoldsa mir az 1970-es években is
az esélyegyenl6ség megvaldsitasanak egyik legfontosabb eszkozének szdmitott (Herr-
litz—Weiland—Winkel 2003). Az jonnan bevezetett iskolaforma, a tizenkét osztilyos
Gsszesitett iskola (Gesamtschule) segitségével az oktatisi rendszerhez valé hozziférés
minden tdrsadalmi réteg szimdra nyitottabbd valt, az esélyegyenldség mérhetGen no-
vekedett (Fend 2006: 212). Miiller és Haun vizsgilata szerint a betanitott munkésok
gyerekeinek érettségire vald esélye a kozalkalmazottak gyerekeiével szemben mir nem
hiisszor, hanem ,csak” hétszer volt kisebb (Miiller—Haun 1994: 21). Ennek ellené-
re a Gesamtschule nem viltotta fel a kordbbi iskolaformdkat (gimndzium, reiliskola,
Hauptschule), hanem azok mellett csak egy tovibbi iskolaformdt jelentett. Az oktatési
esélyegyenlSség kérdése az 1980-as/90-es években a hattérbe keriilt és csak az ezred-
fordul6 utin az els6 PISA-vizsgilat eredményeképp keriilt vissza a koztudatba (Fend
2008: 44), jra kimutatva az oktatasi eredményesség és a szocidlis helyzet kozotti szoros
Gsszefliggéseket. A felmérés szerint a német iskolarendszer a tirsadalmi esélyegyenlSség
megteremtése helyett konzervilja és Gjrateremti az esélyegyenldtlenségeket. A nagy port
felvert — és a német szakirodalomban csak ,PISA-sokk”-ként emlegetett (Ohidy 2003:
9) — vizsgilat 1j rizikécsoportként a (féként him nemi és nagyvirosokban é16) migréns
hattérrel rendelkezd gyerekeket nevezte meg. Ezzel a tarsadalmi esélyegyenldség tematikdja
djra az iskolapedagdgiai diskurzus kizponti témdjdvd vdlt, dsszekapcsolodva a migrdns bat-
terdi tanulok iskolai eredményességének kérdéseivel, valamint olyan #jabb koncepciokkal, mint
példdul az inclusive education”.

Az ,inclusive education” koncepcidja

Az inkluziv pedagégia nemzetkdzi koncepcidjit a torténeti Gsszehasonlité kutatds a

cimzettek kore alapjan hirom nagy csoportra osztja: a) egy sziiken értelmezett, els6sor-

ban a fogyatékossiggal él6k csoportjira vonatkoztatott koncepciéra, b) egy tigabb érte-
lemben hasznalt, lehetdleg a heterogenitis minden lehetséges formdjit magiba foglalé
koncepci6ra, valamint ¢) egy minden tanulét magaba foglalé, de egyuttal az tn. sebezhetd

(vulnerable) csoportokra kiilondsen odafigyel koncepciéra (Kiuppis 2014; Lindmeier—

Liitje-Klose 2015).

a) A sziiken értelmezett koncepcié — a német gyogypedagégia (Sonder-/Forderpidagogik)
hagyomanyos elképzeléseivel 6sszhangban — a fogyatékos gyerekekkel mint célcso-
porttal, vagyis a ,specidlis igényd tanulék oktatdsival” kapcsolédott Gssze. A szitk-
ségesnek tekintett intézkedések azonban mar nem arra irinyulnak, hogy megprébiljik
a fogyatékkal él6ket (,people with disability”) az iskolarendszerhez igazitani, hanem
ellenkezéleg, az iskolai intézmények dtalakitdsit célozzik a benne tanuldk sziikség-
leteinek megfeleléen.

b) A tdgabb értelemben vett értelmezés — amely kb. az 1990-es évek 6ta uralja a pedagé-
giai diskurzust, és Németorszigban Annedore Prengel ,Pidagogik der Vielfalt™
koncepcidjahoz kothetd (Prengel 1993) — ezzel szemben mir elveti az (el6)kategori-
zilds minden formdjit és a heterogén csoportok egyiittélésének, egyiitt tanuldsinak
sziikségességét hangsiilyozza.

¢) Az ezredfordulé 6ta — az UNESCO értelmezésének hatisira — keriilt a figyelem
kozéppontjiba az ,education for all and especially for some”-értelmezés, mely egyrészt min-
den tanulé egyént cimzettjének tekint, mdsrészt pedig meghatirozott, marginalizalt
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kisebbségek kiilonleges sziikségletére hivja fel a figyelmet a ,sebezhetGség” 0j kategé-
ridjinak segitségével. Németorszagban ezt a koncepciét csak 2015 6ta taldlhatjuk meg
a neveléstudomdnyi vitiban (Andresen—Koch—Konig 2015).

Mindhédrom koncepcié rendelkezik olyan kézos elemekkel, melyeket Ainscow és Miles

az inkluziv pedagégia kulcselemeinek tekintenek (Ainscow—Miles 2009):

- Az inklizi6 egy folyamat, amely a heterogenitdssal valé produktiv pedagégiai bands-
moéd permanens keresését jelenti,

— melyhez okvetleniil sziikséges, hogy az inkluzié akaddlyait megnevezziik és eltiin-
tessiik,

— minden érintett részvételével, jelenlétében és sikerével,

— kiilonds tekintettel azokra a rizikdcsoportokra, amelyeket az exklizié, a margina-
lizci6 és az alulteljesités (underachievement) jellemez.

Ezen elemek egyidejii jelenléte a feltétele annak, hogy az iskolai inkluzié sikeres
lehessen. Ennek pedig fontos el6feltétele, hogy — az ENSZ altal 2006-ban elfogadott
Egyezmény a Fogyatékossiggal El6 Személyek Jogairél (ENSZ 2006) értelmében — az
inklaziét mint dtfogd feladatot fogalmazzuk meg az élethosszig tarté tanulis keretén
beliil (,lifelong learning”) az iskolarendszer minden szintjén (,at all levels”) (Lindmeier—
Liitje-Klose 2015: 10).

A németorszagi inklizié-diskurzus és a migrans hitterti tanulék

A németorszagi inkluzié-diskurzus a nemzetkozi oktatdspolitikai és neveléstudomd-
nyi forrasokat felhasznalva a nemzeti sajitossigokat figyelembe véve folyik. Az aktudlis
vitdt nyugodtan nevezhetjitk ambivalensnek, mert jellemz6 ra, hogy az ellentmonddsok
nemcsak az elméleti megalapozis és a gyakorlati megvalositds kozote fesziilnek (Giesecke
2015; Kottmann—Miller 2017), hanem mér az elméleti szinten megtalalhatdk.

A németorszdgi (okratas)politika és iskolapedagégia az ,inklizié” fogalmit — mind
a tdrsadalmi, mind az iskolai befogadist tekintve — sokdig a fogyatékkal élok befogadd-
sdnak koncepcidjaként (tehdt sziikebb értelemben) értelmezte. A KMK?® 2011-ben még az
1994-ben az UNESCO iltal kiadott Salamanca-nyilatkozat (UNESCO 1994), vala-
mint az ENSZ 4ltal 2006-ban elfogadott Egyezmény a Fogyatékossiggal El6 Szemé-
lyek Jogairél (ENSZ 2006) — amit Németorszdgban 2009-ben ratifikdltak — értelmében
fogalmazta meg az ,Inklusive Bildung von Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen
in Schulen” cimii koncepcidjat (KMK 2011).

A tigabb értelemben vett inklazids értelmezés csak viszonylag rovid id6 6ta domi-
ndlja az oktatdspolitikai és neveléstudomanyi diskurzust. Ezt a — nemzetkozi tekin-
tetben lassinak tekintheté — fejlédést a téméval foglalkozé pedagégiai szakiriny el-
nevezésének fogalmi viltozdsai is mutatjik: a gydgypedagdgia (Sonderpidagogik)
fogalmit el8szor a fejleszt6 pedagdgia (Forderpidagogik), majd az integricids pedagégia
(Integrationspidagogik) véltotta f5l, amit aztin a jelenleg hasznalatos inkliziés peda-
gogia (Inklusionspidagogik) fogalma szoritott ki a szaknyelvi hasznalatbél (Sturm 2013).

* KMK: Stindige Konferenz der Kultusminister der Linder der Bundesrepublik Deutschland; A Német
Szdvetségi Koztirsasig Tartominyainak Kultuszminisztereinek Allandé Konferencidja.
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A nemzetkozi diszkusszié paradigmavaltisinak ez a viszonylag lassii tudomdasul-
vétele és elfogadisa Németorszagban féként a gyégypedagégiai rendszer nagyfoka ki-
épitettségében és differencidltsigiban keresendd. Kiilon iskolak 1éteznek vakoknak és
gyengénlitdknak, sitketeknek és nagyothalloknak, siiketnémdiknak, szellemi fogyaté-
kosoknak, testi fogyatékkal él6knek, valamint ,tanuldsi és nyelvi fogyatékkal él6knek”.
Ez a sajitos tanulasi igényi tanul6k beiskoldzasara szint iskolarendszer leginkdbb abban
kiildnbozik a kézokratisi rendszertl, hogy itt a teljesitmény nem szdmit kézponti ka-
tegérianak. A hagyomdinyos tébbszintli kézoktatdsi rendszer ezzel szemben a meritok-
ricia ideol6gidjin alapszik, vagyis azon az elképzelésen, hogy az egyén tirsadalomban
elfoglalt helye annak (iskolai) teljesitményén alapul. Bar a PISA-sokk 6ta széles korben
ismeretes, hogy a gyakorlatban ez az elv nem valésul meg, az iskolarendszernek mint
teljesitményen alapul6 tirsadalmi alrendszernek az elmélete tovibbra is él, és fontos
szerepet jitszik abban, hogy az inkluziv beiskoldz4s koncepciéja a meritokricidval dsz-
sze nem egyeztetheté modellnek szamit. Egyrészt, mert — egyesek szerint — a ,normd-
lisnak” definialt, nem fogyatékkal él6 tanulok teljesitSképességét veszélyezteti (Sturm
2013), mésrészt pedig, mert a fogyatékkal él6 tanulktdl elveszi azt a ,menedékhelyet”
vagy .pedagdgiai moratériumot”, ahol védve vannak a koézoktatisban mindennapos
teljesitménykovetelményektdl,® és amire éppen egy meritokricidra épiilé térsadalom-
ban nagyon nagy sziikségiik van. Hermann Giesecke az inkluziv iskola modelljét ezért
a ,reformpedagdgiai illizidk tet8pontjinak” és egyben egy sulyos ,pedagdgiai-politikai
tévedésnek” (Giesecke 2015) tekinti.

Bir a tagabb értelemben vett inklizié koncepcidja (KMK/HRK 2015) csak kb. egy
évtizede dominidlja az oktatispolitikai és neveléstudominyi diskurzust, itt ugyanigy
megfigyelhet6k a fent leirt ellentmondasok. Ez az értelmezés — amely az adott kozasség-
ben lévik sokszindiségének és kiilonbozéségének elfogaddsdt és megbecsiilését jelentd értelme-
zés, amely a (tarsadalmi és iskolai) esélyegyenldség biztositdsdra torekszik — mér a migrns
hatterd tanulok integricidjit is magiba foglalja. A migrdns hdtterd tanuldk mind a mai
napig nagy szimmal vannak képviseltetve a sajitos tanuldsi igényii tanuldk beiskold-
zdsdra szdnt iskolarendszerben (Sonder/Forderschulen), azzal a megokolissal, hogy
stanuldsi és/vagy nyelvi fogyatékossiggal” (,Lern- und/oder Sprachbehinderung”) ren-
delkeznek. Ez sokszor a fent emlitett, kidolgozott nyelvi kéd hidnyit jelenti a német
nyelvtudasban, vagy egy, az iskola dltal negativan értékelt habitust, ami dltaliban egy
meghatdrozott szociodkondmiai réteghez vald tartozis eredménye. Az aktuilis vitdban
a tanuldsi fogyatékossdg” tehdt mér nem diagnézisként, személyiségjegyként vagy
betegségként tekintends, hanem egy konstrudlt kategériaként, amelyet dekonstrudlni
lehet — f8ként, ha fennall a gyand, hogy a fogyatékosnak titullt (migrins hatter(i) gye-
rekeket a jol kiépitett gyogypedagégiai iskolarendszer vagy meghatdrozott iskolaformik
(pl. Hauptschule) fenntartdsdra instrumentaliziljik (Kottmann 2006).

A gyakorlati megvalositds e visszdssdgai miatt a migrans hicter( tanulék inklizijanak
vitdjdban a szocidlis esélyegyenldtlenség problematikdja egy 1j szinten vetédik fel. Az
inkluziv iskola koncepcié megvalésitisinak eddigi tapasztalatai Németorszigban azt
mutatjik, hogy a migrans héttert (és mis hitrinyos szocidlis helyzetbdl szdrmaz6) tanu-
16k a magasabb szintii iskolaformdkbél, ezzel a munkaerdpiacrdl, valamint a magasabb

¢ Egy felmérés szerint minden negyedik hét és kilenc éves kizdrti iskolds ill gyakran vagy nagyon gyakran

stressz alatt az iskolai teljesitménye miatt (Sonnberger 2012).
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tirsadalmi poziciékbél valé exklizidja, illetve hitrinyos helyzetének megszilirditisa —
a meritokracia ideolégidjanak és az iskolarendszer legitimdciés funkcidjinak segitségé-
vel — nem viltozott meg, hanem az inkluziv iskolarendszer keretén beliil reprodukdlodik djra
(Kottmann—Miller 2017). Bourdieu meghatirozisival a migrins hdittert tanulék nagy
részét ezért ,belsé kizartaknak” tekinthetjiik, akiknek — ,nem megfelel6” habitusuk mi-
att — az iskolarendszerben valé participicidja és sikeressége ,maximdlisan minimalizalt-
nak” tekinthetd (Bourdieu 2001).

(")sszegzés

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy Németorszigban mind az oktatispolitikai, mind
az iskolapedagégiai vitdra jellemzg az inkluziv beiskoldzis sziikségességének hangsilyo-
zdsa. Az inklazié fontossdgit dltaliban az emberi jogok univerzélis voltdval és az ebb6l
adédé diszkrimindciés tilalommal (pl. Lindmeier—Liitje-Klose 2015), valamint az isko-
lai esélyegyenl8ség megvaldsitisinak fontossdgival indokoljak (pl. KMK 2011; KMK/
HRK 2015). Az akrtuilis diskurzus kézéppontjiban a tégabb értelemben vett inklizids
pedagégia fogalma 4ll, amely magiba foglalja a migrins és a migrdns hdtterii tanuldk
oktatdsit is. Az iskolai inklizi6 mdra fontos vezérelvvé vilt mind az oktatispolitikai,
mind a neveléstudomanyi diskurzusban, amelyet azonban az iskolai gyakorlatban (még)
nem sikeriilt megvaldsitani.
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